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Jeg har valgt en 8. klasse pa en folkeskole i Fre-
deriksberg Kommune*. Kommunen har siden 2011
arbejdet med Strategi for Skole-IT, som gennem
investeringer og efteruddannelse af leerere har stort
fokus pa udvikling af elevernes og leerernes digitale
kompetencer. Hver enkelt folkeskole har ligeledes
udviklet deres egen it-strategi (Frederiksberg Kom-
mune 2010).

Klassens nyuddannede danskleerer har undervist
eleverne siden januar 2014, og de kendte ikke iLitt.
dk i forvejen. For en meningsfyldt sammenhang i
arsplanen valgte leereren at arbejde med iLitt-forlgbet
"Dansk rap” og leegge det i april maned. Empiriind-
samlingen foregik over ti lektioner i foraret 2014.
Leereren begrundede sin deltagelse i undersggelsen
med sin interesse for at leere nye metoder til littera-
turundervisning, og hun udtrykte begejstring for at
fa erfaring og sparring omkring et konkret digitalt
leeremiddel.

Alle elever arbejdede med faglige mdl og dernaest
kapitlet Indledning: Dansk rap. Kapitlerne Sig det med
humor, Med falelserne uden pd tgjet, Filosoferende

og lyrisk rap og Rap med holdning fordeltes mellem
grupperne.

To grupper arbejdede med samme kapitel og gav
online-respons. Afslutningsvis fremlagde de arbejdet
ud fra kapitlet Videndeling, og responsgruppernes
feedback kom i spil med udgangspunkt i den note-
deling, de undervejs lavede med hinanden. | sidste
lektion evalueres med kapitlet Evaluering.

Grupperne blev skabt ved, at jeg bad leereren inddele
eleverne i tre kategorier (1. fagligt svage, 2. mel-
lemgruppen og 3. fagligt steerke). Leereren vurderede
eleverne ud fra skriftlige afleveringer, f.eks. ordfor-
rad, grammatik og genrekendskab og niveauerne for
elevernes mundtlige bidrag i undervisningen, f.eks.
refleksionsevne, evnen til at kontekstualisere viden
og at leese mellem linjerne. Sadan fordeler eleverne

sig:
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Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3

Antal drenge: 4 Antal drenge: 5 Antal drenge: 2

Antal piger: 1 Antal piger: 4 Antal piger: 9

| alt: 5 lalt: 9 lalt: 1

Fig. 1: Fordeling af klassens elever.

Ud fra denne inddeling har jeg sammensat to fokus-
grupper a tre elever fra de to yderste kolonner for at
abne for differentieringsperspektiver i undervisningen.
Leereren sammensatte de resterende grupper.

Dataindsamlingen foregik med diktafoner placeret ved
grupperne og ved leererbordet og feltnoter. Desuden
interview med leereren for og efter forlgbet og et
afsluttende interview med hver fokusgruppe. Observa-
tionsstudiet giver et indblik i informanternes individu-
alitet og interaktion i situeret praksis, og interviewene
kan dbne op for informanternes refleksioner over
deres erfaringer.

Projektforlgbet, som beskrevet ovenfor, var klar til at
blive sgsat. Jeg var speendt pa at se, hvad der ville ske.
Min spaending var bl.a. funderet i et temanummer af
"Folkeskolen" (nr. 19 fra 2012), som giver perspektiver
pa digital undervisning. Her fastslas gennem under-
sggelsesresultater, at laerere savner kurser og sparring
omkring undervisning med digitale leeremidler. Netop
sparring i relation til digital undervisning er af yderste
vigtighed, mener Johannes Fibiger (Fibiger, 2011), da
der ikke findes meget evidensbaseret viden pa omradet.
"Derfor bliver den pcedagogiske udfordring at skabe ek-
sempler pd best practice og at vidensdele” (Ibid., s. 23).

Thorkild Hanghgj italeseetter tilmed en bekymring
vedrgrende leererens rolle: "Det er et problem, hvis
man som dansklcerer teenker, at nar man hiver et digi-
talt leeremiddel ind i undervisningen, sa kan faglighe-
den overlades til det” (Folkeskolen, 2012, s. 29). | trad
med dette retter forsker Jeppe Bundsgaard en kritik
mod forlagene, idet han mener, der oftest prioriteres
teknik over didaktik. Han fremhaever iLitt.dk positivt
som et leeremiddel, der forsgger at skabe mere elevak-
tivitet (Ibid., s. 7).

For at analysere mine data med henblik pa at under-
soge leereren og eleverne i arbejdet med iLitt.dk og
finde ud af, om Hanghgj og Bundsgaards problemati-
seringer er aktuelle i praksis, falger her mit teoretiske
udgangspunkt for analysen af empirien.
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Jeg indskriver mig i Wolfgang Klafkis kritisk-kon-
struktive didaktiske felt med udgangspunkt i Jeppe
Bundsgaards redeggrelse herfor (Bundsgaard, 2005).
Han ser didaktik som "overvejelser over undervis-
ningssituationen, planlaegningsovervejelser, der gdr
forud for undervisningssituationen, og evalueringer,
der ligger efter og danner baggrund for de videre
planieegninger” (lbid., s. 41). Danskleererens opgave er
derfor blandt andet at vurdere leeremidlets indhold og
handleformer, sa eleverne udvikler handlekompetence
til selvsteendig problemlgsning med udgangspunkt i
tilleert viden og kompetencer i dansk.

Johannes Fibiger siger om udviklingen af handle-
kompetence, at leererens rolle i digital undervisning
bliver at "facilitere og stilladsere elevernes lcering”
(Fibiger, 2011., s. 18). Bundsgaards forskning viser
hertil det afggrende i leererens organisering af den
digitale undervisning (Bundsgaard, 2005, s. 225). Som
udgangspunkt har eleverne et feelles fagligt og socialt
referencegrundlag, ndr de mades virtuelt pa iLitt.dk,
ligesom leererens faglighed og kendskab til elevernes
sociale og faglige kompetencer er baggrunden for
eksempelvis en responssituation. Kvaliteten i den
danskfaglige kommunikation afhaenger derfor ogsa af
leererens facilitering af leeremidlets digitale mulighe-
der i undervisningssituationen.

Leerer og elever star i undervisningssituationen i et
asymmetrisk forhold, hvor leereren som autoritet har
magten gennem sit ansvar for elevernes uddannelse
(Bundsgaard, 2005, s. 99). Forholdet er i en dialogisk
kontekst interessant, fordi elevernes stemme er seer-
ligt vigtig. En dialogisk undervisning med socialkon-
struktivistisk afseet dbner for, at elevernes skriftlige og
mundtlige bidrag er grundlaget for kundskabsudvik-
lingen i det dialogiske klasserum (Dysthe, 2005). Det
er med Dysthes socialkonstruktivistiske blik, jeg ser pa
den dialogiske tanke bag iLitt.dk.
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Dysthe anskuer det dialogiske spandingsfelt gen-
nem de diskursive (magt)kampe i ytringerne, som kan
skabe nye forstaelser for de andre og for taleren selv.
Hver ytring i en sociokulturel optik afspejler talerens
fortolkning af en given tekst. Flerstemmighed er de
potentielle stemmer i klassen (Ibid., s. 71), og dermed
har eleverne ogsa en potentiel magt, som ggr det
asymmetriske forhold mere komplekst.

En made at se pa forholdet mellem mine informanter
pa er med positioneringsteori (Davies, 1990; Davies &
Harré, 1990), som giver begreber til brug for analyse
af undervisningssituationen. Ligesom Olga Dysthe
arbejder Professor Bronwyn Davies med individets
ytringer. Davies ser pd ytringen som en afspejling af
talerens positionering i de forskellige diskursive prak-
sisser, taleren indgar i. Her eksisterer diskursivt skabte
begreber, som individet kan bruge til at positionere
sig selv eller andre. Til at anskue praksis har Davies
udviklet begreberne 'Reflexive positioning’ om indi-
videts positionering af sig selv i forhold til andre og
'Interactive positioning' om individets positionering
af andre.

| kraft af individets deltagelse i diskursive, sociale
praksisser navigerer det sprogligt mellem mange
positioneringsmuligheder. Sproget er ikke neutralt,
men historisk og sociokulturelt pavirket - en ytring vil
afspejle tidligere ytringer og veere formet af positio-
neringsmulighederne. Det er baggrunden for at se pa
samtalen som stedet for forhandling af positionerin-
ger hos leerer og elever (Ibid.). | forhandlingen ligger
magten til at afsla eller acceptere en positionering,
og derfor ses individet som et veelgende subjekt. Det
kan veere sveert for eleverne at leere klassediskursen at
kende, fordi den er styret af regler, som leereren og det
omgivende samfund seetter op. Davies bruger begre-
bet 'Agency’ om elevernes selvsteendige handlen og
engagement i verden, og i undervisningen ma leereren
tydeligggre mal og formal med metode og indhold for
at styrke muligheden for agency (Davies, 1990; Davies
& Hunt, 1994).

Reflexive positioning, interactive positioning og
agency kan anvendes til at analysere den dialogiske,
digitale danskundervisning med fokus pa udvikling
af handlekompetence. | det fglgende analyserer jeg
eksempler fra min empiri efter samme struktur, som
ovenstdende teori er udfoldet, s& fokus farst er pa
fagdidaktikeren og iLitt som indhold. Dernaest pd
undervisningssituationen i forhold til lsererens og
elevernes positioneringer.
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Fagdidaktikerens overvejelser

Undersgger leereren iLitt.dk med henblik pa at vurdere
indhold og arbejdsformer, kan hun i leerervejledningen
leese om sin egen rolle:

e ilitt.dk organiserer og strukturerer elevernes
arbejde - lcereren underviser og vejleder.” (Alinea,
20123, s. 3).

e "leererrollen i iLitt.dk er den lcererrolle, du kender
fra "traditionel” litteratur- og medieunder-
visning med f.eks. bager. iLitt.dk kreever ingen
scerlige it-kompetencer. Lecereren leder og styrer
undervisningen som faglig vejleder og ordstyrer
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i dialogisk undervisning - det g@gr computeren
ikke. Det er veesentligt at understrege, at den
dialogiske, mundtlige undervisning ikke md ned-
prioriteres, ndr teknikken opprioriteres” (Alinea,
2012a s.5).

"iLitt.dk er et materiale til den mundtlige del af
danskfaget, hvor det er Icereren, der udveelger,
tilretteleegger og styrer undervisningen. Syste-
met stilladserer eleverne i deres forberedelse og
samarbejde. Mange spargsmdl er teenkt som en
forberedelse til gruppe- eller klassesamtale. Det er
den mundtlige samtale, der er central” (Ibid.).
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Sammenfattes beskrivelsen til: Underviseren udvcelger
og tilretteleegger indhold og arbejdsformer og fungerer
som vejleder og ordstyrer i en dialogisk undervisning,
er det genkendeligt, eller traditionelt, som Alinea selv
beskriver det. Om sine overvejelser over sit didaktiske
ansvar siger laereren i et interview med mig:

"Det er rigtig vigtigt for mig at veere forberedt, bade
fagligt og metodemcessigt (...) jeg skal bare have en
plan, fordi ellers sd skrider det for mig.”

Leereren er dog i iLitt.dk's tilfeelde metodemaessigt
udfordret, fordi lerervejledningen ikke giver uddybende
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didaktisk sparring. Den generelle leerervejledning ud-
dyber ikke dialogisk undervisning, men fokuserer pa
teknikaliteter. Det er ogsa udeladt af forlgbsvejlednin-
gen (Alinea, 2012a; Alinea, 2012b). Derfor ma Alinea
forvente, at leereren har praksiserfaring. Min informant
har sparsom praksiserfaring, idet hun har undervist i
dansk i fire maneder, da projektet gar i gang.

Hun giver sig i kast med det organisatoriske plan, som
Jeppe Bundsgaard netop understreger som vigtigt for
digital undervisning (jf. afsnittet 'Fagdidaktikeren’).
Da eleverne begynder pa forlgbet, har lzereren lavet
en udferlig plan over gruppedannelser og fordeling
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af kapitler, og hun har organiseret notedelingen, sa
alle far erfaringer med det. Leereren har ogsa planlagt
fremlaeggelser som afslutning pa forlgbet, og disse
tilgodeser en dialogisk undervisning, da gruppernes
viden kommer i spil som en del af klassens feelles
viden om rap. Inden forlgbet siger leereren om sine
overvejelser:

Koder: (L) Leerer, (I) Interviewer

L: Altsd, de tekster der er om historien (rappens
historie, red.) og sddan nogle ting, det teenker
Jjeg, det er meget lige til at ga til. S jeg tror, min
forberedelse ligger meget pd det tekniske lige nu,
sd jeg ved preecis, hvor tingene ligger, og hvordan
de skal arbejde med det, og hvem der skal arbejde
med hvilke kapitler, og hvordan gar de sd det, og
hvordan springer de over og sddan nogle ting.

I: Teenker du, at du skal veere meget styrende for det,
eller skal eleverne veere mere eksplorative selv,
eller hvordan tror du?

L: Jamen jeg hdber, at det kunne vende lidt, at man
starter med at vaere styrende, men at de sddan selv
tager, det kunne da veere fedt, hvis de selv styrede
det, ndr de var kommet lidt i gang med det. Det vil
Jjeg gerne vise dem ogsd, for der stdr ogsd mdlet
herinde, og det synes jeg er rigtig fedt, at der gor det,
hvad er det, de fdr ud af det, og hvad skal de kunne.

Hendes refleksive positioning beerer preeg af, at hun
tager sit ansvar alvorligt ved at forberede sig pa

det nye leeremiddels tekniske egenskaber og faglige
indhold, sa hun herigennem kan stgtte eleverne.
Leereren gnsker at skabe selvsteendighed hos eleverne
i forlgbet, og muligheden er der, mener hun, bl.a. fordi
teksternes kvalitet er hgj, ligesom eleverne hele tiden
kan leese malene og derved fa stgrre magt til selv

at styre arbejdet. Dermed positionerer hun sig som
facilitator af elevernes agency. Leereren udtrykker ikke
i interviewene, at hun vil forberede den dialogiske
undervisning ud over de arbejdsformer, som laeremid-
let foreslar. Metodemeessigt betyder det, at eleverne
arbejder selvsteendigt i grupper frem mod fremleeggel-
serne, og at hun vil stgtte grupperne undervejs. Hun
veelger ikke at lave feelles, lgbende opsamlinger, som
iLitt.dk foreslar (Alinea, 2012a). Leereren vurderer altsa
iLitt.dk positivt i forhold til den made, hun mener,
eleverne bedst understgttes i danskundervisningen pa.

Leereren positionerer eleverne som fagligt dygtige
med kun en lille gruppe i kategori 1 (fig. 1). Det un-
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derstreger hun i interviewene, og i praksis kommer det
bl.a. til udtryk ved, at eleverne far ansvaret for lektier.
Her bruger leereren iLitt.dk's mulighed for, at eleverne
kan dele noter og arbejde videre hjemmefra. | en
lektion foreslar en elev en made at fordele lektierne
pa i gruppen. Leereren tager det op og forteeller efter
forlgbet, at hun ofte inddrager elevernes forslag, fordi
“det er nogle gode idéer, de kommer med (...) Og jeg
gerne vil have en relation, altsd gerne vil snakke frem
og tilbage med mine elever i forhold til medansvar. Og
det kan de godt hdndtere.”

Leererens refleksive positioning viser, at hun gen-
nem sin autoritet rummer eleverne gennem dialog. |
relationen til eleverne ligger et socialt, demokratisk
perspektiv, som for hende er vigtigt. Hendes interak-
tive positioning af eleverne stgtter gennem fokus pa
medansvar hendes arbejde med elevernes agency i
forhold til at anvende iLitt.dk.

Min fokusgruppe sammensat fra kategori 1 bestar af
Adam (A), Karl (K) og Sara (S). Her ses et eksempel
pa, hvordan iLitt.dk anvendes dialogisk med stgtte fra
leereren (L):

Koder:
()=talepause, (hvis der sker noget samtidig),

[J=taler i munden pa hinanden

S: Hvad er vestkystens vigtigste kendetegn? Maske

skal vi lige genleaese den der tekst.

L: Vestkyst-rappen, det var den, vi hgrte til sidst, den

med 2Pac.

S: Nah.

Sa hvad er dens vigtigste kendetegn?

: @h meget mere sadan, meget mere ungt, mere sa-
dan, meget mere sadan rap. Og det er mere bande,
vil jeg sige.

L: Ja, det er mere bande, det er gangsterrap, ikke.

Altsa, det handler om et hardt liv i ghetto, og gh
() det havde, det nedgar, altsa grimt sprog, nedgar
kvinder, sex, stoffer, sddan nogle ting, ikke. S3 det
er en helt anden end gstkyst, ikke?

A: Ja.

AN

(Samtalen afbrydes kort)

A: Det var det der, gh.

L: Opgoeret. Hvad er opggret? Det er mellem de to
rapstilarter, ikke. S3, altsa der er nogen, der dgr,
rent faktisk.

S: Pa grund af rap?

L: Ja, [det er bandekrigen].
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A: [Ja, det er vestkysten mod]

L: Hvad teenker | om det, at nogen skal. Altsa, de
rapper. Det er musik, vi har med at ggre.

A: Det er voldsomt

S: Det er alts [voldsomt]

L: [De bruger det til sddan en] de bruger det mod
hinanden. Ja.

S: Det er altsa voldsomt at skulle slas om musik.

Leereren stotter eleverne i at anvende den viden,

de har faet gennem tekstleesning pa iLitt.dk. Sara

vil genlaese, mens leereren afprgver Saras viden ved
pamindelsen om 2Pac. Herefter kan Sara sammen med
Adam komme med kvalificerede bud pa et svar med
ordet 'bande’, som leereren anerkender ved at optage
det efterfalgende. Mine observationer viser, at leereren
bruger relativt lang tid hos denne gruppe sammen-
lignet med de gvrige. Hendes seerlige opmarksomhed
pa gruppen er veaesentlig, viser Adams udtalelser efter
forlgbet:

A: Jeg vil ikke sige, man far mere ud af det. Hvis jeg
selv skulle sige, sa vil jeg sige, man far mere ud af
at veere alene. Men det er selvfglgelig sjovere at
veere i gruppe.

[: Ogsa i det her forlgb, tror du, det ville have veeret
sadan det samme der, hvis du var alene?

A: Huvis jeg havde veeret alene () Jeg tror ikke, jeg
havde lavet lige s& meget, men jeg havde nok faet
mere ud af teksten. S havde jeg nok laest den
grundigere og svaret grundigere pa spergsmalene.

Hans bevidsthed om arbejdsindsatsen viser, at han
fagligt ikke har opnaet det, han mener at kunne.
Adams refleksive positioning understreger hans be-
vidsthed om sin faglige indsats i forskellige arbejds-
former, og han bruger flere gange leereren fagligt
f.eks. gennem dialogen, som det ses ovenfor.

Fokusgruppen fra kategori 3 bestar af Ane (A), Mie
(M) og Ole (0). I interviewet efter forlgbet reflekterer
de over arbejdsformen og opgaverne:

A: Det er jo altid en god ting, at man kan veere selv-
steendig og arbejde i grupper.

M: Ogsa bare at kunne reflektere spgrgsmalet

A: Og nar vi skal i gymnasiet og sadan noget, sa tror
jeg, det er en god ting, vi er gode til [selv at klare
0s]

0: [Det er ogsa lidt] ovre i det der projektorienterede
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gruppearbejde, ndr man arbejder med noget selv-
steendigt, hvordan kommer vi videre herfra. Det er
rimelig vigtigt.

0: Og det er rimelig meget sadan, vi har ikke brug for
leereren til at komme videre. Det er ikke sadan, vi
lige pludselig gar ded, og vi ikke ved, hvad vi skal.

Eleverne mener, der er mange opgaver, som ligner

hinanden. De siger om strukturen:

Det var ogsa fint nok

0: Fint nok. Du havde noget at ga efter.

[: S& man er ikke s& meget pd egen hand maske i
det? Man er mere. Virker det som en stgtte, at der
er s mange spgrgsmal, eller hvad teenker I?

0: Det ggr det sveert at ga forkert.

A: Ja

|.

0

=

Ja?
: Men samtidig sa er det ikke s& dbent, man kan
ikke gd ind og kigge alle mulige vegne.

Nar Ole papeger, at gruppen ikke har brug for leereren,
men bruger iLitt.dk som stillads for leeringen, er

hans refleksive positioning og interaktive positioning
karakteriseret af en fglelse af agency, som Mie og Ane
anerkender. Eleverne er enige om begrundelserne for
gruppearbejdet. Formalet med leererens organisering
har de forstdet, og iLitt.dk's mange opgaver ser de
som en rettesnor, sa det bliver "sveert at ga forkert"
Umiddelbart virker det til, at Ole ser det som negativt,
at man ikke kan udforske mere. Det ses i hans sidste
ytring, hvor han siger "men samtidig" og herefter
fremhaever noget positivt - nemlig at det er nemt at
finde rundt pa iLitt.dk.

Fokusgrupperne giver to perspektiver pa arbejdet med
iLitt.dk ud fra leererens organisering. Min analyse af
elevernes refleksive og interaktive positioning viser,
at leererens rolle i den digitale danskundervisning er
vigtig for elevernes agency. For de fagligt svage elever
er det iseer i den faglige sparring omkring indholdet,
de far noget ud af leererens tilstedeveerelse. | den fag-
ligt steerke gruppes arbejde observerede jeg modsat,
at de var sveere at fastholde i de frie rammer. Leereren
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ops@gte gruppen, men den henvendte sig ikke selv til
hende. Oles udtalelser viser hvorfor - det var nemt at
arbejde med iLitt.dk.

En made at udfordre og fa alle eleverne med i en
dialogisk undervisning pa kan veere et stgrre fokus pa
det feelles. Leereren veelger en afsluttende videndeling,
men en Igbende kunne gavne de svage og motivere de
steerke elever. Det er muligt, at en digital undervisning
med iLitt.dk kan give eleverne stgrre handlefrihed og
elevaktivitet, som min empiri peger pa, men Hanghgjs
pointe omkring leeremidlets rolle i undervisningen

er ikke irrelevant i den sammenhaeng. For pé trods

af leererens store forberedelser, med at leere iLitt.dk

at kende og formidle det til eleverne, er der i leerer-
vejledningen primeert sparring til de tekniske udfor-
dringer. Det signalerer, at teknikken er vigtig, og hvor
efterlader det undervisningen, hvis ikke lzereren ken-
der til dialogiske principper? Hvordan bedriver man
dialogisk, digital undervisning? Det fysiske klasserum
ma ikke nedprioriteres til fordel for det digitale. Det er
i det dialogiske, fysiske klasserum, at elevernes agency
iseer kan udfoldes med udgangspunkt i arbejdet i det
digitale. Her er det klassen og ikke gruppen, som kan
udvikle en feelles viden med leereren som faglig vejle-
der og ordstyrer.
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Lees mere om interaktive assistenter og deres brug i Jeppe
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didaktik", 2005.
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4 Skolen og informanterne gnsker at veere anonyme. Empirien ses
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