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Artiklen tager udgangspunkt i indskolingen og
handler om, hvordan hhv. skole og hjem kan
forbinde barnets spirende literacy-kompeten-
cer og alsidige udvikling (dannelse). Til dette
formal diskuteres situationsbestemte perspek-
tiver pa skriftsproget, og literacy-begrebet
skitseres. Artiklen indeholder ogsa en raekke
arbejdsspgrgsmal, som padagoger, bgrneha-
veklasseledere og leerere kan tage afset i, og
kommer med flere konkrete idéer til mader
hvorpa foreeldre kan stgtte op om barnets
literacy-leering. Det konkluderes, at skole

og hjem har en falles opgave mht. at stgtte
barnets muligheder for at tage aktivt del i
aktiviteter med skriftsproglige dimensioner;
aktiviteter, hvor laeringen har legens karakter,
og hvor barnet saledes kan eksperimentere
med symboler og tegn som en meningsfuld
del af en starre, social sammenhang.

De fleste bgrn har stort udbytte af den grundige og
systematiske indfgring i skriftsproget, som begyn-
derundervisningen typisk sigter mod. Denne un-
dervisning tager ofte afseet i forestillingen om, at
evnen til at leese en ganske almindelig fortlgbende
tekst ligger til grund for evnen til at lsese andre og
mere specielle tekstgenrer. | indskolingen leegges
der derfor typisk veegt pa de fortlgbende, lydrette
tekster. Der sigtes mod ats'kneekke leesekoden’, og
dette gores ved at praésentere bgrnene for en syste-
matik af bogstaver (alfabetet), disse bogstavers lyde,
og et leerebogsbaseret tekstunivers, der, med ngje
gennemteenkt progression, treener barnets evne til
at lydere sig gennem ord og som sadan begynde at
leese pa egen hand.

Meget forskning' peger p3, at netop denne tilgang
giver leereren gode muligheder mht. at statte barnets
spirende evner ud i leesning, forstdet som evnen til at
afkode bogstaver og forsta betydningen af ord og seet-

ninger. Et kognitivt, feerdighedsorienteret laesesyn, som
teoretisk bliver betegnet det simple syn pa laesning?.

Skriftsprogstilegnelse som et
dannelsesprojekt

| den konkrete undervisning i indskolingen flettes
det simple syn pa lasning ind i en bredere palet

af paedagogiske perspektiver, herunder et fokus pa
barnets alsidige udvikling (ogsa kaldet dannelse).
Barnets alsidige udvikling er et overordnet formal
med hele skoleforlgbet, og som sadan orienterer
det sig mod alle fag pa alle klassetrin. Planlaeg-
ning, praksis og evaluering ma medtaenke denne
dimension, der handler om aestetiske lsereprocesser,
alsidige udtryksformer, selv- og medbestemmelse og
deltagelse i solidariske, forpligtende fzellesskaber?
(mere herom senere).

Alle barn (og voksne) har brug for at opleve, at de, fra
tid til anden, kan komme med veerdifulde bidrag til de
sociale sammenhange, de indgarirDet €ni samspillet,
at vi bliver til som menneskerybarnet er afhaengigt af
andres reaktioner pa sine unikke begyndelser. Det er
som en del af et feellesskab, at vi kommer til syne for
hinanden - og at vi sa at sige kommer ind i verden,
med uddannelsesfilosoffen Gert Biestas ord*.

Begreber som dannelse og deltagelse lzegger op/til
en (tveer-)faglig nysgerrighed pa, hvordan formelle
leesefeerdigheder, som afkodning og forstaelse, flet-
tes sammen med situationsbestemte perspektiver

pa skriftsproget og alsidige udtryksformer i gvrigt.
Spergsmalet er ikkewlot; hvordan vi leerer barnétiat
leese (hvordanfbarnet kan blive sa dygtigt som muligt
mht. skriftsprogstilegnelse), men ogsé hvordan vi me-
ningsfuldt integrerer skriftsproget i barnets alsidige
udvikling (og hverdan barnet siledes kan‘blive til —
med skriftsproget). Vi kommer til syne for hinanden i
sammenhange med skriftsproglige dimensioner. Som
mennesker udvikler og udtrykker vi os i en verden
mettet af symboler og tegn.

| begynderundervisningen ma vi veere bevidste om de
leeringsmaessige fordele ved et systematisk opbygget



sprogligt univers, baseret pa feelles leesebog, arbejds-
bog og den traditionelle turtagning med hgjtleesning
af linjer fra dagens lektie. Og samtidig ma vi reflek-
tere over, hvordan netop denne undervisning, inkl. de
materialer, veerdier og adfeerdsformer der requlerer
den, er en af flere situationsbestemte mader at omgas
(skrift-)sproget og hinanden pa. For barnet eksisterer
begynderundervisningen, og dens szerlige normer for
hvordan man meningsfuldt forholder sig til skriftspro-
get, side om side med andre og anderledes ways with
words® knyttet til andre, vigtige sammenhange som
f.eks. familie, venner, medier, m.m.). Se eksemplerne i
boksen.

Literacy-begrebet inspirerer os til

at zoome lidt ud og arbejde med
skriftsprogstilegnelsen som en del af
barnets alsidige udvikling.

En af literacy-forskningens grand old men, James Paul
Gee®, argumenterer for et kontekstbestemt laesesyn og
leegger veegt pa, at leesning i den konkrete sammen-
haeng ma defineres under hensyntagen til, hvad der
abner for flest muligheder for barnets udvikling, bade
her og nu og fremadrettet. Literacy-begrebet kan
inspirere til refleksioner over det situationsbestemte
skriftsprog og mulige forbindelser til barnets udvik-
ling. Gee bruger ikke selv begrebet dannelse, men

er orienteret mod demokratiske veerdier og alsidige
udtryksformer som literacy-leeringens grundlag.

Literacy

Tidligere blev literacy defineret mere snaevert som
leese- og skrivefeerdigheder, men nu defineres begre-
bet ofte bredere, i og med literacy bruges om de ver-
bal- og skriftsproglige elementers indbyrdes samspil

i hverdagslivets alsidige kommunikation. Indenfor ak-
tuel literacy-forskning er man derfor ikke sa optaget af
at skelne mellem talt og skrevet sprog, men vil i hgjere
grad arbejde med sproglige helheder knyttet til sociale
situationer. Det handler om deltagelsesmuligheder i
aktiviteter med skriftsproglige dimensioner”. Et barn,
der spiller f.eks. Pokémon-kort®, handterer informatio-
nerne pa egne og kammeraters kort i en social situation
(Pokémon-spillet pa legepladsen) med et formal (at
vinde, at have det sjovt sammen med kammeraterne,
veere en del af gruppen etc.).

Man kan med rimelighed tale om literacy-kompetence

som en specialiseret kompetence, der deekker over
evnen til at handtere mundtlig og skriftlig kommuni-
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kation pd en ganske seerlig made, og som er bundet til
ganske bestemte sociale situationer, medier, redska-
ber, identiteter og grupper. Den pageeldende literacy-
kompetence er en af forudseaetningerne for, og udvikles
gennem, deltagelse i den pdgeeldende aktivitet med
skriftsproglige dimensioner.

Som en velmenende paedagog eller lzerer hurtigt vil
indse, sa er det ikke nok bare at kgbe et spil Pokémon-
kort og leere sig reglerne og de rigtige ord. Hvis du

vil genkendes som en "aegte’ deltager, ma du 'leese’

og spille de rigtige kort og sige de rigtige ord, pa

den rigtige made, pa det rigtige tidspunkt. Formelle
feerdigheder og identitet flettes sammen.

Her kommer fire andre eksempler pa aktiviteter med
skriftsproglige dimensioner, to fra skolen og to fra
hjemmet. Eksemplerne illustrerer sociale situationer
hvor skriftsproget (forstaet bredt som symboler og
tegn) er indlejret i normer, regler vaerdier og for-
ventninger. Bogstaver er ikke bare noget, vi laeser og
skriver; der er situationsbestemte forventninger til
seerlige mader at veere sammen om skriftsproget pa.

Dagens lektie

Malene pa syv gar i 1. klasse, og lige nu rakker
hun handen op. Hun vil nemlig gerne vaere den
naeste til at leese et par linjer fra dagens lektie
hgjt i klassen. Nar klassekammeraterne laeser,
fglger hun med i bogen med fingeren. Hun ved,
at bgrnene laeser ca. tre saetninger hver, og at
man kan blive bedt om at klappe stavelser eller
endda lzaese saetningen baglaens til sidst. Hvis
man klarer at afkode et svaert ord, far man ros.

Danseforestillingen

Luna og Katrine, begge 6 ar, er ved at indrette
Lunas veerelse til et danseteater. De har brugt
hele eftermiddagen pa at lave danseserier og

er nu ved at lave en plakat til forestillingen.
Inspireret af kassetten til et dansecomputerspil
skriver Katrine "DANCE", og de to piger disku-
terer ivrigt hvilke farver og figurer, der i gvrigt
skal veere pa plakaten. De bedste idéer refererer
til computerspil, pigernes yndlingstegnefilm
(for tiden), en tegneserie m.m. Da Katrine bliver
hentet, bliver forzldrene inviteret ind til showet,
men fgrst ma de vise en nummereret billet, som
omhyggeligt klippes med en hullemaskine.
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En sofa til Sussi

Morten pa 6 ar gar i 0. klasse, og lige nu er han
ved at tegne en sofa, en saks og Superman. Det
er de gaver, han vil give til Slangen Sussi, sa om
lidt klipper han sine tegninger ud og klistrer
dem op pa klassens falles planche. Her vokser
alfabetets bogstaver frem m. tilhgrende dyr, og
hver gang klassen 'modtager’ et nyt dyr, finder
de i feellesskab pa gaver, som skal fremstilles til
netop dette dyr. Det er nemlig sadan, at dyret
kun gnsker sig ting, der starter med samme
bogstav som det selv.

200 i hurtighed

Lasse og Laurits, 7 og 8 ar, er i fuld gang med
at spille pa Lasses spillekonsol. Gulvet flyder
med ledninger, plastikfigurer, samlekort med

tal og billeder af figurerne og et stort kort,

de er ved at tegne selv. De spiller et spil, hvor
figurerne pa gulvet ogsa optraeder inde i spillet,
og pa samlekortene kan man laese om figu-
rernes sarlige egenskaber. "Ham her har 200 i
hurtighed” siger Laurits med en tilfreds mine og
skifter til en ny figur. "Hmmm®", mumler Lasse,
"men han er fra vandelementet, og vi er pa en
ildbane". Lasse peger pa en raekke symboler i
bunden af skeermen.

Eksemplerne illustrerer ogsa, hvordan skriftsprog-
lige dimensioner indgar som et element i en starre,
meningsfuld sammenhang; undertiden som en helt
naturlig del af barns leg.

Literacy-begrebets fokus pa det situationsbestemte
skriftsprog og forbindelser mellem leg, symboler og
tegn, betyder ikke, at foraeldre kan leene sig tilbage,
ngjes med at komme pa besgg til et danseshow i ny
0g n& og sa i gvrigt lade professionelle bgrnehave-
klasseledere, leerere og paeedagoger klare resten. Og
det betyder naturligvis heller ikke, at skolens voksne
skal kassere den systematiske laesetraening til fordel
for fri leg og en ubegrundet forventning om, at skrift-
sprogstilegnelsen kommer af sig selv. Men literacy-
begrebet inspirerer os til at zoome lidt ud og arbejde
med skriftsprogstilegnelsen som en del af barnets
alsidige udvikling. Netop idéer til dette arbejde disku-
teres i det fglgende.
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Literacy-paedagogik: Didaktiske
spgrgsmal til skolebrug

Vejledningen til det tveergdende emne "Elevens
alsidige udvikling” (tidligere kaldt fagheefte 47)
understreger vigtigheden af paedagogen og leererens
tveerfaglige refleksioner: Skolen er forpligtet pa at
skabe rammer, sa eleverne kan "udvikle sig emotionelt,
intellektuelt, fysisk, socialt, etisk og aestetisk. Dette
skal forst og fremmest ske gennem den faglige under-
visning, der tilretteleegges, sa demokratisk dannelse,
arbejdsgleede, fordybelse, kreativitet, engagement og
et godt forhold mellem leerere og elever tilgodeses.
Samtidig skal skolen bidrage til, at eleverne hver iseer
bliver stgttet i at udvikle sig alsidigt, herunder ogsa
udvikler samarbejdsevne, ansvarlighed, foretagsom-
hed, kreativitet, initiativ, engagement, seerlige talenter
og respekt for forskellighed".

Opgaven mht. at facilitere barnets alsidige udvikling og
literacy-lzering gennem mangfoldige lege- og leeringsak-
tiviteter er en helt oplagt mulighed for samarbejdet mel-
lem paedagoger og leerere i et klasseteam i indskolingen.
Her taenkes pa emne- og projektarbejde med udgangs-
punkt i bgrnenes interesser og universer, vekselvirkninger
mellem den almindelige og den understgttende under-
visning, aktiviteter, som maske starter p4 SFO'en, og som
fortseetter i skolen osv. | bestraebelserne pa at integrere
barnets alsidige udvikling med skriftsprogstilegnelsen
kan klasseteamet reflektere over fglgende spgrgsmal:

1. Hvordan forstar vi barnets alsidige personlige
udvikling (dannelse)?

2. Huvilke lzerings- og udviklingsmal er gnskveerdige
og rimelige som vejledende ramme?

3. Huvilket indhold, projekter og aktiviteter vil vi
iveerkseette for og med bgrnene med henblik pa
de aftalte mal? Hvilke sociale sammenhange og
aktiviteter vil vi opmuntre bgrnene til at deltage i,
og forpligte os selv og bgrnene pa?

4. Huvilke skriftsproglige dimensioner kan (og bgr?)
aktiviteterne indeholde?

5. Hvordan stgtter vi bgrnene i at deltage i aktivite-
terne? Hvilke literacy-kompetencer forudseetter,
og udvikles gennem, deltagelse?

6. Hvordan kan vi tilretteleegge understgttende
undervisning, alm. undervisning og hverdagens
rytmer og rutiner i gvrigt med blik for bgrne-
nes meningsfulde mgder med symboler, tegn
og skriftsproglige dimensioner i det hele taget?
Hvordan skaber vi en hverdag med leeringsmil-
joer, der stgtter bgrnene i at tilegne sig relevante
literacy-kompetencer som en integreret del af
deres alsidige, personlige udvikling?

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY



Det handler om at opdyrke det potentiale for literacy-
leering, der ligger i at mgde bgrnenes frembringelser
med et naerveerende, fagligt blik. | hvilket omfang,
hvorndr og hvordan dette potentiale kommer til
udtryk i den konkrete undervisning, er helt afhaengig
af faktorer som interesse, tid, lyst, prioriteringer, fysisk
og psykisk arbejdsmiljg, eksisterende arbejdsgange,
rutiner og veerdier, normering m.m.

| skolen, hvor ressourcerne (bl.a. leererens timer til
undervisning og forberedelse) er dimensioneret med
udgangspunkt i hovedsageligt klasseundervisning og
fortrykte arbejdsbgger i klasseseet, kan det veere sin
sag at forfglge skiftende interesser og legetemaer
blandt bagrnene i klassen, for slet ikke at tale om at
integrere disse i en undervisning, som allerede er
spaekket med forventninger om en bestemt slags
leeseindleering og med et indhold, der i store traek er
nedskrevet pa forhand i arsplaner.
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Uanset hverdagens eventuelle begraensninger
peger de ovenstdende spgrgsmal i retning af en
literacy-paedagogik, som indeholder nogle veesent-
lige sociale og alsidige elementer. Kombineret med
en grundlaeggende interesse for barnets perspektiv
er literacy-paedagogik potentielt et omrade, hvor
en paedagogfaglighed star staerkt og har meget at
tiloyde. Derfor kan literacy-paedagogik forhdbentlig
0gsa veere med til at abne for nye dimensioner i
samarbejdet mellem leerere og paedagoger, hvilket
er seerligt interessant set i lyset af folkeskolerefor-
men'®.
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Foraeldre ma inspirere

Det er helt ngdvendigt, at foreeldre mader deres
bern over lektieleesning og lignende situationer,

der fokuserer pé skriftsproget i sig selv. En vigtig
dimension i skole-hjem-samarbejdet om barnets
spirende leesning er saledes, at foreeldrene stgtter op
om lektier, spgrger nysgerrigt ind til undervisningen,
gor barnet opmeerksomt pa ord, der starter med 'S’

i den periode, hvor bogstavet 'S" er p& programmet
ovre i skolen osv.

Men ud over opmuntring, stgtte til og opmeerksomhed
pa disse leesetreenings-dimensioner er det en vigtig
feelles opgave, for alle voksne omkring barnet, at
vedblive at sandsynligggre, at skriftsproget, og det at
mestre det i mange forskellige situationer, er umagen
veerd. Voksne ma ga forrest mht. at vise barnet hvilke
muligheder for gleede, udforskning, udtryk, indsigt

og viden, der er bundet til hverdagens skriftsproglige
dimensioner.

Sammenlignet med lektieleesning ma vi som foreel-
dre huske at bruge mindst lige sa mange kreefter pa

at mgdes med vores mindre bgrn i sammenhange,
som mere har legens karakter. Dette samveer har
naturligvis veerdi i sig selv, men kan ogsa veere rigt pa
skriftsproglige dimensioner, som kan stimulere barnets
nysgerrighed pa, og fortrolighed med, det situations-
bestemte skriftsprog.

En guldfarvet plastikrobot med boksehandsker ved
navn "Jawbreaker'™ er maske nok fattig pa direkte
forbindelser til leeseundervisningens lydrette og sy-
stematisk opbyggede skriftsproglige univers, men den
kan veere virkeligt rig pa meningsfuldhed og betyd-
ning for barnet ved netop at veere i direkte forbindelse
med computerspil, TV-serier, tegneserier, samlekort,
legene i frikvarteret og hjemme pa veerelset osv.
Foreeldre m& opmuntre barnet til at lade sine indre
universer komme til udtryk pd mangfoldige méader,
herunder gennem skriftsproget.

Skrivning kan veere en vej ind i leesning, ligesom

det talte sprog kan veere en vej ind i det skrevne'.
Skrivning handler sddan set om noget utroligt smukt,
nemlig at skabe noget ud af ingenting™! Med bog-
staver, symboler, tegninger m.m. kan vi mennesker
bringe uhyre komplekse universer til live! Allerede far
skolealderen er bgrn i stand til at skabe fantasifulde
universer gennem deres lege, og det er derfor gen-
nem legens sleegtskab med den skriftsprogligt barne
fiktion, at vi skal stimulere barnene med skriftsproglig
leering.
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Konkrete idéer til foraeldre

Nar du som foraelder vil stgtte dit barns tilegnelse
af literacy-kompetencer, skal du farst og fremmest i
kontakt med dit indre legebarn, ikke din indre skole-
leerer.

Idéerne herunder kredser om at opbygge et feelles
univers og sa udforske/udbygge dette univers gennem
aktiviteter med skriftsproglige dimensioner. Disse idéer
skal ses som et supplement til feelles lektielaesning:

® Se weekend-morgen-TV sammen med dit barn.
Du kan sove lenge, men du kan ogsa sta op og fa
indblik i de universer, dit barn er optaget af.

e Tag dit barn med pa biblioteket og |an spaendende
bager, | kan laeese sammen. | far nogle flere feelles
referencer og har nu et spirende feelles univers.

® Planleeg en familieudflugt til f.eks. teateret eller
biografen og udbyg den feelles referenceramme
endnu mere.

® leg med dit barn. Du ma helt bogstaveligt ind pa
barneveerelset, ned pa knae og kravle rundt med
dukker, plastikuhyrer og biler. | legen bearbejder |
sammen indtryk fra jeres feelles univers og skaber
helt nye dimensioner.

® laven billedbog sammen baseret pa jeres lege-
universer. Det kan f.eks. veere via en forfatter-app
pa familiens tablet computer. Handlingen skaber
| sammen gennem legen, tager billeder og skriver
teksten i feellesskab'™. Det er sjovt at gare, og
neaesten endnu sjovere at leese hgjt af sin egen
historie, ndr mormor og morfar kommer forbi.

® Skab 'fan-fiction' sammen med dit barn. Er dit
barn helt opslugt af tidens popband, et computer-
spilsunivers, en TV-serie, superhelte eller andet, sa
er det oplagt at finde pa, tegne og skrive historier,
der tager udgangspunkt i barnets interesse. Fan
fiction er netop uofficielle, fiktive bidrag til etab-
lerede universer — skrevet af dedikerede fans i alle
aldre — som netop din sgn eller datter!

® lav jeres eget breetspil — sammen! Tegn en spille-
plade med felter, lav chance- eller spgrgsmalskort,
find pa enkle regler og brug nogle af figurerne
inde fra bgrnevaerelset som spillebrikker. Kun
fantasien seetter graenser.

® Sgrg for at hverdagen indeholder skriftsproglige
dimensioner, og at disse dimensioner er menings-
fulde og tydelige for barnet. Inviterer du dit barn
med ind i hverdagens skriftsprog som indkgbsli-
sten, tilbudsaviserne og programoversigten?

e Skab en deltager! Det handler fgrst og fremmest
om at finde frem til nogle aktiviteter, som du og
dit barn har lyst til, og formar, at veere deltagere i.
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Sa har | nogle feelles, meningsfulde aktiviteter og
universer, der enten har, eller kan fa, skriftsprog-
lige dimensioner.

Literacy: Mellem skole og hjem

Skole og hjem har en falles opgave mht. at stgtte
barnets muligheder for, og lyst til, at tage aktivt del
i aktiviteter med skriftsproglige dimensioner, hvor
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leeringen har legens karakter. Det situationsbestemte
skriftsprog integreret i perspektiver pa dannelse, savel
som pa leering, gennem deltagelse, udger et vee-
sentligt bidrag til en form for perspektivmeessig 'bro’
mellem literacy-leering i skole og hjem. De omtalte
didaktiske spgrgsmal, og idéerne til aktiviteter i hjem-
met, skal ses som bud pa praktiske udmgntninger af
en deltagelses- og dannelsesorienteret literacy-taenk-
ning pa tveers af skole og hjem.

Nummer 17 | marts 2015 59



At skriftsproget er situationsbestemt betyder ikke,
at der er vandteette skotter mellem det skriftsprog,
der leeres og bruges i hjemmet, og det, der leeres og
bruges i begynderundervisningen; men skriftsproget
kommer kvalitativt forskelligt til udtryk pa tveers

af kontekster, som eksemplerne i boksen illustrerer.
Derfor er det, nar alt kommer til alt, ikke preecist
nok at tale om hjemmet og skolen som to starrelser
i ental (som det, for enkelthedens skyld, er gjort

i neerveerende artikel). F.eks. har den amerikanske
literacy-forsker Shirley Brice Heath i sit klassiske
studie vist, hvordan literacy forvaltes forskelligt fra
hjem til hjem',

Set i det lys er ovenstdende foreeldreanbefalinger
keedet sammen med en implicit, normativ forsta-
else af 'den gode familie’, den ideelle foreelder osv.
Et sociokulturelt blik ser, i sagens natur, ikke pa
literacy i skole og familie som objektive, veerdifri
anliggender, og selve ambitionen om at integrere
skriftsproget i barnets alsidige personlige udvikling
kan kritiseres for at veere f.eks. et middelklasseideal.
Med udgangspunkt i barnets eksistentielle behov for
anerkendelse'® fastholder jeg dog vigtigheden af, at
man bruger tid pa at se, hgre, samtale og udforske
verden sammen med sine bgrn. En verden fuld af
skriftsproglige dimensioner, som raekker langt ud
over lektielaesningen.

Selv hvis man som foreelder synes, at anbefalingen om
at lege med sit barn er problematisk, mad man, i det
mindste, ikke forssmme at spille en ngglerolle mht.

at inddrage sine bgrn i hverdagens skriftsproglige
dimensioner. Kjeld Kjertmann bruger begrebet indkul-
turering om denne uformelle, hverdagsbaserede skrift-
sprogstilegnelse, som har meget forskellige betingel-
ser fra familie til familie. Som barn er der potentielt
meningsfulde, om end meget forskellige, literacy-
kompetencer at hente, afthaengigt af om du deltager

i skriftsproget knyttet til i familiens kabmandsbutik,
gard, autoveerksted, indkgbstur eller feelles udfladning
i hjgrnesofaen med TV og tablets.

Selvom det unagteligt kreever — og potentielt udvikler
— visse literacy-kompetencer at deltage i familiens

brug af film, serier og gvrige programmer pa TV og in-
ternettet, ber man som foreelder ikke stille sig tilfreds
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med passivt samvar om f.eks. programoversigten og/
eller symbolerne pa fjernbetjeningen. Set i forhold

til ambitionen om at integrere skriftsproget i barnets
alsidige, personlige udvikling, mad man streebe efter
jeevnligt at inspirere og invitere til varierede, feelles
aktiviteter og saledes ga fra f.eks. computerspillet,
over action figuren til det feelles tegne- og bogprojekt
- og tilbage igen!

| hjemmet har man, i hvert fald som udgangspunkt,
nogle helt seerlige muligheder for at mgde sin sgn
eller datter pa hans eller hendes interesser. | skolen er
hold- eller klasseundervisningen pa godt og ondt ofte
et grundvilkar, hvorfor det i sagens natur er sveerere
at forfalge de enkelte barns interesser og universer.
Men ofte rgrer der sig nogle feelles temaer pa gruppe-
basis. Storylinemetoden er en made at lave et feelles,
klassebaseret univers med skriftsproglige dimensioner
pa, som ogsa har legens karakter'’.

Som skolevoksen eller foraelder med en literacy-
dagsorden skal man naturligvis ikke blot fglge det
enkelte barn ind i et fantasiunivers, men veere bevidst
om o0gsa at udfordre og stimulere mht. skriftsproglige
dimensioner. De universer, man skaber sammen, er
feelles referencer at lege og skrive ud fra! Som voksen
m3 man forblive naerveerende og fintfglende sa man
ikke kommer ind og 'overtager' bgrns lege og/el-

ler inviterer til let gennemskuelige, kunstigt opsatte
aktiviteter, som maske nok indeholder skriftsproglige
dimensioner, men som ikke er meningsfulde i sig selv.

Afrunding

Hensigten med artiklen har veeret at bringe en
situationsbestemt og dannelsesorienteret forstaelse
af literacy-begrebet ind som inspiration mht. skolens
0g hjemmets stgtte til indskolingsbarnets erobring af
symboler og tegn. Det har veeret en gennemgéende
pointe, at savel skole som hjem bgr tage udgangs-
punkt i meningsfulde aktiviteter for derigennem at fa
mulighed for at stimulere barnets situationsbestemte
skriftsprogstilegnelse. Perspektiverne og idéerne i
artiklen skal supplere den Igbende opmaerksomhed pa
og statte til lektielesningen.

Selvom denne artikel har handlet om bl.a. leg og liter-
acy-leering, sd manes der afslutningsvis til besindelse:
Som voksne — iseer som foreeldre — skal vi huske at
mgde bgrnene som dem, de er, og engagere os i deres
liv, simpelthen som et mal i sig selv. Langt fra enhver
leg skal teenkes ind i en literacy-leeringssammenhaeng.
Kom, lad os leve — og lege — med vores bgrn'@!
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