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Det er til at fa ondt i maven af at teenke pa, hvor

stor betydning barnets fgrste ar har for den senere
succes i skole og videre frem i arbejdslivet. Der er en
direkte sammenhang mellem det ordforrdd, barnet
tilegner sig, inden det er fyldt tre ar og den senere
skriftsprogstilegnelse. Det betyder, at foraeldre ikke
kan forlade sig pa, at deres barn kommer til at lzere
at leese og skrive i skolen. Det er langt, langt tidligere,
der skal seettes ind, og de har selv en stor rolle at
spille i den proces.

| denne artikel vil jeg ridse den forskningsmeessige
baggrund op for disse pastande. Jeg vil runde savel
hjerneforskning som forskning i barnets sprogtilegnel-
se. Pa baggrund af det vil jeg blandt andet ud fra en
stor europaeisk metaundersggelse om Family Literacy
in Europe’, rapporterne Teaching Reading in Europe?
og Act now? og et dansk forskningsprogram Fart pd
sproget * diskutere, hvad foreeldre, bedsteforeeldre

og andre med tilknytning til barnet ma og kan veere
opmarksomme pa fra den dag, barnet kommer til ver-
den, og hvordan vi fra et samfundsmaessigt perspektiv
ma forholde os til den problemstilling.

Hjemmemiljget (Home-literacy)

Vi ved fra mange typerforskning at'hjernens udvikling
er betinget af to samarbejdende kraefter: genetisk
disposition og livsoplevelser (Heckman, 2006; ERPE,
2004). Den genetiske disposition eret livsvilkar, mens
livsoplevelser i en vis grad star under vores herredgm-
me. Maske ikke de store som dgdsfald, skilsmisse, syg-
dom, sociogkonomisk status, flytning, men de mindre,
men ikke mindre afggrende: det hjemmemiljg, barnet
vokser op i. Vi ved fra forskning, at barnets sprog-
udvikling de allerfgrste levear har stor betydning for
senere skolesucces, for uddannelse og social status,

og at det derfor har uendelig stor betydning, at bgrn
kommer godt fra start (Hart & Risley, 1995; Knudsen
m.fl., 2006; Bleses m.fl., 2008; Lonigan, 2013; Taube,
2013; Neuman, 2013). Og den start er ikke farst, nar
skolen begynder, men laenge far.

Vled trearsalderen er 80 % af alle de
forbindelser i hjernen dannet (sy-
napser mellem neuroner). Disse sy-
napser er forudsaetningen for leering
og intelligensmaessig udvikling.

Hjerneforskningen (Melhuish, 2014) forklarer, hvordan
det haenger sammen. Inden for det forste levear leg-
ges grundstenene til udviklingiaf sanserne, sproget

og de hgjere kognitive feerdigheder, altsa intelligens.
Barnet udvikler i de fgrste ar de forbindelser i hjernen,
der er betingelsen for kognitiv udvikling. Ved treafsal=
deren er 80 % af alle de forbindelser i hjernen dannet
(synapser mellem neuroner). Disse synapser er forud=
seetningen for leering og intelligensmaessig udvikling:
Fra trearsalderen og frem i livet dannes de resterende
20 %. Og sadan er det! De forbindelser, der ikke er
dannet inden trearsaldesen, gar tabt. Der kommemikke
en anden runde, siger Melhuish.

Samspillet mellem gener og erfaringer erafseet for
barnets muligheder for lering, adfeerd ogthelbred
(Bleses, 2012) og afhzengigt af, hvad der sker i de
allerfgrste levear. Variation i bgrns kognitive udvikling
kan derfor haeenge sammen med, hvor meget forze|dfé-
ne taler med barnet. "Children’s academic successes
at ages nine and ten are attributable to the amount
of talk they hear from birth to age three" (Taube;
2013, s. 103).



Det er skremmende, og det giver ondt i maven og
hjertet, ndr man i forskningsresultater kan erfare
hvor stor forskel, der er i det antal ord, barnet hgrer
i den periode af deres liv, hvor de skal tilegne sig
sproget. Betty Hart & Tod Risley lavede i 90'erne et
stort longitudinelt studie om barn-foreaeldre-samtaler
i 42 familier. | en tredrig periode optog forskerne

i hver familie en time om méaneden alt, hvad der
blev sagt mellem foraeldre og bgrn, der var fra syv
méaneders alderen til tre ar (Hart & Risley, 1995).
Samtalerne blev transskriberet og analyseret, og pa
baggrund af dem regnede forskerne ud hvor mange
ord, bgrnene hgrte. Hart og Risley inddelte bgrnene

i tre sociale grupper: foraeldrene pa en eller anden
form for understgttelse (ingen uddannelse, ringe
indkomst), tilhgrende arbejderklassen (nogen ud-
dannelse, lav indkomst) eller fra familier med hgjere
uddannelser og god indkomst. Forskellene var mar-
kante. Barn med foreeldre pa understgttelse harte pa
ét ar 3,2 mio. ord, fra arbejderklassen 6,5 mio. ord og
fra den sidste gruppe 11,2 mio. ord. | den periode af
barnets liv, hvor det leerer at tale ved at "spejle” det
sprog, det mgder i hverdagens kommunikation og
aktiviteter med foreeldre, bedsteforaeldre og sg-
skende, er der altsd en markant stor forskel pa hvor
mange ord, de er omgivet af og kan suge til sig (Hart
& Risley, 1995; Family Literacy, 2011, s. 50). Studi-
erne viste en meget tydelig forbindelse mellem det
antal ord, barnet hgrte hjemme i de tre forste levear,
og de sprogfeerdigheder, barnet havde i nidrsalderen.

Barnets sproglige feerdigheder® ved skolestart haenger
ngje sammen med senere |eesefeerdigheder. Denne
teette forbindelse mellem ordforradd og leeseferdighe-
der giver forskerne ikke entydige forklaringer pa (Pink-
ham & Neuman, 2012). Anna Gellert fra Kasbenhavns
Universitet peger pa fire mulige forklaringer (Gellert,
2008):

Den farste er, at elever med et begreenset ordforrad vil
stade pa flere ukendte ord i tekster, de laeser i skolen,
og deres forstaelse af en (fag)tekst derfor lettere vil
bryde sammen end for elever, der har flere "knager" at
haenge deres forstaelse af de enkelte ord pa.

Den anden forklaring pd sammenhang mellem ordfor-
rad og leeseforstaelse af en tekst kan, ifalge Anna Gel-
lert, veere, at elever, der er gode leaesere, generelt har
stgrre viden om et emne (fra anden laesning) og derfor
bedre kan forsta teksten.
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En tredje forklaring kan veere, at hyppig leesning

giver mange, gentagne mgder med nye ord, sa den i
forvejen gode laeser kommer til at udvide sit ordforrad
mere end den knap sa gode leeser.

Og endelig peger Gellert pa, at forskellen mellem de
elever, der er gode til at forstd en tekst, og dem, der
ikke er, simpelthen kan haeenge sammen med forskel
i evner til at leere, altsa faktorer, der ikke har noget
med hverken ordforrad eller leesning at gare®.

Givet er det, at der er sammenhang mellem barnets
forstaelse af det talte ord og den senere forstaelse
af det leeste, og derfor er opbygning af ordforrad sa

vigtig.

Barnets familiemaessige baggrund
har stor betydning for, hvordan bar-
net klarer sig i skolen.

En voksens ordforrdd veksler mellem 50.000 og
100.000 forskellige ord (sproget.dk). Barn, der be-
gynder i skole, har et ordforrdd pad mellem 5.000 og
15.000 ord. Det betyder, at bgrn fra fgdslen leerer op
til syv nye ord om dagen, inden de kommer i skole
(Neuman, 2013). Det er et utrolig stort antal ord, iseer
nar man teenker pa, at barnet for at tilegne sig et

nyt ord bade skal hgre det mange gange i forskellige
sammenheaenge, sa forstaelsen af det bliver dybere og
mere nuanceret, og 0gsa selv skal bruge ordet aktivt
enten mundtligt eller skriftligt. | skolen fortseaetter
barnet med at udvide sit ordforrad: 3.000 nye ord om
aret og nu ogsd med fagenes ord og begreber (Clark,
2013). Skal barnene have en nuanceret forstaelse af
ordene, skal der fart pa, og de bgrn, der "er foran” i
ordforrdd, har umiddelbart lettere ved at tilegne sig
nye ord og forstaelse af dem, fordi de kan kobles til
allerede tilegnede ord.

Bade Hart og Risley-undersggelsen, PIRLS og PISA

og flere andre undersggelser konkluderer, at barnets
familiemaessige baggrund har stor betydning for,
hvordan barnet klarer sig i skolen (Teaching Reading,
s. 26). Forzeldrenes uddannelse, beskeaftigelse og
®gteskabelige status afspejler sig i bgrnenes score i
fx PISA og PIRLS. Andre faktorer spiller ogsa ind: bgrn
af enlige foreeldre, bgrn med andet modersmal end
majoritetssproget, barnets kan og endelig de livsople-
velser og erfaringer, barnet kommer ud for (skilsmisse,
flytning, hospitalsophold, dedsfald i familien), har
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indflydelse pa den udvikling, barnet gennemlgber
(EPPE, 2004).

Selvom disse faktorer er store og til stede, er der

ikke automatik en sammenhang mellem dem og
(manglende) udvikling af laesefeerdigheder. Program-
met The Effective Provision of Pre-School Education’
(EPPE) undersggte i 1997-2004 3.000 familier for

at identificere, hvilke faktorer, der har betydning

for barnets sociale og kognitive udvikling frem mod
skolen. Programmet fokuserede fgrst og fremmest

pa betydningen af pre-schools, altsa dagtilbud, men
som en del af disse studier var der test, observationer
og interview med foreeldre. | forhold til hjemmets
betydning var konklusionen: "What parents do is more
important than who they are" (EPPE, s. 57). Altsa,
uanset foraeldrenes uddannelse, indkomst og sociale
status sa har hjemmeleeringsmiljget (home learning
environment) for alle bgrn stor betydning (EPPE, s. 1).
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Hvis foreeldrene engagerer sig i at leese for deres barn,
taler med barnet og ikke alene til barnet, forteeller for
barnet, leerer dem sange og rim, maler og tegner, leger
med bogstaver og tal, besgger biblioteket, leerer dem
alfabetet og talraeekken og lader bgrnene komme ud
mellem andre bgrn, kan barnet score hgjere intel-
lektuelt og kognitivt end bgrn fra hjem, hvor disse
aktiviteter ikke finder sted (EPPE, s. v).

Nogle foreeldre ved ikke, hvor vigtigt
det er, at de understgtter barnenes
leering.

Det er interessant, at hjemmeleringsmiljget har sa
stor betydning i forhold til for eksempel dagtilbud og
skole. En mulig forklaring kan veere, at barnet leerer
bedst, nar der er emotionelle fglelser mellem den, der
leerer fra sig, og den, der leerer.
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"Most probably this is the main reason for the superior
influence of parents. Siblings, grandparents and the
whole family environment together shape the home
learning environment, which provides the most indivi-
dualised ground for the learner” (Theiner, 2013, s. 151)

Den viden er sveer at sidde overhgrig. Nar mange
forskellige typer forskning peger pa, at foreeldrene

og hjemmet er en af de vigtigste faktorer i forhold
til, hvordan barnet vil klare sig fremover, sa er det
neerliggende at teenke: hvordan far vi sa fat i de
foreeldre og far fortalt dem, hvor vigtige de er? Den
farste betingelse for at stgtte barnet pd den made er,
at foraeldre er klar over deres rolle som barnets forste
"leerer" uanset deres egen sociale status og uddan-
nelse. Nogle foreaeldre ved ikke, hvor vigtigt det er, at
de understatter bgrnenes leering. Andre ved det maske
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godt, men en travl hverdag med karriere, job og bgrn
efterlader ikke megen tid til at ggre lidt ekstra pa det
omrade. Endelig er der de familier, hvor far eller mor
selv har haft darlige (leese)oplevelser i skolen. De viger
tilbage fra at begive sig ind pa det omrade sammen
med deres bgrn.

Family literacy adskiller sig fra home literacy ved at
daekke de initiativer, der saettes i vaerk for at "uddan-
ne" foreeldre og andre med relation til barnet for at
kvalificere blandt andet home literacy (Nickel, 2013).
| en dansk sammenhaeng vil manges nakkehar her
begynde at stritte! Skal foraeldre nu ogsé uddannes til
at veere det, de er - foraeldre? Men i Europa, Canada
og USA bliver der sat flere og flere meget forskellige
family literacy-programmer i veerk. Programmerne
falder typisk i tre kategorier: Programmer med fokus
pa barnet, programmer med fokus pa interaktionen
mellem foreeldre og barn og programmer med fokus
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pa foreeldrenes egne literacy-kompetencer. Langt de
fleste drejer sig om at fa foreeldrene til at leese for
barnet og ggre det pé en kvalificeret made (dialo-
gisk leesning, shared reading). Men programmer, der
fokuserer pa kurser af et par timers varighed med
information til foreeldrene om betydningen af, at de
underviser barnet i leesefaerdigheder (fx bogstavkend-
skab, sammenhangen mellem lyd og bogstav), ser ud
til at have stgrre betydning end programmer, hvor
foreeldrene alene leerer at leese hgjt for barnet (Family
literacy, s. 59).

Feelles for programmerne er forventningen til, at de
virker. Praksis viser, at det ggr de. Feelles for dem er
imidlertid ogsa, at der er meget sparsom videnskabelig
dokumentation for effekten af disse programmer. Det
meste forskning stammer fra USA, der pa grund af
kulturelle og politiske faktorer er vanskelig at drage
konklusioner ud fra i Europa/Danmark. For eksempel
er stort set alle bgrn i alderen 1-5 ar i dagtilbud i
Danmark, det er de ikke i USA. Metaanalyser af family
literacy-programmer konkluderer, at programmerne
virker i stgrre eller mindre grad, men der mangler
tilstreekkelig forskningsmeessig dokumentation til at
forstd hvorfor, hvornar, hvor og for hvem, det virker
(Family literacy, s. 57). Hovedkonklusionerne er indtil
videre, at family literacy-programmer viser positiv
effekt, iseer for initiativer der udvikler barnets sprog
og literacy-kompertencer, og de programmer, der
leerer foraeldrene, hvordan de bedst kan stgtte barnet
(Nickel 2013, s. 146).

Programmet The effective Provision of Pre-School
Educations konklusioner var, at family literacy-pro-
grammer og uddannelse af foraeldre kan kompensere
for risikofaktorer. Vi taler ikke om lange uddannelser,
men om sammenlagt et par timers samtale om, hvad
foreeldrene kan gare for, at deres barn kommer til at
klare sig godt i skolen og senere videre i livet.

Rapporten Teaching Reading in Europe konkluderer pa
baggrund af forskningsresultater, at "Effective paren-
tal literacy programmes should also help parents learn
how to teach their children specific literacy skills as
well as encouraging them to listen to their children
read aloud” (Teaching Reading, 2011, s. 133).

Der er saledes fra flere sider anbefalinger af, at
foreeldreprogrammer ikke alene indeholder initiativer
til at fa foreeldre til at leese for deres bgrn og lytte til
deres oplaesning, men ogsa til at foreeldre - ogsa fra
risikogrupper - stgttes i at veere deres bgrns farste
leerer pa literacy-omradet. Alfabetet, bogstaver-lyd
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sammenhang, den fgrste stavning leert derhjemme
ruster barnet til fremtiden.

De fleste family literacy-programmer i Danmark er
igangsat af Kulturstyrelsen. Det geelder for eksempel
Leeselyst 2008-2010 og Projekt Bogstart 2009-2012
og Bogstart 2, 2012-2016. Nationalt Videncenter

for Leesning gennemfgrte i 2012 i samarbejde med
Hillergd-bibliotekerne et lille projekt: Familielcesning
for socialt udsatte familier. Generelt mangler de
programmer ogsa forskningsmaessig dokumentation
for effekten. For eksempel er det forst Bogstart 2, der
vil blive genstand for en evaluering. Programmet delte
bogpakker ud til smabgrnsfamilier i udsatte boligom-
rader for “at give bagrn og deres foraeldre gode feelles
oplevelser med bgger og styrke bgrnenes sprogud-
vikling" (Kulturstyrelsen.dk). Projektet blev forlaenget
med yderligere en periode til 2016 og fglges i den
periode af forskere fra Center for Bgrnesprog.

Samme center star for det hidtil sterste family
literacy-program herhjemme Fart pd sproget (Center
for Barnesprog 2014-2016). Programmets formal er
at afdeekke et- og tosprogede familiers hjemmelee-
ringsmiljg og sammenhangen mellem dette miljg og
bgrnenes sprogtilegnelse. 12.000 danske familiers
hjemmeleeringsmiljoer undersgges, bade hvad angar
literacy-aktiviteter i hjemmet (sange, leesning, rim og
remser, fjernsyn), foreeldrenes interesser, holdninger
0g engagement i barnets bgrnehave.

Forskning viser, som ovenfor beskrevet, at der er en
direkte sammenhang mellem det antal ord, et barn
hgrer i de tre fgrste levedr og leesefeerdighederne i
nidrsalderen. Og vi kan fortseette kaeden: der er en
sammenhang mellem, hvordan barnet klarer sig i
skolen i niarsalderen, og hvordan de slutter skolen og
klarer sig i uddannelse og job.

Set fra et samfundsmaessigt per-
spektiv er det derfor spgrgsmalet,
om vi har rad til at lade veaere med at
prioritere de farste ar.
Nér det nu forholder sig sadan, sa er det ikke seert,
at skonomer og andre med interesse for at udvikle

vores samfund har set pa, hvor det bedst kan betale
sig at investere. Jo bedre bgrnene kommer fra start,

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM
LITEAACY



desto st@rre sandsynlighed er der for, at de kommer til
at klare sig godt i skole, uddannelse og fritidsliv, far
hgjere social status og indkomst og dermed kan bi-
drage til samfundets drift, far feerre sygedage og i det
hele taget ikke ligger samfundet til byrde. "Extensive
evidence indicates that cognitive, social, and emotio-
nal capacities play important roles in the attainment
of adult economic productivity, and all are shaped by
early life experiences” (PNAS, 2006). S& de penge, der
investeres i barnets allerforste ar i hjem og i dagtiloud
for at skabe trivsel og udvikling, tjener sig ind igen
(Fremtidens Dagtilbud, 2012).

En investering i barnets forste ar i dagtilbud af hgj
kvalitet kommer tifold igen set fra et samfundsmaes-
sigt perspektiv. Nobelprismodtageren Jan Hechman
har meget illustrativt fremstillet en kurve, der viser, at
den investering, der puttes i programmer, der under-
statter barnets leering i de fgrste ar, er langt mere
indbringende end senere i livet (Fremtidens dagtilbud,
2012). Leering er en selvforsteerkende proces, fordi
leering resulterer i mere leering. Set fra et samfunds-
maessigt perspektiv er det derfor spgrgsmalet, om vi
har rad til at lade veere med at prioritere de farste ar.
Med den viden i baghovedet har bdde den nuveerende
og den tidligere regering sat initiativer som Sprog-
pakken (www.sprogpakken.dk) i sgen for at sikre, at
alle tredrige — og nu 0gsa seksarige — kan fanges og
fa statte, far de begynder i skolen, hvis de har behov.
Men arene far? Og malrettet indsats for at fa foreel-
dre, bade de socialt belastede, men ogsa alle andre
foreeldre, bedsteforeeldre, sgskende, sundhedsplejer-
sker, dagplejemgdre og paedagoger i vuggestuerne til
at veere opmeerksomme pa dette felt, har vi stadig til
gode. Ogsa selvom foraeldre er billige i drift!

Det samfundsmeessige perspektiv er man opmeerk-
som pd i EU. Nar der stadig i gennemsnit er 4-5
elever i hver klasse, der forlader skolen med ringe
leesefeerdigheder, er det en potentiel katastrofe for

de europaiske samfund: "Children who leave school
unable to properly comprehend even basic written
texts are not only a great risk of exclusion from the
labour market, but are also effectively excluded from
further learning”, siger kommisseeren for uddannelse i
EU (Teaching Reading, 2011). Derfor er der en stigende
interesse for programmer, der kan understgtte indsat-
ser, der fanger bgrnene s tidligt som muligt.

Der er altsé gkonomiske beregninger p3, at det kan
svare sig for samfundet at investere i de sma bgrn.
Men der er ogsd moralske. Har vi ikke som samfund
en moralsk pligt til, at s& mange bgrn som overhove-
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det muligt lykkes? En tidlig indsats vil styrke det en-
kelte menneskes selvveerd, motivation og muligheder
for at opleve og forstad verden og engagere sig i bade
samfund, kultur, demokrati og det sociale liv.

Det drejer sig ikke om, at foraeldre
skal til at have egentlige uddannel-
ser 1 at veere foraeldre, men om at de
i al stilfeerdighed skal have en viden,
en bevidsthed, som mange ikke har.

Selv om vi herhjemme har Sprogpakken, Fart pd spro-
get, Projekt Bogstart og andre initiativer, er det langt
fra nok. Vi har til gode at fa viden om den langtreek-
kende betydning af barnets tidlige literacy ind i ud-
dannelser og efteruddannelser af sundhedsplejersker,
dagplejemgdre og paedagoger og ikke mindst at fa sat
skub i flere egentlige foreeldreprogrammer. Vi har til
gode at fa flere forskningsprogrammer, der undersg-
ger, hvad, hvor, hvorfor og hvordan family literacy-
programmer kan fa sterst effekt. "Literacy is not just
an issue for the educational sector. Whatever our role,
we should all act now!" er en af konklusionerne fra
den europaeiske High Level Expert-gruppe, der skulle
afdeaekkede succesfaktorer i literacy-programmer i
europeeiske lande og pege pa hvilke politiske initiati-
ver, der kunne settes i gang (EU High Level, 2012).

Alle foreeldre vil deres bgrn det bedste. Det gaelder
den hgjtuddannede, og det geelder lavindkomstgrup-
per uden undtagelse. Mange har maske det gnske at
give deres bgrn en bedre start pa livet, end de selv
har faet. Alle har vel et gnske om, at bgrnene skal
klare sig godt - i skolen, i privatlivet, i arbejdslivet
og have det godt med sig selv og andre. Den motiva-
tion er drivkraften til ogsa at gere noget, der ligger
indenfor hjemmets muligheder. Det drejer sig ikke
om, at foreeldre skal til at have egentlige uddannelser
i at veere foreeldre, men om at de i al stilfeerdighed
skal have en viden, en bevidsthed, som mange ikke
har: Du kan selv ggre noget til, at dit barn far en god
start pa livet. Foraeldrene skal vide, at den indsats, de
skal yde kan ske og skal ske i tilknytning til hjemmets
situationer: at tale med barnet, lytte til det, give det
tid og rum for at formulere sig. Det drejer sig om at
gribe bolden og ga med pa barnets leg med sproget,
nar det siger meerkelige lyde, laver rim-ord eller lurer
pa hvilket bogstav, mor begynder med. Det drejer sig
om at synge sange sammen med barnet, forteelle gode
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historier og lade dem veere med til at forteelle. Det
drejer sig om at leese op med hovedet pa halsen og
ikke under armen, mens man teenker pd morgenda-
gens ggremal. Leese med barnet, snakke om billeder,
geette pa, hvad der sker, snakke med barnet om ord og
bogstaver pa siden. Det drejer sig om at udnytte tiden
til og fra dagtilbud eller turen i bilen til at snakke om,
at vi gar eller kagrer under broer, over jernbaneskinner,
ved siden af lastbiler, foran busser. Mange smaord skal
pé plads, og de kommer det i den daglige snak. Det
drejer sig om at udnytte indkgbssituationer, madlav-
ningssituationer, spisesituationer til andet end at fa
fyldte maver. Snakke om opskrifter, tekst pd meelke-
kartoner, bogstaver og tal pa skilte, ord pa huskelister.
Leere barnene bogstaverne og snakke med dem om de
meerkelige lyde, de siger. Svare pa deres spgrgsmal om
ords betydning. Det kan veere sveert lige at skulle diske
op med en forklaring pa, hvad samvittighed betyder,
men det er vigtigt! Det drejer sig om at hente bgger
pa biblioteket eller om at lade bgrnene lzese maga-
siner, blade, bruge internet og sociale medier til at
hente viden og dele viden.

Alt dette og meget mere drejer sig ikke om at pace
barnene frem i skolesystemet, men om sammen med
peedagoger og leerere omkring barnet at sgrge for, at
de kommer pa vognen og ikke falder af.
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1 Rapport: Family literacy in Europe: using parental support
initiatives to enhance early literacy development. Rapport
med oversigt over forskning, strategier, initiativer, politiske
initiativer (policies??) og programmer i Europa med det méal at
give EU-kommissionen og medlemsstaterne et udgangspunkt
for kommende politiske initiativer og design af programmer pa
omradet.
http://ec.europa.eufeducation/policy/school/doc/family-liter-
acy_en.pdf

2 Rapport: Teaching Reading in Europe: Contexts, Policies and
Practices. En komparativ analyse af de vigtigste faktorer for
udvikling af leesefeerdigheder i medlemsstaterne i EU. Bestilt
af EU-commission for Education, Culture, Multilingualism and
Sport som baggrundsmateriale til High Level Group of Experts
on Literacy (se note 3) pa baggrund af resultaterne fra PISA og
PIRLS.
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/the-
matic_reports/130en.pdf

3 Rapport Act now! fra en uathaengig ekspertgruppe High Level
Group of Experts on Literacy nedsat af EU-commission for
Education, Culture, Multilingualism and Sport med det formal
at se pa literacy-udvikling i Europa og finde de mest effektive
mader at fremme literacy-feerdigheder blandt bgrn og unge i

Europa pa.
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Forskningsprojekt Fart pd sproget ved Center for Barnesprog.
Det gennemfgres fra 2012-2015 i teet samarbejde med Rambgl|
Management Consulting og med UC Lillebaelt og VIA UC som
underleverandgrer. Projektet handler om at stgtte bgrns sprog-
lige udvikling i bgrnehaven. Det bygger blandt andet pa det
amerikanske program Spell.
http://www.sdu.dk/Website/sdu/Om_SDU/Institutter_centre/C_
Boernesprog/Forskningsprojekter/fartpaasproget.aspx

Sproglige feerdigheder er her ikke alene ordforrad, som er
denne artikels fokus, men ogsa ord i brug, altsa for eksempel at
udvikle grammatisk forstdelse og inferens.

Anna Gellerts studier har primeert drejet sig om skolebgrn,

der altsa kan leese i forvejen, og ikke helt sma bgrn og deres
sprogtilegnelse.

Programmet The Effective Provision of Pre-School Education.
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