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LASETEKNOLOGI,
VELFARDSTEKNOLOGI
ELLER LASEKRYKKER?

Keert barn har mange navne, nar det handler om
lese- og skriveteknologi - altsa IT der understatter
leese- og skriveprocesser.

Ifalge PISA-undersggelserne mangler 15% af en
argang i Danmark funktionel leesekompetence. Det
betyder, at de har sveert ved at forstd, anvende,
reflektere over og engagere sig i indholdet i skrevne
tekster. Det gor det sveerere at opné sine mal, udvikle
sin viden og sine muligheder, og endelig vil det veere
vanskeligt at deltage aktivt i samfundslivet og at
matche de krav til laesning og skrivning, som nuti-
dens hverdags- og arbejdsliv stiller. (OECD/PISA 2009,
Egelund 2010:25)

Det er indlysende, at der skal gares - og allerede
geres - en indsats for at lgfte disse berns laeringsvil-
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kér og funktionelle leesekompetence, og her er lzese-
og skriveteknologi en oplagt mulighed. Bade fordi
teknologien i forvejen er en stor del af vores hverdag
og samfund, og fordi den teknologiske udvikling har
givet os mulighed for at producere flere og mere
avancerede hjaelpemidler.

Dog ved vi alt for lidt om omrédet, det veere sig sdvel
om effekten som om didaktikken. Vi mangler flere
digitale tekster, og endelig er laese- og skriveteknolo-
gi et omrade, hvor diskussionen og balgerne gar hgjt:
er det det samme som at give barnet "leesekrykker”,
eller er det at yde en hjzelp, der samtidig gar barnet
til en bedre laeser og skriver?

Sé velkommen til et temanummer om laese- og
skriveteknologi, der har til formal at gere os alle
klogere pd omradet. Vi har samlet en raekke artikler,
der giver indblik, udblik og overblik. Det vaere sig
sdvel i debatten som i omrddet som sadan i form af
en preesentation af aktuelle projekter, forskning og
praksis p4 omradet. Endelig bringer vi anmeldelser
af konkrete vaerktgjer og af en ny publikation om
omradet.

Rigtig god lzeselyst

Nr. 5: Leesevanskeligheder
Nr. 6: Laesning og skrivning
Nr. 7: Leesning og multimodalitet
Nr. 8: Tidlig skriftsprogstilegnelse
Nr.9: Test og evaluering af skriftsprog
Nr. 10: Jorden |zeser



INDHOLD

Erik Arendal
Leaese- og skriveteknologi - status og perspektiver side 4

Martin Hauerberg Olsen
Baeredygtige teknologiske Igsninger side 12

Kirsten Bladt
Leese- og skrivestgtte med it — en feelles sag og et feelles ansvar side 20

Karin Tweddell Levinsen
IT-mappen og inklusion som hverdagspraksis pa begyndertrinnet - en fortalling fra Redovre side 28

Karin Halvorsen

Leesedidaktik med IT side 35
Holger Juul
Hvor meget hjelper it-hjaelpemidler? side 43

Bent Saabye Jensen og Stine Fuglsang Engmose

Lyt, lees og leer — laeseteknologi i skolen side 49
EA. Draffan
Mobilteknologi som strategi til at statte skriftsprogsfeerdigheder side 56

Minna Bruun
RIOO - et Redskab til Individuel Opsaetning af Ordforslagsprogrammer side 61

Marie W. Berthelsen
Anmeldelse af ClaroRead side 66

Lenni Gottlieb
Anmeldelse af CD-Ord (version 8.1.) side 69

Kirsten Friis
Anmeldelse af: Fokus pa lese- og skrivevansker side 73

Viden om Leesning nr. 11, marts 2012 Viden om Laesning udgives to gange om aret af
Redakterer: Lene Herholdt, Henriette Romme Lund og Nationalt Videncenter for Leesning- Professionshgjskolerne.
Klara Korsgaard (ansv.) Artikler og illustrationer ma ikke eftertrykkes
Gaesteredaktgr: Bent Saabye Jensen uden tilladelse fra Viden om Laesning.

Tryk: Bording A/S ISSN nr. 2245-2761
Layout og opsatning: Brian Langhoff

Korrektur: Mette Kappel Clausen og Nationalt Videncenter for Leesning - Professionshgjskolerne
Christoffer Mindegaard Nielsen Titangade 11
Foto: Anders Hviid og Christian Lund 2200 Kgbenhavn N.
Oversattelse af E.A. Draffan: Dorte Herholdt Silver E-mail: info@videnomlaesning.dk

Nummer 11 | marts 2012 3



mailto:info@videnomlaesning.dk

LASE- OG SKRIVE-
TEKNOLOGI - STATUS 0G
PERSPEKTIVER

ERIK ARENDAL, KONSULENT, MASTER | SPECIALPADAGOGIK, HJALPEMIDDELINSTITUTTET

Jeg har netop holdt 15 ars jubileeum som konsu-
lent pa Hjelpemiddelinstituttet'. Mit hovedomrade
er hjzlpemidler/teknologi til barn, unge og voksne
i lese- og skrivevanskeligheder. Jeg har derfor
fulgt udviklingen pa det lese- og skriveteknologi-
ske omrade fra det, jeg vil kalde den forste spaede
start.

Selve begrebet "leese- og skriveteknologi” er nyt,
og det har ikke en entydig definition eller betyd-
ning, trods det fglgende nok fint beskriver den
almene forstaelse. Det veere sig: "kompensatorisk
hjelpemiddel til ordblinde”, "it-rygseek til ord-
blinde", "leese- og skrivestagttende teknologi” og
"it-stotte i almenundervisningen"”. Begreberne
har &ndret sig i drenes lob og har bade afspejlet
diskursen om teknologien og brugen af den. Til
feelles har de dog haft, at de indikerer, at teknolo-
gien i sig selv ikke er det afggrende, men derimod
hvordan og til hvad den bruges.

| denne artikel giver jeg en status for den laese- og
skriveteknologiske udvikling lige fra de farste pro-
grammer til computeren til de nyeste teknologiske
gadgets. Jeg afslutter med at diskutere de paeda-
gogiske og didaktiske udfordringer, der opstar, nar
leese- og skriveteknologiske veerktgojerqudfordrer

— eller supplerer — det, som mange/vil opfatte som
traditionel laesning og skrivning.

Fra dengang til nu
Oplasning af tekster med syntetisk tale

En af de helt afggrende teknologiske opfindelser er
syntetisk tale, hvor tekst pa en computer omszet-
tes til tale. Da de tidlige programmer som "Syn-
tekst” og "Wivox" blev brugt i starten og midten af
1990'erne, var kvaliteten af de tilknyttede stem-

mer meget langt fra den kvalitet, vi hgrer i dag.
Dengang og mange ar frem horte jeg ofte kritik af
stemmekvaliteten og fordomme om, at "eleverne
jo ikke forstod talen”, og at "de kunne risikere at
leere forkerte udtaler”. Allerede pa baggrund af en
reekke tidlige projekter i midten af 90'erne kunne
man dog konstatere, at "talekvaliteten er ikke no-
get problem for eleverne, det er et leererproblem”
(Lau, 1998, s. 90). Med andre ord mente leererne,
at stemmen var for darlig, mens eleverne bade for-
stod det opleaeste og accepterede den "sjove metal-
liske computerstemme”. P4 trods af dette har den
samme skepsis gjort sig geeldende i mange ar, men
efterhanden er kritikken af kvaliteten stilnet af.

Tusindvis af mennesker i leese-iog skrivevanskelig-
heder, ordblinde eller blinde samt alle andre bor-
gere har nydt godt af opleesning med syntetisk tale
(Capacent, 2010; NQTA, 2011). I'dag er kvaliteten
sa god, at alle, der gnsker'det og har brug for.at
anvende syntetisk tale, meget hurtigt veehner sig
til stemmen og forstar indholdet uden problemer.
Syntetisk tale indgar som en standardmulighed i
GPS-navigationssystemer samt smartphones og
tablets som fx iPhone og iPad. Det er en natur=

lig funktion, som alle kan bruge og ikke kun "et
kompeénsatorisk hjzelpemiddel til handicappede®
Formalet ek ikke lazhgere kun at\kompensere for
en manglende funktionsevne hos borgeren, men at
gge tilgengeligheden, videntilegnelsentog laerin-
gen for dem med behov.

Leese- og skriveprogrammer

Brugen af syntetisk tale haenger ulgseligt sam-
men med programmer og udstyr, der kan udnytte
talen. Ogsa her har udviklingen medfort betydelige
fremskridt, idet konceptet har veeret det samme



gennem en del ar. Nemlig oplaesningsprogrammer,
der med syntetisk tale giver mulighed for oplaesning
pa computer fra internettet, tekstbehandlingspro-
grammer og en raekke digitale formater som fx PDF.
Der findes flere programmer pa markedet, og selvom
maden, hvorpa oplaesningen foregar, er forskellig,
og der selvfalgelig er forskellig pris og "kvalitet”, er
der generelt gode oplaesningsfunktioner. Forskellige
stemmer pa sdvel dansk som en raekke andre sprog
kan veelges athaengig af den konkrete anvendelse.
Hastigheden kan aendres, og der er ofte en samtidig
visuel highlight af den oplaeste tekst. Rent teknisk er
selve stemmen uafheengig af oplaesningsprogram-
met, og alle oplaesningsprogrammer kan principielt
bruge alle stemmer. Men da forhandlerne ofte
knytter salg af "deres” stemmer til deres specifikke
program, er det forskelligt, hvilke stemmer program-
met i praksis kan anvende.

Oplaesningsprogrammerne knyttes i de fleste tilfaelde
sammen med stgtte til stavning og skrivning. Der er
serlige ordforslags- eller prediktionsfunktioner, der
hjeelper ved at foresla ord under eller efter skriv-
ningen. Ordene kan foreslds ud fra en saerlig og evt.
fagspecifik ordliste, ligesom de kan vaere kontekst-
baserede og dermed mere relevante i den konkrete
mening i seetningen. Ordforslagene kan pa forskellig
vis tage hensyn til fejlstavninger og foresld korrekt
stavede ord i stedet. Savel ord i ordlisten og den
skrevne tekst pd computeren kan oplaeses med den
tilhgrende oplaesningsdel.

Som supplement til denne skrivehjeelp er talegenken-
delse blevet almindeligt p4 dansk. Bdde pd compu-
teren og senest pa smartphones og tablets. Med lidt
tilvaenning samt klar, tydelig og struktureret tale
omsaettes talen til tekst pd computeren/smartphones.
Fra i starten at veere et "handicaphjeelpemiddel” er
ogsé denne teknologi blevet almen tilgeengelig, hvor
fx sagsbehandlere i flere kommuner bruger dette ved
bl.a. journalskrivning.

N&r man taler om leese- og skriveprogrammer til
computeren, kommer man ikke uden om begrebet
"it-rygseek til ordblinde” Det er et koncept bestdende
af en baerbar computer med software til oplaesning
og skrivehjaelp, evt. suppleret med en bord- og/el-
ler hdndskanner til indskanning af tekst. Konceptet
opstod i 2003 med bogudgivelsen af samme navn
(Arendal, E og Hansen, K. M. 2003), og efterhan-
den findes en reekke konkrete it-rygsaekke med
programmer og udstyr fra forskellige forhandlere.
Mest udbredt en nok it-rygsaekken fra Kvalitets- og
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Tilsynsstyrelsens Specialpaedagogiske Stgtteordning?,
hvor ordblinde elever og studerende far udleveret
denne og andet udstyr fra staten. Som en af ophavs-
mandene bag konceptet it-rygseek har jeg imidlertid
stor lyst til at "afskaffe” dette begreb eller rettere at
videreudvikle konceptet ind i en almen- og special-
paedagogisk sammenhaeng. Mens en it-rygseek som
udgangspunkt var teenkt som et "kompensatorisk”
redskab til den enkelte i konstaterede laese- og skri-
vevanskeligheder, er leeseteknologien i dag en almen
teknologifredskab til laesning, skrivning og dermed
til leering for alle elever. Der er ingen tvivl om, at en
it-rygsaek vil have sin berettigelse nogle ar frem, men
potentialet for leeseteknologien er langt starre end
for de relativt fa, der kan "bestd" en ordblindetest og
dermed fé bevilget udstyret. Samtidig er en seerlig
it-rygsaek stigmatiserende og kan udstille et "han-
dicap”. Ovennavnte software er i dag s& udbredt,

at det ikke kun bgr anvendes af ordblinde, idet det
kan bruges i undervisningen generelt og i alle fag

og uddannelser. Det er naturlige redskaber pa linje
med computer, tekstbehandling, stave- og gram-
matikkontroller og anden software, vi alle bruger i
hverdagen. At teknologien sd samtidig kan inkludere
elever og studerende i laesevanskeligheder, sa de
bade @ger deres lering og deltagelse samt undgér en
stigmatiserende stempling, er en klar fordel. At flytte
fokus veek fra selve it-rygsaekken understreger ogs,
at det ikke er teknikken, der i sig selv er lgsningen,
men den paedagogiske og didaktiske anvendelse af
laeseteknologien.

For 10-15 &r siden var den generelle opfattelse i
Danmark, at Norge og Sverige var leengere fremme,
og at programmerne her var bade bedre og med flere
faciliteter. Om situationen er modsat i dag, ter jeg ikke
pastd, men at vi i dag er fuldt pd hgjde med savel de
nordiske lande som det internationale marked, er der
til gengeeld ikke nogen tvivl om. At vi ogsd interna-
tionalt er langt fremme i den paedagogiske tankegang
og i den didaktiske anvendelse af udstyret, vender jeg
tilbage til afslutningsvis. Her vil jeg blot understrege,
at den store konkurrence pa det danske marked og
den store opmaerksomhed pd omrédet gennem det
sidste arti uden tvivl har betydet meget for, at vi har
sd hgjt niveau pa softwaren, som vi har i dag. Bdde de
syntetiske stemmer og de leese- og skriveteknologiske
programmer er af meget hgj kvalitet, og anvendelsen
bliver da ogsa stadig mere udbredt. Nar der alligevel,
efter min vurdering, er lang vej igen til en optimal
udnyttelse af teknologien, sa skyldes det bl.a. udbre-
delsen og anvendelsen af tilgeengelige digitale tekster
- eller manglen pa samme.
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Der er en lang tradition for at indskanne og stille
digitale tekster til rddighed for elever, der er omfattet
af ophavsretslovens § 173, som giver ret til at ind-
skanne og tilrette tekster til mennesker, der, som det
er formuleret i loven, "er ude af stand til at laese trykt
tekst". Det geelder ikke mindst via "Materialebasen™ til
Folkeskolen, Specialpaedagogisk Statte/SPS® til de stu-
derende og generel udlan via NOTA, nationalbibliotek
for mennesker med laesevanskeligheder®. Det er gode
og stadig mere anvendte services, som vi ma rose for
en flot og ihaerdig indsats. Senest har NOTA, efter det
symbolske navneskifte fra Danmarks Blindebibliotek,
fokuseret meget pa teknologiske lgsninger til ordblin-
de. Men at digitale tekster kun retter sig mod denne
malgruppe, er en haemsko mod den generelle brug af
disse og dermed for leeseteknologien. Bide i forhold til
den gruppe borgere, som er i vanskeligheder, og som
af forskellige arsager ikke har adgang til disse tekster,
og i forhold til generel adgang til tilgeengelige digitale
tekster til alle borgere.

Selvom papirbogen har veeret erkleeret dgden naer
gennem mange ar, og E-bgger har vaeret pa vej lige sa
lenge, er det reelt stadig papiret, der dominerer. Bde
i form af bgger og andet materiale i sdvel grundskolen
som pa uddannelsesomradet. Som jeg har sagt pa kur-
ser gennem snart 15 ar (og stadig siger), sa er det en
stor omvej og et ungdigt resursespild at indskanne og
OCR-behandle bagger, der fra starten er lavet digitalt.
Men det sker forsat i stor stil, bl.a. ved fremstilling af
materiale til ovennaevnte omrader.

Nar der sd endelig udkommer digitalt materiale,

er det ingen garanti for, at det er tilgeengeligt for
oplaesning med laeseteknologi. Flere forlag har ud-
markede materialer, der er tilgeengelige for laesetek-
nologien, mens mange andre ikke har og heller ikke
prioriterer dette. Selv publikationer fra offentlige
ydelser giver ingen garanti for tilgeengelighed. Da
Folkebibliotekerne 1. november 2011 lancerede udlan
af digitale bgger via eReolen.dk, havde jeg store
forventninger. Men igen blev jeg skuffet, idet teksten
nok er digital og dermed kan afkodes med gjnene pa
skaermen, men den er ikke tilgeengelig for |laesetek-
nologi og oplaesning. Og det er ikke teknikken, der er
begraensningen.

Spargsmal om ophavsret skal selvfglgelig respekteres,
men herfra skal der lyde en opfordring til udviklerne
af laeeseteknologiske lgsninger, danske forlag, biblio-
teker og andre interessenter som fx relevante mini-
sterier og styrelser til at indteenke tilgeengelighed til
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leeseteknologi. Hvis de relevante parter gar sammen,
bar det veere teknologisk, praktisk og gkonomisk
muligt at finde en Igsning til alles tilfredshed. Med
FN-handicapkonventionen’ i hdnden kunne fgrste
skridt veere rettet mod, at mennesker i leese- og/
eller andre vanskeligheder ogsd far mulighed for at
laese med. Samtidig bgr det sikres, at alle borgere far
mulighed for at kabe og/eller lane digitalt tilgeenge-
lige materialer.

Som fagperson inden for undervisningsomradet er
det dog vigtigt at vende blikket indad. Nyere under-
sggelser har dokumenteret, at anvendelsen af it, og
herunder digitale tekster og laeseteknologi i skole og
undervisning, fortsat er ganske lille (NOTA, 2011; J.H.
Schultz Information 2011). Nér vi gennem mange

ar har fastholdt bogen og papirbaseret materiale
som det klart dominerende medie, har kravene om
digitalt tilgeengelige materialer veeret for fa og svage
fra leerere, skoleledelse og kommuner. Fgrst nar
undervisningen bliver teknologisk og digitalt baseret,
vil markedet for alvor veere klar til at stille krav om
digitale materialer. | de kommende ars udvikling af
digitale bgger og leeremidler ber "tilgeengelighed”
derfor blive et nggleord. Det er ikke nok, at mate-
rialet er digitalt og fx kan hentes til en iPad eller til
en computer. Som underviser og dermed kunde og
forbruger skal vi stille krav om tilgaengelighed til
oplaesning og anden laese- og skriveteknologi.

Netop den nyeste teknologi kan bane vejen for et
paedagogisk og didaktisk paradigmeskifte, hvilket jeg
vil komme naermere ind pa nedenfor. For mens jeg i
ovenstaende primaert har beskrevet teknologi i for-
hold til computere, er der i disse ar et stadigt sterre
fokus pé teknologiske "gadgets” eller "dimser”, der er
mindre og handholdte.

Nér jeg bruger begrebet hdndholdt hverdagstekno-
logi skyldes det to ting. For det forste betegner det,
at teknologien er til ridighed hele tiden. Vi har det
i lommen eller i tasken, det er smat, og vi bruger
det hele tiden - det er handholdt. For det andet er
det ikke et hjeelpemiddel, der er udviklet til szerlige
handicapgrupper. Derimod er det rettet mod alle
borgeres brug i hverdagen - det er hverdagstekno-
logi. Netop dette faktum giver store perspektiver og
store udfordringer. Nok har alle borgere om kort tid
en smartphone pa sig, men hvordan sikres det, at
teknologien fungerer som laese- og skriveteknologi
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i ovenstdende betydning? Og hvilke nye faciliteter
s& som video, QR-koder og sprogoversaettelser kan
statte denne méalgruppe?

Det er ogsd her, markedskreefterne er afggrende, idet
iseer amerikansk handicaplovgivning spiller ind. Det
sidste er fx en af arsagerne til, at Apples produkter
som iPod, iPhone og iPad (i0S-styresystem) leveres
med handicaptilgeengelighed som standard i form af
fx VoiceOver (tekstopleaesning). Apple leverer hard-
ware og software som ét samlet produkt, hvilket stil-
ler storre krav om tilgeengelighed modsat produkter,
der fx anvender styresystemet Android, hvor mange
hardwareproducenter er pd markedet. lkke at i0S-
platformen ngdvendigvis er mere tilgaengelig eller
bedre som laese- skriveteknologi, idet mange apps fx
ikke laves af Apple. Mange hensyn er i spil, men krav
om optimal anvendelse for mennesker i leese- og
skrivevanskeligheder er sjeeldent et af dem, sé der er
fortsat et marked for saerligt udviklede apps.

Vi mé stille store krav til, at denne teknologi imple-
menteres optimalt som laese- og skriveteknologi eller
som stgtte for malgruppen. Det vil bringe for vidt
her at ga i detaljer og omtale de mange apps eller
"leese- og skriveteknologier”, der findes - som Voice-
Over, Prizmo, Dragon Dictation, Paperport Notes,
Typ-0 og andre til i0S eller S-Vox, Talk Back, Dictus,
Handcent, Mobile 112 og andre til Android. For slet
ikke at tale om Windows Phone/Mobile platformen,
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der fra fordret 2012 ma forventes at blive en mar-
kant spiller pd markedet. Dels er markedet ganske
uoverskueligt med sammenlagt millioner af apps, og
dels vil en sddan omtale hurtigt blive foraeldet. Det
understreger blot, at vi som fagpersoner star foran
en stor udfordring, hvor ingen kan forventes at have
det "forkromede overblik" leengere. Eksperimenter,
ga-pd-mod, vilje, paedagogisk hardt arbejde og ikke
mindst erfaringsudveksling samt "best and next
practice” vil veere nggleord for en faglig optimal
didaktik og implementering af handholdt hverdags-
teknologi pa laese- og skriveomradet. Udviklingen gar
sé hurtigt, at en forventning om dokumenterede ef-
fektundersggelser af apps, inden vi tager teknologien
i brug, vil vaere urealistisk. Alligevel er det vaesentligt
at folge de danske og internationale undersggelser
og projekter, der kommer pa omradet. Videndelig vil
veere helt centralt de kommende ar, og det kan fx
ske via internetbaserede faglige fora som det danske
online netveerk - tekst.hmi.dk.

Jeg ser bade betzenkeligheder og helt oplagte fordele
ved den handholdte hverdagsteknologi. | gjeblikket
er der en voldsom fascination af denne teknologi, og
maske gar det lidt for steerkt. Nar leerere i voksenord-
blindeundervisningen siger, at de klar til at erstatte
computeren og dens laese- og skriveteknologi med
en smartphone, bliver jeg betaenkelig. S& har man
ikke set potentialet og de muligheder, computeren
giver voksne ordblinde i bade uddannelse og erhverv.
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Der er et stort og fortsat uudnyttet potentiale med
lese- og skriveteknologi pd computeren, sa lad en-
delig didaktikken blomstre pa dette omrade, inden vi
ukritisk kaster os over en smartphone eller en tablet
som et redskab ved starre leese- og skriveopgaver.

At den sa kan veere et godt supplement i kursistens
hverdag, uddannelse og arbejde, det er en anden sag.
Fordelene ved hidndholdt hverdagsteknologi er store
og abenbare. En afggrende og umiddelbar fordel ved
fx den generelle anvendelse af iPad i Folkeskolen for
alle elever, som man ser i nogle kommuner, er, at alle
leerere tvinges til at g& "online” i undervisningen. Nar
undervisningen baseres pa fx iPads med computere
som supplement og med stadig mindre papir, mé
undervisningsmaterialet ngdvendigvis ogsé veere
digitalt. Leerere, ledelse og dermed ogsé producenter
og uddannelsesforlag tvinges til at taenke kreativt og
digitalt. En generel digitalisering vil i hgj grad ogsa
komme til gavn for elever i leese- og skrivevanskelig-
heder, men kun hvis tilgeengeligheden vel at maerke
teenkes ind som naevnt tidligere. Men igen bgr det
vurderes, hvornar og om digitalt tilgeengelige mate-
rialer praesenteres bedst pa en iPad eller pd compute-
ren i den "gamle” it-rygsaek. Mon ikke it- rygsaekken
og computernes generelle anvendelse som laese- og
skrivestatte kan udnyttes endnu bedre sammen med
og som supplement til iPads, smartphones og nye
digitale leeremidler.

Fernaevnte beteenkelighed skal pd ingen made forstas
som, at jeg er blevet "maskinstormer" i forhold til

ny og hidndholdt teknologi, tveertimod ser jeg meget
store potentialer som supplement til det, vi har kendt
hidtil. Som neaevnt i starten er det afgerende nemlig
ikke selve teknologien, men derimod anvendelsen af
den. Det handler om at udnytte potentialet optimalt
ved alle teknologier i forhold til det enkelte men-
neske. Nar det handler om studie og uddannelse og
dermed om laesning og skrivning i st@rre udstreek-
ning, har computeren indtil videre klart det storste
potentiale, men den handholdte teknologi kan
efterndnden supplere stadig mere og méaske overtage
en del af det, computeren hidtil har haft patent pa.
Indtil videre vinder hdndholdt hverdagsteknologi
iseer frem i privatlivet og som supplement til de
mange, der arbejdsmaessigt har mails, kalender osv.
flere steder. Men ogsa pa et arbejdsmarked, hvor fx
handveerkere har store krav til mobilet, sma enheder
og stadig mere tekstleesning, ligger brugen af tek-
nologien lige for. Fx kan monteringsvejledninger til
vinduer vises og oplaeses pa smartphonen, eller man
kan scanne en QR-kode printet pa vinduet og f4 vist
monteringen som videoklip.
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Nar anvendelsen af teknologien bliver det vaesent-
lige, er der mange parametre i spil. Ud over det
organisatoriske, det praktisk mulige og didaktisk
betyder holdningen til leering, den paedagogiske
grundholdning og ikke mindst synet pd leesning og
skrivning en stor rolle. Dette vil veere temaet i det
afsluttende afsnit.

Som en konsekvens af den teknologiske udvikling har
laese- og dermed ogsa leeringsbegrebet veeret til debat
i en del ar. Siden Gutenberg opfandt bogtrykkerkun-
sten for 500 &r siden har kravene til laesning veeret
svagt stigende for sa at eksplodere i sidste halvdel af
det tyvende arhundrede. Omkring artusindskiftet gge-
des opmaerksomheden sa pd, at leesning kunne veere
andet og mere end afkodning af sort sveerte pa hvidt
papir, og Gutenberg-aeraen stod for fald. (Langager,
2000). Leesning med it samt begrebet it-rygseek vandt
frem, og der blev i hgjere grad fokus pa forstaelsen

af teksten og ikke kun afkodningen (Arendal, 2006;
Brudholm, 2006). Senere udvidedes leesebegrebet til
0gsd at omfatte andre udtryksformer og medier, end
de vi hidtil havde forbundet med leesning - med eller
uden laeseteknologi. Nemlig et multimodalt leesebe-
greb med multimodale tekster, hvor billeder, video
m.m. ogsa er medregnet. (Wiirtz, 2010).

Det er dbenbart, at leese- og leeringsbegrebet er inde

i et voldsomt paradigmeskifte pga. den teknologiske
udvikling og de sendrede samfundskrav. Om bogen,
som vi kender den, kan erklaeres dad om nogle ar, og
om papirleesning naesten udgar, ter jeg ikke sige, men
det er heller ikke afgerende. Det afggrende er at se
laesning som en kulturteknik, der afspejler og under-
stotter den leering, der ngdvendigvis mé finde sted i
samfundet. Dermed o0gsé at den til enhver tid aktuelle
teknologi bgr udnyttes til optimal statte og gavn for
alle og i denne sammenhaeng seerligt for mennesker

i leese- og skrivevanskeligheder. Udtryk som "rigtig”
eller "forkert" laesning eller "snyd" ved brug af laese-
og skriveteknologi ma veere et overstaet kapitel. Det
afgerende er ikke at fokusere pd feerdigheden leaesning
i traditionel forstand, men derimod i hgjere grad pa
leering - om vi kan forsta budskaberne, tilegne os
viden og deltage i samfundet.

Ogsa andre begreber er under udvikling. FN-han-
dicapkonventionen, politikerne og den offentlige
debat taler om inklusion og ligeveerdig deltagelse for
alle. Samtidig aendres begrebet specialundervisning
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til specialpaedagogik. Feelles for denne udvikling er,
at fokus flyttes fra individet til omgivelserne. Fra en
specialundervisning med fokus pé individuel diag-
nose, traening, eksklusion og "helbredelse” mod en
almen- og specialpaedagogik med fokus pa helheds-
teenkning, multimodal lzering, inklusion og accept.

Det er den grundlaeggende paedagogiske holdning til
mennesker og undervisning, der afspejler den didak-
tik og den praksis, vi udfarer. Og herunder hvordan
laese- og skriveteknologi udnyttes bedst muligt. Ses
leeseteknologi som et traeningsredskab til helbredelse
af en funktionsnedsaettelse, ses det som en kultur-
teknik til optimal udnyttelse at borgerens potentiale,
eller er det et bdde-og? Der var engang, for ganske
f4 ar siden, at "eneste” lpsning for en ordblind elev/
borger var at leere at leese i traditionel forstand.
Dette er fortsat vigtigt, men det er ikke laengere den
eneste l@sning.

Undersggelser i de seneste ar har dokumenteret,
at laeseteknologi har en stor og positiv effekt pa
ordblinde voksne. For fx svaert ordblinde ufagleerte er
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den umiddelbare laeseforstaelse som "pc-laeser” med
oplaesningsstgtte langt starre end den, den traditio-
nelle laesetraening kan bibringe for denne malgruppe.
Og for studerende har laese- og skriveteknologien
stor betydning for udbyttet og fuldfgrelsen af studie
og uddannelse. For begge malgrupper gges bade
selvvaerdet og troen pd uddannelse og arbejde mar-
kant. (Saabye Jensen, 2008; Arendal, 2010; Capacent
2010). Ligeledes tyder meget p4, at barn i indsko-
lingen lzerer at laese bade bedre og hurtigere ved

at bruge laeseteknologi i laeseindlaeringen (Nielsen,
2010). Det er altsa tydeliggjort, at laese- og skrivetek-
nologi bade er velegnet i undervisningen og som et
saerdeles velegnet redskab og kulturteknik for men-
nesker i leese- skrivevanskeligheder. Spgrgsmélet er
ikke om, men hvordan vi udnytter potentialet bedst
muligt. Pa trods af mange vellykkede projekter og
erfaringer ma vi dog erkende, at vi sdvel paedagogisk
som didaktisk ikke udnytter potentialet optimalt. Det
er pa dette omrade, der iseer skal en saerlig indsats til.

For fagpersoner skabes forudsaetningen for denne
indsats i faglig uddannelse og efteruddannelse. Der-

Nummer 11 | marts 2012 9



for er det vigtigt, at nyuddannede lzerere, /eeseleere-
re, lcesevejledere, leesekonsulenter og andre /cesefag-
personer som OBU-, FVU-laerere og audiologopaeder i
deres uddannelse klaedes p3 til at forsta og agere pa
dagens dagsorden. En dagsorden hvor fokus er pa et
nyt og eendret laesebegreb, inklusion, anvendelse af
leese- og skriveteknologi og multimodal leering. Jeg
er desveerre af den opfattelse, at leereruddannelsen
og en raekke efter- og videregdende uddannelser ikke
lever op til de forventninger, som elever og stude-
rende i leese- og skrivevanskeligheder med rette mé
have til paedagogisk og didaktisk brug af laese- og
skriveteknologi i skole og uddannelse. Selvom fokus
pa laeseteknologi er gget de sidste par ar, mener jeg,
tiden er moden til evaluering og nytaenkning pa
dette omrade. Farst nar laese- og skriveteknologi ikke
leengere er et ekstra tema eller et udenforstaende
emne pa disse uddannelser, men i stedet er en helt
integreret selvfalgelighed i uddannelsen af fagper-
soner, er potentialet for en optimal psedagogik og
didaktik til stede i praksis.

Selvom leeseteknologien de kommende ar vil ud-
fordre den paedagogiske udvikling, og der er plads
til nyteenkning og forbedring, ber vi alligevel veere
stolte over udviklingen i Danmark. Mens mange
tidligere ansd USA og England som foregangslande,
harer jeg nu, at flere internationale aktarer peger
mod Danmark og Norden som det sted, hvor man
er laengst fremme. | Danmark skyldes det blandt
andet den succesrige SPS-ordning, udbredelsen af
it-rygsaekken, den almene brug af leseteknologi
samt accepten af brugen af denne ved Folkeskolens
afgangspraver og de Nationale test. Det er dejligt at
hare, og jeg er ikke utilbgjelig til at give dem ret.

Pa trods af den store fokus pé leese- og skrivetek-
nologi i denne artikel vil jeg, som det nok er frem-
gaet, konkludere, at det ikke er teknologien, der er
udfordringen laengere. Det er derimod holdningen til
dens anvendelse og den deraf fglgende paedagogiske
og didaktiske praksis og videreudvikling. Og det er pa
dette omrade, at den faglige udvikling ber oppriori-
teres.
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Hjeaelpemiddelinstituttet er et videncenter, hvor vi udvikler og
formidler viden om, hvordan hjaelpemidler og andre tekno-
logiske Igsninger kan bidrage til at inkludere og skabe bedst
mulige vilkdr i samfundet for mennesker med funktionsned-
settelser

Se www.spsu.dk

Se www.retsinformation.dk/forms/r0710.aspx?id=129901

Se www.emu.dk/gsk/skolebib/materialer/materialebasen.html
Se www.spsu.dk

Se www.nota.nu

Se www.sm.dk/Temaer/sociale-omraader/Handicap/handicap-

politik/FN-Handicapkonvention/Sider/default.aspx
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BAREDYGTIGE
TEKNOLOGISKE LASNINGER

MARTIN HAUERBERG OLSEN', CAND. MAG | AUDIOLOGOPADI

Denne artikel> kommenterer nogle udviklings-
tendenser og diskussioner, som er opstaet, i takt
med at navnlig det leesefaglige omrade er blevet
ramt af hjelpemiddelteknologiens sprudlende
tidevandsbglge af nye muligheder. Videre proble-
matiserer artiklen leese- og samfundsdebattens
tilbagevendende bud pa andring af begrebet
leesevanskeligheder — en tendens, der blandt andet
har lagt sig direkte i kelvandet pa den teknologiske
balge.

Andrede muligheder og vilkar

Teknologierne pa leese- og skriveomradet har i over
to artier veaeret i rivende udvikling og gor stadig
starre og berettiget indpas pa en raekke vidensfel-
ter og praksisomrader i vores samfund. Det gaelder
for eksempel den faglige uddannelse af lzerere til
almen- og specialundervisningen i grundskolen -
se blandt andet UCC's webtema om teknologi og
padagogik®:

Udviklingen pavirker ogsa vilkarene for leesehandi-
cappede personers deltagelse pa arbejdsmarkedet
og i uddannelsessektoren (Arendal m.fl, 2010;
Clausen & Haven, 2005; Fohrer & Magnusson,
2003; www.hto.nu) samt skriftsprogsindlaerings-
og kompensationsmulighederne for elever med
dysleksi i grundskolen og kursister, der deltager i
tiloud om ordblindeundervisning for voksne (Elbro
m.fl., 1996; Gade, 2006; Juul & Clausen, 2009;
www.nota.nu; Olson m.fl., 1997; Undervisningsmi-
nisteriet 2009).

"Tsunami-effekten”

Den hastige udbredelse af laese- og skrivetekno-
logi i grundskolen og pa uddannelsesomradet og

arbejdsmarkedet har, nar man ser tilbage pa de
forgangne artiers udvikling, vaeret til at forudse
og som sddan en fuldstendig logisk denning fra
samme periodes globale teknologiske tsunami, der
er skyllet ind over stort set alle sektorer og sam-
fundsarenaer og mildt sagt har udfordret gamle
arbejdsgange og etablerede praksisser fundamen-
talt; en udvikling som i gvrigt fortsat kerer for fuld
skrue: Teenk blot pa omradet 'handholdt hverdags-
teknologi’, hvor nyhedsveerdien af enhver ny app
efterhanden er kortlivet, fordi naste app allerede
er lige pa trapperne (se fx www.tekst.hmi.dk)

Idealer om kritisk eftertanke og objektiv analyse
af de nye teknologiers potentiale kan pa sadanne
tsunami-lignende vilkar opleves vanskelige med
narliggende fare for at blive forvekslet med
bagstraeb. Vi er vel alle med pa den teknologiske
bolge? Modsatningen, ikke at veere med forrest pa
balgetoppen, kan let tolkes'som faglig steedighed
eller maske endda tilhgrsforhold pa denmindre
heldige side af et generations- eller vaerdimaessigt
skel med bagstraebet og teknologiforskraekkelsen
som flove markgrer.

Pa_med vanten

Naturligvis eksisterede der helt tilbage yved ud-
gangspunktet, da bglgen begyndte at rulle, en vig-
tig paedagogisk pointe i at mgde elever og kursister
i lzese- og skriveundervisningen pa de teknolo-
giske vilkar og med de interessante muligheder
for indleering og kompensation, som de pageel-
dende elever og kursister nu engang var emgivet
af. Det gjaldt (og geelder) saledes om at veere pa
omgangshgjde med den teknologiske innovation,
hvilket de feerreste nok var i starten, nar det kom
til stykket. Men man prevede - pd med vanten og


http://www.hto.nu
http://www.nota.nu
http://www.tekst.hmi.dk

lad os lzere af hinanden var parolerne dengang.
Spaendende var det ogsé at eksperimentere sig frem,
og den umiddelbare og ofte massive kompensations-
effekt var til at fa gje pa, afspejlet i kursistens plud-
seligt staerkt forbedrede tekstforstaelse, nar talesyn-
tesen blev slaet til, og Hosekreemmeren kom en tur
gennem bordscanneren. lkke s& praktisk maske, og
knaldeffekten udeblev zerligt talt ogsa, nér kursisten
fx forsggte at indscanne andre dele af pligtstoffet
sdsom Kingos salmer eller algebra-forsirede tekster
om termodynamik. Behovet for en laesepaedagog (og
nok ogsa en vis dialog med kursistens fysiklarer) var
i sddanne tilfeelde evident.

Nér det kom til stykket, havde en stor del af det, man
dengang it-didaktisk foretog sig som fagperson, en
meget beskeden forankring i et egentligt etableret
vidensfelt. Der var tale om en gryende verden af
muligheder, hvis omrids fgrst var ved at tone frem.
Og som s&dan udgjorde store dele af den it-baserede
undervisning og stette i virkeligheden et kaotisk
leese- og skriveteknologisk eksperiment i fuld skala
0g sa absolut mere i den legende end den systemati-
ske ende af den eksperimentelle mélestok.

Balgen der dede hen

Det skal ikke forstds sddan, at der ikke ret tidligt i
den teknologiske udvikling pa leese- og skriveomra-
det fandtes forskning, som dokumenterede udbytte
og fordele ved undervisning, hvori der indgik laese-
teknologi, fx syntetisk tale (Elbro m.fl., 1996; Wise
& Olson 1992; Olson m.fl., 1997). Denne forskning
undersggte fgrst og fremmest syntetisk tale anvendt
som undervisningsredskab. Et forskerteam ledet af
blandt andre Barbara W. Wise og Richard K. Olson
publicerede opsigtsveekkende undersggelsesresultater
fra Colorado i halvfemserne (Olson m.fl., 1997), der
viste, at elever i specialundervisning udviklede deres
leesefeerdigheder hurtigere, nar de gvede sig med
computere med syntetisk tale, end ndr de deltog i
almindelig lzeseundervisning.

Disse resultater gav imidlertid ikke bare bolden op til
fri leg med syntetisk tale, men var derimod udfaldet
af systematisk planlagte og intensive gvelser med for-
skellige former for individualiseret oplaesningsstgtte
til et ngje udvalgt tekstmateriale. P4 sin vis var denne
computerbaserede undervisning modelleret efter, hvad
en dygtig og velforberedt laesepsedagog skulle kunne
give sig af med. Perspektiverne i at fa en drift-billig
computer til i al fald for en del at erstatte en knap

sa drift-billig fagperson skabte naturligvis en del
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opmearksomhed, da undersggelserne blev publiceret,
men bortset fra et enkelt dansk forsgg med lzesetrae-
ning og brug af syntetisk tale (Elbro m.fl, 1996) har
metodeudviklingen pa dette punkt desvaerre staet ret
stille herhjemme. Bolgen er naermest dget hen.

Men den er maske ved at rgre pd sig igen? Fx har
enkelte fagfolk med baggrund i det laesepaedago-
giske pa det seneste gennemgdet efteruddannelse i
it-didaktik pa Arhus Universitet (Olsen, 201), 09 pa
UCC i Kgbenhavn udbydes efteruddannelse i laese-
og skriveteknologi pa diplomniveau* S8 man kan
hébe, at der kommer noget bevaegelse i bglgen pa ny.
Her et par bud pa, hvad der kunne vaere interessant
at udvikle viden om:

1. Hvordan anvender man en talesyntese, sddan
at en eley, der bruger talesyntesen til at traene
lesefaerdigheder med, bliver aktiv og engageret
i treeningsgvelserne? Hvordan sikrer man fx, at
talesyntesen i videst mulige omfang "stilladserer”
og giver malrettet hjeelp i rette dosis lige ngjagtig
der, hvor fx et givent ord stiller for store krav til
elevens ordlaesefeerdigheder - i stedet for bare
at laese alle de sveere ord hgjt for den passivt lyt-
tende elev?

2. Hvilke er de faktorer, som kan bevirke, at under-
visning i brug af stavepraediktionsprogrammer
giver stgrre effekt, end blot hvad programmerne
umiddelbart kan tilbyde af stotteeffekt (det vil
sige uden forudgdende undervisning i program-
mernes funktioner)? Her har interventionspro-
jektet Unge ordblinde skriver lgs med it Juul &
Clausen, 2009) banet vej og tilvirket et undersg-
gelsesdesign og et undervisningsmateriale, som
godt kan danne grundlag for andre kommende
undersggelser, hvor man eventuelt doserer under-
visningsindholdet anderledes, justerer tidsfor-
bruget og inddrager forskellige malgrupper til
sammenligning.

Endelig er der brug for udvikling af mere viden om,
hvordan it kan anvendes til at udvikle elevers og
kursisters laese-, skrive- og sprogforstaelsesstrate-
gier - bide ordindleering og viden om teksttyper og
fremstillingsformer.

Balgen der fortseetter for fuld styrke
En anden bglge, som derimod fortsaetter med
uformindsket styrke, og som fagfeltet af laesepae-
dagoger og leerere i hgj grad er "kommet med pd",
er afsggningen af teknologiernes potentiale som
kompenserende hjeelpemidler. Et kig ud over fagfel-
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tet dbenbarer et sandt mylder af forsggsprojekter,
stgtteordninger, vidensnetvaerk og informationskam-
pagner med kompensatorisk laese- og skriveteknologi
som omdrejningspunkt®.

Som beskrevet tidligere i artiklen er den mulige kom-
pensationseffekt markant ved brug af hjaelpemiddel-
teknologi, iseer nar computerbaseret hgjtlaesning (det
vil sige til dels lytning) erstatter laesning. Effekten

er bade handgribelig og indlysende, og brugernes
respons er klar tale: It-teknologien opleves som
katalysator for en udviklingsproces, der betyder brud
med isolation, undgéelsesadfeerd, lavt selvveerd og en
oursiderposition pa arbejdspladsen (fx Arendal m.fl.,
20109). Der er straks en mere beskeden kompensati-
onseffekt at spore ved stavestgttende hjeelpemidler
(Juul & Clausen, 2009; Juul, 2011), men en klar effekt
pa stavefunktionen er der da! Hjeelpemidler er blandt
andet af den grund blevet noget nzer det store dyr

i dbenbaringen for mange fagfolk. Iszer for unge og
voksne med dysleksi giver hjaelpemidlerne adgang

til sterre deltagelse i uddannelse, interaktion pa
internettet og aktiv samfundsdeltagelse pa en meget
mere direkte facon end undervisning i skriftens
principper, hvor fortjenesten opnés betragtelig lang-
sommere og gennem pdvirkning af selve funktions-
niveauet som forudseaetning for gget samfundsdelta-
gelse - i skole, uddannelse, arbejds- og privatliv.

Den dokumenterede effekt af undervisningsba-
serede tilgange malrettet elevens eller kursistens
skriftsproglige funktionsniveau er stor og, som fglge
af maengden af forskning og dens statistiske hold-
barhed, uimodsigelig. Effekten er seerlig stor, ndr det
gaelder tidlige indsatser med forebyggende under-
visning (Elbro, 2007; Foorman & Torgesen, 2001;
National Reading Panel, 2000; Snowling & Hulme;
2005). At der pa voksenomradet er dokumenteret
mere spredt effekt af ordblindeundervisning med fo-
kus pa kursisternes skriftsproglige feerdigheder uden
hjelpemidler (Holders m.fl., 1996), haenger nok sa
meget sammen med svingende kvalitet i udmgntnin-
gen af den specialiserede undervisningsindsats. Fx er
der klar sammenhaeng mellem kursister med dysleksis
udbytte af undervisning og undervisernes viden om
leesning (se ogsa Gellert, 2010). Og med hensyn til
undervisningens indhold og tilretteleeggelse er det
heller ikke ligegyldigt, hvilke konkrete aktiviteter
betegnelsen ordblindeundervisning deekker over,

og med hvilken intensitet og frekvens aktiviteterne
finder sted (fx Elbro, 2005; Juel, 1996; Torgesen,
2005). Det geelder, uanset om det er bgrn, unge eller
voksne, som undervises.
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Nér teknologien anvendt som kompenserende hjael-
pemiddel ogsa er blevet kaldt for /cesekrykker (Elbro,
2008), er det en ganske rammende beskrivelse. Kryk-
ker har naturligvis deres begraensninger og kan langt
fra altid erstatte normalfunktionen, men de kan
veere overordentlig effektive her og nu (og i nogle
tilfeelde eneste mulighed), hvis man vil fra punkt a
til punkt b, men ikke kan ga selv. Derfor er stort set
alle fagfolk i dag, forfatteren inklusive, enige om, at
kompenserende it-hjeelpemidler er en uundveerlig
del af den basale veerktgjskasse, som man bgr tilbyde
elever og kursister med skriftsproglige vanskelighe-
der, og hvad deraf folger af overhaengende risiko for
faglige eftersleeb i skole og uddannelse péd grund af
mangelfuld leeseerfaring og undervisningsdeltagelse.
Saledes raber fagfolk bekymret op, nar bevillingsin-
stanser eller -ansvarlige ind imellem halter bag-
efter og fx ikke er i tilstreekkelige omdrejninger til

at kunne bevilge it-rygseekke rettidigt (CFL, 2009;
Gadegaard, 2009) eller varetage den paedagogiske
opfelgning pé en udleveret it-rygseek tilstraekkeligt.
P3 hgjeste politiske niveau er man tillige opmaerksom
pa at sikre ngdvendig, rettidig it-assistance som for-
udseetning for uddannelsesfastholdelse af studerende
med dysleksi’.

Leesning er noget serligt

Udviklingsbglgen, hvor teknologierne anvendes som
kompenserende hjeelpemidler, synes sdledes at tage
til i styrke og har formentlig snart revet alt og alle
med sig. Mange fagfolk og it-brugere med dysleksi
venter pd, at de sidste barrierer inden for en forha-
bentlig overskuelig drreekke ryddes af vejen, bevil-
lingsmulighederne lettes og ensrettes, og de sidste
rester af negative holdninger til hjeelpemidler ude i
klassevaerelserne eller pa arbejdspladserne ggres til
skamme og lige s stille fordufter®.

En sddan udvikling frem imod det mindre restriktive
kan kun bifaldes. Men den altoverskyggende satsning
pé leese-og staveteknologi naesten udelukkende som
hjcelpemidler, der taenkes at kunne erstatte grund-
leeggende faerdigheder i laesning og skrivning, kan
0gsé give anledning til nogen bekymring. For det
forste fremviser den danske og internationale laese-
forskning resultater, der ikke bgr veere til at komme
udenom, nér det geelder effekten af fagligt velkvali-
ficeret undervisning (der jo fx sagtens kan inddrage
leese- og staveteknologi som undervisningsmidler,

jf. tidligere referencer). Hvorfor skal man ikke satse
mere pd undervisning, ndr den langt hen ad vejen kan
forebygge livslang afhaengighed af it-hjeelpemidler?
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For det andet er det heller ikke sikkert — maske ikke
engang serlig sandsynligt - at hjeelpemidler fuldt
ud kan erstatte grundlaeggende processer i laesning.
Traditionel laesning, hvor den laesende selv afkoder
ordene undervejs, er en aktivitet, der, s& vidt vi ved,
giver seerlig adgang til viden om de ord og de emner,
man beskaeftiger sig med - en viden der fx isaer spil-
ler en rolle i udviklingen af sikre stavefeerdigheder.
Denne diskussion af, hvor usikkert det er, hvor langt
man kan komme med kompenserende it alene, kan
man blive introduceret til hos blandt andre Frederik-
sen og Bek, 2011; Olsen, 2011 og Schultz, 2008.

Teknologiens fulde potentiale i en helhedsoriente-
ret og baeredygtig paedagogisk kontekst, hvor bade
sprogstimulering, undervisning, it-instruktion og
vejledning ma fglges ad, er vi endnu et godt stykke
fra at forsta (fx Schultz, 2008). Der er behov for

at udvikle baeredygtige lsesepaedagogiske metoder,
som optimerer hjelpemiddeludbyttet, sddan at bade
de forebyggende, afhjeelpende og kompenserende
potentialer udnyttes bedst muligt og gar op i den
eftertragtede 'hgjere enhed'

Baeredygtig iPadagogik

Hvor en sund udvikling pa leese- og skriveomradet
haenger ssmmen med at sikre fuld resurseudnyttelse
gennem adgang til it-veerktgjer, haenger den ogsa
sammen med at have et dbent blik for teknologiske
I@sningers lige s& forudsigelige begraensninger, for
mirakell@sninger er der desveerre og som med s& me-
get andet ikke tale om. Det gaelder om have tanke pa
beeredygtighed i anvisningen af it-baserede metoder
og lgsninger, med et festligt ord kaldet iPadagogik-
ken. En beeredygtig iPadagogik ma pa bedst mulige
vidensgrundlag fremtidssikre bern, unge og voksnes
muligheder for at tilegne sig feerdigheder og deltage
og trives i det omgivende samfund med dets indbyg-
gede normer og krav, blandt andet til det at kunne
laese, skrive og stave pa et givent niveau.

Her er det vigtigt, at klasseveerelset ikke bliver et ide-
ologisk baseret parallelsamfund, men at det forbere-
der eleverne pa vilkirene i det omgivende samfund.
Det omgivende samfund, er det veerd at bemaerke,
starter i hjemmet og i fritidsklubben og fortsaetter
herfra videre ud i de umiddelbare omgivelser, med
alderen ud over by- og endda landegraensen, ud i
det globale samfund. Det globale samfund er pa den
made medbestemmende for, hvad der er baeredygtig
paedagogik. Man kan have en mening om, at sam-
fundet burde veere anderledes. Man kan se sig selv
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som teknologiernes uforfeerdede forkeemper og have
lyst til at gore alt, hvad der star i ens magt for at
skubbe bag pa digitaliseringsbslgen. Men det er bare
supervigtigt ikke at skubbe fx skoleelever foran i den
teknologiske revolution. Forandringer tager tid.

Spergsmélet er ogsa, hvorndr i et udviklingsforlgb vi
saetter ind med kompenserende alternativer til af-
kodning og med hvilken dosis, og hvilken betydning
disse valg har? | indskolingen har vi et helt unikt
vindue pa et par ar, hvor det ikke er ligegyldigt, hvad
vi foretager os i forhold til risikobgrnenes leeseudvik-
ling. Vi m& sparge til, hvor meget man kan tillade sig
at eksperimentere, vel vidende at tiden gar hurtigt

i den i forvejen mal- og trinregulerede grundskole,
og at et tidligt skriftsprogligt og fagligt efterslaeb er
sveert at indhente. Nedenstdende model (Figur 1) fra
publikationen Ordblind Inklusion (Schultz, 2006, s.
28-43) giver med udgangspunkt i leese- og grund-
skoleforskning ét bud pé blandingsforholdet mellem
kompenserende it, sprogstimulering og forskellige
former for skriftsprogsundervisning over tid.

Leese- og skrivehjeelpemidler

Metoder til forstaelsesstrategier

Seerligt tilrettelagt laese-/staveundervisning
Bl Malrettet leese-/staveundervisning
Il Sprogstimulering

Valg af metode og redskaber i indskolingen og videre
frem ma anskues i forhold til de pdgeeldende barns
fremtid; den fremtid som vi kan have en masse fore-
stillinger om (og @nsker til), men som vi umuligt kan
kende pé forhdnd, hvorfor der er grund til at fare
med lempe. Ind til videre kan man fx konstatere, at
det gennemdigitaliserede og papirlgse samfund des-
veerre endnu lader vente p3 sig, selvom det har veeret
proklameret mange gange. Bare en tur med S-tog
fra Hovedbanegarden til Hvidovre stiller en bunke
potentielle leesekraevende udfordringer, der ikke er
seerlig teknologivenlige (endnu) - stationernes nav-
neskilte, kgreplaner, kioskens tabel med abningstider,
togkupéens fjernsyn der sender breaking news uden
lyd, men med undertekster og s videre.

Hvis linjerne skal treekkes hardere op, og bekymrin-
gen for baeredygtighed saettes pa spidsen, ser man i
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et fremtidspessimistisk gjeblik for sig et momentant
sorglast, lydbogslyttende ungt menneske, netop
tradt ud af deren og over taersklen vaek fra ni ars
skolegang i et progressivt klasserum med iPadago-
gik sé det forslog, tage toget ud i et ubgnhgrligt
reaktionaert samfund for at f3 sig sit livs skuffelse.
Den gér ikke. Kodeordet mé vaere beeredygtighed, for
skolebgrnene farst og fremmest.

Alle barnene var i leesevanskeligheder

... undtagen Lykke Li; hun havde dysleksi! Med denne
humoristiske overskrift indledte for fa ar tilbage en
af mine tidligere kolleger i Dansk Videnscenter for
Ordblindhed, Mia Finnemann Schultz, et laesefag-
ligt opleeg pa en konference i Danmark. Humoren

er naesten dobbelt, fordi overskriften ikke alene
tager afstand fra en sprogbrug, der insisterer p3, at
lzesevanskeligheder er noget, man er i, men ogsa
sprogligt udsiger denne afstandtagen ved brug af en
alle-bgrnene-formel, der kunne vaere taget direkte
fra et undervisningsforlgb i fonologisk opmaerksom-
hed. At det skulle veere s morsomt, kraever maske en
forklaring:

Med laese- og skriveteknologiernes fremkomst blev
mulighederne for at pavirke falgevirkninger af
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skriftsproglige indlaeringsvanskeligheder kraftigt
foraget. Isaer ved laesning af ikke s& komplicerede
tekster og med afgreensede lzeseformal kan en
talesyntese stort set kompensere for mangelfulde
leesefeerdigheder pd en mide, sa den laesende ikke
leengere oplever et handicap. Man kan med andre
ord bringe personen midlertidigt ud af sine oplevede
vanskeligheder. De vanskeligheder, som personen
med dysleksi fgr befandt sig i som felge af funk-
tionsnedsaettelsen og det omgivende samfunds
lesekrav, ophaeves (om end kun forbigaende). Men
selvom betegnelsen i vanskeligheder er besnaerende,
fordi den tydeligger det omgivende samfunds ansvar
for, at der overhovedet opstar et handicap, som man
kan veere i, og fordi den derved matcher et moderne
menneske- og handicapsyn, er den i bedste fald il-
lusorisk. | al fald ndr det geelder dysleksi.

Dysleksi er en indleeringsvanskelighed med &rsagsni-
veauer, som spaender over biogenetik, neurologi og
kognitive/sproglige systemer (fx Frith, 1999). Dysleksi
er séledes langt mere end blot den adfaerd, man kan
observere, og som sidan er denne kategori af van-
skeligheder noget, man har, om end vanskeligheder-
nes udstraekning naturligvis kan gradueres gennem
miljgpdvirkninger i form af blandt andet undervis-
ning. Men andre moderatorer er fx ogsa personen
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med dysleksis @vrige styrker og svagheder. Begraenset
hukommelseskapacitet, sprogforstaelsesvanskelighe-
der eller lav 1Q kan fx alle veere modvindsfaktorer i
forhold til at overvinde eller kompensere for skrift-
sprogsvanskeligheder. Dertil kommer, at mange men-
nesker med dysleksi oplever vanskeligheder i forhold
til andet og mere end skriftsproget. Der kan vaere
tale om traeghed i indlaering og udtale af nye ord og
fremmedsprog eller problemer med at lagre kompli-
cerede, verbalt praesenterede instrukser i hukommel-
sen (Hulme & Snowling, 2009).

Maske sprogbrugen har stgrre gyldighed i forhold til
andre (skrift)sproglige vanskeligheder beroende pa
manglende undervisning eller gvrige miljgmaessige
forhold, som det i princippet gér at rette op pa. Det
skal ikke afvises. Men det har i forfatterens optik
ikke faglig gyldighed at kategorisere mennesker med
dysleksi som personer i leesevanskeligheder. Men-
nesker med dysleksi har deres vanskeligheder og
maerker dem hver dag, uanset hvordan vi med nok
sd sympatiske paedagogisk-filosofiske intentioner
forspger at andre sprogbrugen. Det ma vi respek-
tere. Sprog er magt, jo naturligvis. Og kunne vi blot
forebygge negativt selvbillede hos personer med
dysleksi ved opmaerksomhed pé terminologien. Men
der vil for storstedelen af de mennesker, som man
derved forsgger at hjeelpe, veere en risiko for at gare
dem til ufrivillige tilskuere i en variant af Kejserens
nye klceder.

Og hvorfor var humoren s3 dobbelt? Jo, i og med at
dysleksi stikker langt dybere end den umiddelbart
observerbare laese- og staveadfeerd, og i og med at
dysleksi ikke gar at borteliminere selv med opbud

af den bedst tilgeengelige laese- og skriveteknologi,
bor dysleksi som sagt heller ikke betegnes med en
praepositionsforbindelse, der antyder, at vanskelighe-
derne narmest bare drejer sig om den made, omgi-
velserne er indrettet pa. Dette peger direkte tilbage
pa den szerlige undervisningsindsats' ngdvendighed.
Hvis man for alvor vil prgve at bringe personer med
dysleksi ud af deres vanskeligheder eller forebygge,
at de havner i dem, kommer man fortsat ikke uden
om undervisning som en helt afggrende komponent.
En undervisning der, om end den i leengden kraever
mere end som s&, med humor og plads til det krea-
tive og spgjse faktisk kunne indledes med noget s&
ligetil som fonologisk opmarksomhedstraening med
alle barnene...
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LASE- OG SKRIVESTOATTE
MED IT - EN FALLES SAG
OG ET FALLES ANSVAR

KIRSTEN BLADT, CAND. PAD. | ALMEN PADAGOGIK, LASEKONSULENT | SKANDERBORG KOMMUNE

"|t-stottet undervisning til elever i store specifikke
leese- og skrivevanskeligheder” - det lyder nemt!
Det drejer sig ofte om kvikke og velfungerende ele-
ver, der "bare" har et leeseproblem. Bgrn og unge i
dag er sa dygtige til at bruge computer. De er meget
bedre til det end lzrerne. Sa det handler vel bare
om at udlevere en computer med et laese- og skrive-
stgttende program til eleven suppleret med et kort
kursus i programmet. Og sa fungerer det vel?

Gid det var sa nemt! De mange erfaringer fra
Skanderborg Kommune viser, at it-stgttet under-
visning er en stor, mangfoldig og kompleks opgave,
som eleverne ikke kan klare alene.

Artiklen er en opsummering af vore mange erfa-
ringer med it-stottet undervisning (itsu) til elever
i store leese- og skrivevanskeligheder. Opsumme-
ringen er opdelt i 6 fokusomrader. De mange ars
daglige erfaringer og de specialiststottede udvik-
lingsarbejder har leert os, at skal den it-stattede
undervisning lykkes, s ma der sattes ind hele
vejen 'rundt om’ eleverne. Der skal arbejdes med:

1. Samarbejdsstrukturen mellem ledelse, lerere
og elever og mellem de forskellige specialister':
Leesekonsulent, leesevejledere, advokater og
it-vejledere

2. Undervisning i brugen af de lsese- og skrive-
stgttende program

3. lt-udstyr: Indkg og udvikling

4. Digitale tekste ®lges de helt
rigtige tekster lev

5. Elevernes medb ejerskab til op-
gaven

6. Nye arbejdsvaner og rutiner og nye
eleven

Der beskrives evalueringsresultater, og
bud pa, hvad der skal til for at udvikle en m
inkluderende lzeseundervisning, end vi har i dag.

fsluttes m
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a

Dette afsnit er det forste af seks, som sammen
abner for en flig af de mange udfordrin
skal arbejdes med, for at en it-stattet
bliver vellykket. Alle eksempler i de se
er hentet fra samarbejdet med elever o
Mange af opgaverne er helt grundlaeeggen




forstet pd den méade, at de hver iseer er ngdvendige,
hvis indsatsen ikke skal ga i std, mens andre opgaver
har betydning for, om indsatsen bliver mere eller
mindre vellykket.

Dette fgrste afsnit saetter fokus pd samarbejdet om
opgavelgsningen.

De farste ars projekterfaringer viste, at den it-stotte-
de undervisning er en stor, mangfoldig og kompleks
udviklingsopgave bade for den enkelte elev og for
elevens leerere. Det stod meget tydeligt, at opgave-
losningen kraever en specifik viden og kompetence,
som det kan veaere vanskeligt for den enkelte laerer at
opna. Derfor har skolerne i dag mindst én advokat,
dvs. en specialundervisningsleerer eller en laesevejle-
der, som har specialistviden pa omradet, og som pa
skolen er tovholder for opgaven omkring den enkelte
elev. (Lees yderligere om advokatrollen i faktaboksen.)
Selv om hver enkelt elev har tilknyttet en advokat,

er det selvfalgelig afgerende, at klassens lzerere samt
skolens it-vejleder hver iseer og sammen tager ansvar
for og ejerskab til opgavelgsningen.

Advokatrollen

Skolerne har mindst én advokat. Advokaten er en
specialundervisningsleerer eller en leesevejleder,
der er faglig ekspert og tovholder for den it-
stattede undervisning. Advokat-titlen er valgt for
at signalere, at opgaven er mangfoldig.

Opgaven er at give eleven savel en faglig som en
personlig statte, give kurser og vejledning til klas-
sens laerere samt holde en ngdvendig kontakt til
elevens foreeldre.

Som udgangspunkt tildeles advokaten tre ugent-
lige lektioner tilknyttet eleven. | takt med, at
eleven udvikler nye kompetencer, arbejdsvaner og
rutiner, reduceres omfanget. | starten er der me-
gen undervisning, mens det over tid forandrer sig
mere og mere til at vaere en vejledningsopgave.

Typisk er advokaten tilknyttet flere elever, hvilket
er med til at give en bredere viden og erfaring.

Skolens evne til at lgfte opgaven med den it-
stgttede undervisning bliver mindre sérbar, hvis

der er mere end én advokat.

Advokaten kan yderligere have en vejlederop-
gave i forhold til kolleger, der gnsker et laese- og
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skrivestattende program som kvalificering til
den almene undervisning. Itsu-tilbudet vil kunne
bidrage til den proces med viden og erfaringer.

De forste ars projekterfaringer viste ogsa, at det var
en udfordring for den enkelte skole selv at fastholde
og f& den ngdvendige kvalitet i indsatsen. Derfor
tager Fagsekretariatet Barn og Unge et medansvar
for at lgfte opgaven pd et kommunalt niveau.

| Fagsekretariatet er etableret et mindre team,

der varetager opgaven: En laesekonsulent leder og
koordinerer indsatsen. Yderligere er der tilknyttet to
vejlederteam hvert bestdende af en laesevejleder og
en it-vejleder.

Fagsekretariatets opgave er bl.a. at formidle den
nyeste viden pd omrddet samt at vaere faglig spar-
ringspartner for de visiterede elevers danskleerer og
advokat.

Videndeling og faglige sparring udmgntes pa arsbasis
gennem: 1) fire netveerksmoder med fokus pa nye
programmer samt erfaringsudveksling og feelles
udvikling af praksis. 2) To skolebesgg a én lektion/
elev, hvor der med afseet i elevens og/eller advo-
katens gnsker gives vejledning til fortsat udvikling.
Der skrives referat fra mgderne. 3) Labende gensidig
erfaringsudveksling pa en elektronisk konference.

2. Undervisning i computerens
muligheder for leese- og skrivestgtte

Gode laesere formar selv - ofte uden at vide hvorfor
og hvordan - at udvaelge og tilpasse leesestrategier i
forhold til leeseformalet. Elever i leesevanskeligheder
har besveer med at udvikle disse kompetencer. De
skal laere bevidst brug af strategier gennem under-
visning. De skal f. eks. lzere, at der laeses pa én méade,
nar formalet er at fa gode laeseoplevelser. Der laeses
pa en anden made, nar der undervejs skal opsamles
stikord til et efterfglgende referat. Der laeses pd en
tredje made, nar forstelsen af hvert enkelt ord har
betydning for, at en opgave Igses korrekt.

Elever, der bruger laesestotte, skal have denne viden
mere bevidst og nuanceret end de fleste andre. De
skal nemlig i det lsese- skrivestgttende program
kunne veelge strategi, hastighed og stemme efter
leeseformalet. Er indstillingen uhensigtsmaessig,
resulterer det nemt i, at eleven ikke forstar, hvad der
bliver laest. For at programmet kan blive elevens per-
sonlige laesehjeelper, sa skal han? selvstaendigt kunne
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foretage indstillinger i forhold til leeseformalet. Det
kreever bade undervisning og gvelse over tid.

Leeseopgaver og krav andrer sig i forhold til elever-
nes alder. Derfor er oplaering i brugen af forskellige
digitale strategier afhaengig af fortlgbende under-
visning.

Det samme ggr sig geeldende for skrivestatten. Her
er ogsa mange bevidste valg, der skal ggres, hvis
programmet skal kunne give den optimale hjzelp.

Advokaten skal have indsigt i og fglge med i ud-
viklingen af det lzese- skrivestgttende program for
lgbende at f forbedringerne sat i spil i praksis.

3. Hard- og software

Det er helt afgarende, at der pé skolerne skabes
nogle rammer, der sikrer, at eleven ikke lades i stik-
ken, hvis/nar der opstar problemer med udstyret.

Flere elever med it-stotte peger pa, at en langsom
computer kan veere den direkte drsag til, at det kan
veere sveert at folge med i undervisningen i klassen.

Opstar der tekniske vanskeligheder, er det advokaten

eller lererne, der i fgrste omgang mé hjeelpe. Kan
de ikke hurtigt klare problemerne, skal der veere en
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aftale med skolens it-vejleder om, at denne enten
loser problemet eller stiller en anden computer til
radighed, mens fejlene udbedres.

Udvalgte programmer skal vaere kabt hjem og instal-
leret ved skoledrets begyndelse.

De aldre elever skal yderligere have adgang til
syntetiske stemmer og ordforslag pa bade engelsk og
tysk, da leesevanskelighederne ogsé giver sig udslag i
andre sprog. Eleven skal blive hurtig til at skifte mel-
lem de forskellige profiler alt efter, hvilket sprog der
skal arbejdes med.

Det er vaesentligt, at eleven hurtigt far skabt nogle
gode rutiner med hensyn til at gemme sit arbejde,
sa det er muligt finde det frem igen, bade nar der

arbejdes hjemme, og ndr der arbejdes i skolen.

4. Adgang til digitale tekster

Nar en elev bruger et lzese- og skrivestgttende pro-
gram, er det naturligvis et must, at undervisnings-

materialet er tilgaengeligt i digital form. Det er den
enkelte fagleerer, der er ansvarlig for, at det digitale
materiale ligger klar, ndr undervisningen gar i gang.

Forlagene frigiver flere og flere digitale materialer
med eller uden illustrationer. Nar det - forhabentlig
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i neermeste fremtid - bliver sadan, at alle tekster
kan kabes hos forlagene i digital udgave, s& sendres
vilkdrene markant til det bedre set i forhold til den
nuveerende situation.

| dag er vi ngdt til at scanne meget materiale selv.
En scanning giver ikke ngdvendigvis en udgave, der
uproblematisk laeses op med syntetisk tale. Ofte
kommer den scannede tekst frem i en udgave, hvor
den syntetiske stemme ukontrolleret hopper rundt i
teksten. Det er en voksenopgave at tjekke tilgaenge-
ligheden for oplaesning.

Meget digitalt materiale kan hentes i Materiale-
basen, som er et landsdaekkende digitalt bibliotek,
hvor leerere kan dele deres scannede materialer med
hinanden. Det er en super god idé. Problemet er
bare, at lzererne kun har adgang til at se titlerne,
men ikke selve teksterne. Det er kun eleven, der

m3 det. Leererne har altsd ikke mulighed for i deres
planlaegning at lave en kvalitetskontrol af materialet.
Det er en alvorlig mangel. Skanderborg Kommune
har i overensstemmelse med Forlaeggerforeningen
oprettet eget digitalt bibliotek pa en sddan méade,

at leererne har adgang til at se teksterne i kraft af,

at de er paedagogiske hjeelpere for eleven. Vi har et
stort gnske om, at Materialebasen kan dbne op for
tilsvarende rettigheder. Skanderborg leverer naturlig-
vis materialer til Materialebasen.
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Det er ikke rimeligt, at tekstvalget til en klasse skal
bestemmes af, om en given tekst eksisterer i digital
form. Men er en leerer i tvivl om valget mellem to el-
ler flere tekster, er det tidsbesparende at skele til, om
de ligger digitalt.

Hvis ikke det gnskede materiale kan findes digitalt,
sd skal det scannes, og det er en voksenopgave. Man
kan forvente, at eleven selv scanner fa sider, men
0gsa her skal materialet leveres i god tid.

Det er en stor hjeelp at leegge alle "taskebgger” pa
computeren fra skoledrets start. Derudover vil der lg-
bende gennem aret komme nye materialer til - ikke
kun i dansk, men i alle fag.

5. Inddragelse af eleven

| skoledret 09/10 var psykolog, ph.d. Aase Holmgaard
tilknyttet itsu-tilbudet som forsker i projektet "Inklu-
sion og ligeveerdig deltagelse for Skanderborg Kom-
munes it-stgttede elever" (Holmgaard, Aa., 2010). |
den sammenhaeng interviewede Aase to elever, som
gennem laengere tid havde vist modstand mod at
arbejde med computer. Gennem de to interview blev
det klart, at modstanden bl.a. hang sammen med, at
computeren synliggjorde, at der var noget "galt" med
dem.

Nummer 11 | marts 2012 23



De to elever gjorde os opmaerksomme pd, at det er
vigtigt, at eleven inddrages i mader, inden tilbuddet
saettes i veerk og undervejs i forlgbet.

Eleven skal have en forklaring pa, hvorfor han tilby-
des it-stgtten, og hvad it-stetten kan hjeelpe med. De
fremadrettede laeesepaedagogiske konsekvenser skal
droftes. Der skal tages stilling til, i hvilket omfang
eleven skal traene sin selvstaendige laesning. Det skal
droftes, hvilke konsekvenser it-statten har for afvik-
ling af nationale test og for afvikling af folkeskolens
afgangsprove.

Eleven skal ogsd inddrages i konkrete beslutninger
om, hvordan de rent praktiske ting skal klares. Hvor
skal computeren placeres i klassen? Hvorndr skal
computeren teendes? Hvorndr og hvor ofte skal
eleven ud af klassen for at lzere noget specifikt? Skal
computeren med frem og tilbage mellem skole og
hjem, eller er der klargjort en computer derhjemme?

For nogle elever kan det veere pinligt at skulle
arbejde pd computer, ndr kammeraterne ikke gor
det. Computeren synliggar vanskelighederne. Derfor
skal der tales med klassekammeraterne om, hvorfor
it-statten gives.

Eleven skal vide, at han selv er medansvarlig for, at
opgaven lykkes. Han skal veere indstillet pa selv at
geore en stor indsats og skal kunne tale, at der vil
vaere forhindringer undervejs. Men det skal ogsa
std tydeligt, at han ikke star alene med opgaven.
Advokaten og de voksne omkring klassen er der for
at hjeelpe.

Det har vist sig, at inddragelsen giver eleven stgrre
ejerskab til opgaven. Den giver ogsé eleven stgrre mu-
lighed for at samarbejde med lzererne om opgaven.

6. Nye arbejdsvaner og rutiner og nye
krav

Den eley, der far tilbudt it-stotte, har gennem det
meste af skolegangen veeret bagud i forhold til, hvad
kammeraterne har kunnet rent laesemaessigt. Ved at
spejle sig i kammeraterne har han hurtigt opdaget
vanskelighederne, sidan som Aase Holmgaard beskri-
ver det i sin ph.d.-afhandling "Viljen til leesning”, 2007.
For at klare sig har eleven vaennet sig til oversprings-
handlinger og til at slaekke pa krav til egen formaen.

De lzaese- skrivestgttende programmer giver nye
muligheder. Derfor skal der nu ogsa @endres pa krav
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og forventninger. Der skal arbejdes frem imod, at
eleven bliver mere selvsteendig i arbejdet med laese-
skriveopgaverne. For alle bgrn geelder det, at for at
blive en god lzeser, skal der leeses meget og i forskel-
lig sveerhedsgrad. Sadan er det ogsa, nar der laeses
med syntetisk tale. Eleven skal anvende laeselog, sa
det bliver synligt for ham selv og andre, hvad og
hvor meget, der laeses. Der skal requleres pa hastig-
heden i forhold til tekstens svaerhedsgrad, elevens
leesekompetence og leeseformalet. Der skal arbejdes
kritisk med skriftlige opgaver. Formuleringerne og
stavemade skal tjekkes med syntetisk tale.

Der er en forventning om, at eleven nu ogsa laeser
lektier. Forzeldrene skal nedtrappe deres hgjtleesning
af opgaver, da eleven skal vaenne sig til at kunne selv
med hjeelp fra laesestotten.

Samlet forteeller ovenstdende seks punkter, at hvis
den it-stgttede undervisning skal lykkes, sa er der
mange forskelligartede opgaver, der skal tages vare
pa. Det drejer sig bl.a. om samarbejde, it-udstyr,
undervisning i laese- og skrivestgttende programmer,
adgang til leesbare tekster, inddragelse af eleven,
arbejdsvaner og rutine og nye krav.

Kommende afsnit saetter fokus pd, hvad vi kan lzere
af evalueringen af itsu-tilbudet.

Hvad forteeller evalueringen?

Den seneste evaluering i itsu-tilbudet i fordret 2011
viser overvejende gode resultater i forhold til, at
eleverne har fiet mulighed for at deltage i klassens
undervisning pa lige fod med kammeraterne.

Alle elever forteeller, at it-statten er en god hjeelp til
at kunne klare fagene. Elevernes resultater i natio-
nale test "Dansk laesning/tekstforstaelse" er generelt
meget tilfredsstillende.

Vi har fiet et tydeligt billede pd, at eleverne p3 trods
af store afkodningsvanskeligheder har gode mulighe-
der for at koble sig til klassens undervisning.

Labende er der givet god hjeelp og statte fra advokaten
og laererne. De voksne siger i evalueringen, at de i kraft
af "uddannelsen” fgler sig godt kleedt pa til opgaven.

Det stir dog ogsa tydeligt i evalueringen, at den eks-
tra tid, som lzererne skal bruge i deres forberedelse,
er den storste udfordring for at fa it-stetten til at
veere velfungerende.
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N&r man er mange om at Igse en feelles opgave, er
det vigtigt, at der er en tydelig rolleafklaring og en
tydelig aftale om, hvem der gor hvad. Det skal veaere
tydeligt for advokat, lzerere, eleven og foreeldrene,
hvem der Igser hvilke opgaver. Hvem holder det ind-
ledende mgde med elev og foraeldre? Hvem leegger
"taskebggerne” i computeren fra drets start? Hvem
underviser eleven i det |aese- skrivestgttende pro-
gram, sdledes at det kan anvendes fleksibelt i forhold
til leeseformalet? Osv. osv.

Det har vist sig, at ndr aftalerne er klare, sa bliver
opgaven mere overskuelig og overkommelig for den
enkelte.

En mere inkluderende
laeseundervisning

Ndede vi malet i Skanderborg Kommune - har vi faet
en mere inkluderende laeseundervisning?

| skolen arbejdes der i dag overvejende efter det
traditionelle tekstbegreb, som er knyttet til tekst. It-
stgttede elever skal undervises i klassen og far derfor
et stgttende og kvalificerende redskab, der letter
adgangen til at arbejde med tekst.

Flere projektresultater - bl.a. Aase Holmgaards
forskning i 2010 - peger pd, at man vil kunne &

en mere inkluderende laeseundervisning, hvis man

i hgjere grad anvender det udvidede tekstbegreb,
som er multimodalt og inddrager bade tekst, lyd,
billeder og film. (Holmgaard, Aa., 2010) (Nielsen, B.
K. & Aa. Holmgaard, 2010) Denne viden har vi haft
gennem en del ar, men det gar meget langsomt med
at fa den nye arbejdsméade ind i skolen. Der er ingen
tvivl om, at elever med it-stgtte vil kunne klare sig
endnu bedre, hvis de i hgjere grad kunne fa lov til at
arbejde mere multimodalt. Det bliver farst muligt i
det gjeblik, klassens leerere tager den undervisnings-
form ind som del af klassens undervisning. Mange
vil gerne, men manglende eller darligt udstyr og
netveerk er en hindring. Yderligere kraever det ogsa
udvikling af en ny didaktik.

Det udvidede tekstbegreb er teet forbundet med digi-
tale medier. Hvis danske skolelever i hgjere grad skal
anvende lyd, billeder og film som ind- og udtryks-
former, sa er det en forudsaetning, at der for alle
leerere og elever er nem adgang til digitale medier
som computer, ipad, smartphone eller lignende.

Det er tydeligt, at den udvikling i dag gér hurtigere
end nogen sinde for. Maske ogsa fordi der nu er en
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opblgdning i forhold til, at elever selv medbringer og
anvender egne produkter i skolen.

Fra den seneste PISA-delundersggelse fra juni 2011
ved vi, at danske elever pd nuveerende tidspunkt er
darlige til at leese multimodale tekster. Nye laesema-
der kraever nye strategier, som der skal undervises

i (Bundsgaard, J., 2008). Vi har brug for flere forsk-
ningsprojekter for at indhente ny viden om arbejdet
med det udvidede tekstbegreb.

Anbefalinger og perspektivering

Artiklen har beskrevet udvalgte opgaver, der skal
varetages, for at en it-stottet undervisning bliver
velfungerende for den enkelte elev. Det star forha-
bentlig nu ogsé klart, at opgavelgsningen kraever
specialistviden og samarbejde mellem flere.

Artiklen peger ogsa pd, at den it-stettede undervis-
ning i sin nuvaerende form er under kraftig foran-
dring. Den stgrste forandring er knyttet til, at det
nuveaerende dominerende tekstbegreb bliver suppleret
0g maske pa lang sigt helt aflgst af det udvidede
tekstbegreb. Almenundervisning vil i langt hgjere
grad end nu anvende multimodale ind- og udtryks-
former, ingen i en klasse vil mere vaere alene om at
bruge computer, og adgangen til digitale tekster af
god kvalitet bliver nemmere. Det giver nye vilkdr og
muligheder for elever, der i dag anvender it-statte.

Det er en stor, langvarig og spaendende forandrings-
proces, vi er i gang med. Maske nar vi ad re dertil,
at det er en helt anden type vanskeligheder, der
popper op - ikke som laesevanskeligheder - men som
ind- og udtryksvanskeligheder/kommunikationsvan-
skeligheder.

Der er vi ikke endnu. Elever, der i dag oplever store
leese- og skrivevanskeligheder, har fortsat brug for
hjeelp. Pa baggrund af viden og erfaringer fra itsu-
tilbudet slutter artiklen af med falgende anbefalin-
ger:

1. Ilt-stgttet undervisning skal lgftes op pa et kom-
munalt niveau for at sikre kvalitet i indsatsen via
uddannelse til advokat og leerere.

2. Alle skoler skal have mindst én specialist/én
advokat.

3. En eley, der tildeles it-stottet undervisning, skal
kontinuerligt have tilknyttet en advokat. Yder-
ligere skal klassens leerere og skolens it-vejleder
tage et medansvar for opgavelgsningen.

TIDSSKRIFTET
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Nogle vil sige, at den it-stgttede undervisning er en
dyr indsats. Sat op imod de langsigtede konsekvenser
det har for mange, hvis de ikke far mulighed for lige-
veerdig deltagelse i undervisningen, er den gkonomi-
ske indsats beskeden.

Fagsekretariatet Barn og Unge i Skanderborg Kom-
mune gar nu aktivt ind og stetter forandringsproces-
sen. | 2012 igangseettes et stgrre projekt "Den in-
novative folkeskole - nye teknologiers betydning for
didaktikken i fremtidens skole"®. Som del af projektet
bliver der mulighed for at udvikle nye multimodale
ind- og udtryksformer med tilhgrende strategier til
fremme for en mere inkluderende laeseundervisning.
Itsu-tilbudet vil kunne bidrage med viden og praksis-
erfaringer til den proces.
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Begrebet specialist anvendes med den betydning, at specia-
listens specifikke viden og erfaring seettes i spil nysgerrigt,
anerkendende og forstyrrende med de @vrige deltageres

viden og erfaring. Hensigten er sasmmen at skabe en ny feelles
forstaelse.

Leesevejledning: | artiklen benavnes alle elever/drenge og
piger - som "han" Leererne/mandlige og kvindelige - benaev-
nes som "hun".

Projektbeskrivelsen er endnu ikke offentligt tilgeengelig, men
interesserede leesere er meget velkomne til at kontakte Barn

og Unge i Skanderborg Kommune vedrgrende projektet.

Nummer 11 | marts 2012 27


http://www.skanderborg.dk/Files/Filer/Born_Unge/
http://www.videnomlaesning.dk/wp-content/uploads/
http://www.videnomlaesning.dk/wp-content/uploads/
http://www.krap.nu/Viljen_til_laesning.pdf
http://www.skanderborg.dk/Files/Filer/Born_Unge/It-stoettetuv/Artikel%20-%20Aase%20Holmgaard%20
http://www.skanderborg.dk/Files/Filer/Born_Unge/It-stoettetuv/Artikel%20-%20Aase%20Holmgaard%20
http://www.skanderborg.dk/Files/Filer/Born_Unge/It-stoettetuv/Artikel%20-%20Aase%20Holmgaard%20
http://www.psykologcentret.dk/fileadmin/Arkiv/Do-kumenter/Pc-laesning.pdf
http://www.psykologcentret.dk/fileadmin/Arkiv/Do-kumenter/Pc-laesning.pdf
http://www.psykologcentret.dk/fileadmin/Arkiv/Do-kumenter/Pc-laesning.pdf

IT-MAPPEN OG INKLUSION
SOM HVERDAGSPRAKSIS
PA BEGYNDERTRINNET - EN
FORTALLING FRA RODOVRE

KARIN TWEDDELL LEVINSEN, PHD. LEKTOR | NYE AKTIONSFORMER | VIRTUELLE LARINGSMILI@ER, AALBORG UNIVERSITET - KOBENHAVN

og selvtillid fremover. | denne artikel forteller jeg
om erfaringerne fra et omfattende forsknings-

og udviklingsprojekt kaldet Projekt IT-Mappen i
Redovre. Med inddragelse af it-statte er det lyk-
kedes at etablere og forankre procedurer, rammer,
kompetenceudvikling og konkret hverdagspraksis i
forbindelse med inklusion af elever med potentielle
lese- og skriveudfordringer pa begyndertrinnet.

Indledning

Forste gang, jeg mgdte Anders i slutningen af
forste skolear, sad han stiv som et brat pa sin

stol og naegtede at tale med mig. Anden gang
efter sommerferien havde han rullet sig ind i et
gardin. Det var alt sammen helt, som det plejede
at veere. Han var fysisk til stede i sin klasse, men
reelt var han langt veek, og Anders' lzerer havde

- efter mange og velmente forseg - efterhanden
opgivet at trenge om bag det panser, han allerede
havde naet at bygget op. For Anders var selvvalgt
isolation, krumspring og ballade en strategi for at
undga ansigtstab ud fra devisen, at det tit er bedre
at fa skeeld ud end at skamme sig.

Derfor var det en stor gleede, da Anders" lerer i
slutningen af hans 4. skolear skrey fglgende til mig

Hej Karin
Lige kort om fremlaeggelserne i dag.

Grupperne brugte en projektor til at holde et
lille foredrag. Anders' gruppe har valgt emnet
baevere. Anders var ikke med de farste 2 gange,
gruppen arbejdede pa emnet, fordi han gar til
specialundervisning i natur/teknik-timerne. De
har brugt projektoren til at lave en PowerPoint.
Pa hvert dias star et par setninger, som de taler
udfra.

Anders forteeller om baeverens fgde. Der star 2-3
s@tninger pa hver, men han husker, hvad han
skal sige omkring det, baeveren spiser, uden at
kigge. Han ggr det uden stgtte fra de andre.

Senere viser gruppen en planche, de har lavet
med 4 billeder printet ud fra nettet. Anders
forklarer, hvad man kan se pa de fire billeder
(baeveren i forskellige situationer).

Gruppen vil gerne vise et link med en lille pige,
der bliver angrebet af en baever, men det link,
du skrev ned pa en seddel, fungerede ikke. Sa
jeg sparger Anders, hvordan jeg finder linket
frem. Han guider mig ind pa BT og forteeller,
hvor jeg skal kigge (jeg star ved projektoren). Vi
viser linket for klassen.

Vi holder en lille spargsmélsrunde til sidst.
Andres svarer blandt andet pa, hvordan bzeveren

feelder traeer til demningen.

Det var vist det :-)



Anders' historie er et koncentrat af de udfordringer
alle, der skal varetage inklusion, star overfor. Men
det er ogsd historien om, at intentionen om inklusion
kan lykkes, ogsd selvom Anders i dag gar i ordblinde-
skole, fordi han er sveert udfordret dyslektiker.

Selvom man har fokuseret pa inklusion siden FN's
konference om specialundervisning i 1994 (Sala-
manca 1994), var det forst fra omkring 2002, at
man for alvor begyndte at fokusere pa begrebet i
forhold til den danske folkeskole. Fra et regerings-
synspunkt skyldtes interessen for inklusion bl.a., at
udgifterne til specialundervisning var eksploderet
(Undervisningsministeriet 2003, Deloitt 2010), samt
at PISA (2000) viste darlige resultater for danske
elevers laese- og skrivefeerdigheder. Folkeskoleloven
undergik flere andringer, og fra 2006 praeciserede
formalsparagraffen, at der alene kunne tilbydes spe-
cialundervisning, hvis elevens udvikling ikke kunne
understgttes gennem holddannelse og undervis-
ningsdifferentiering i den almindelige undervisning
- med andre ord inklusion.

Parallelt hermed fokuserede ITMF-projekterne i
perioden 2001 - 2004 bredt pa implementering af it
og medier i almenundervisningen eller specifikt pa it
som hjaelperedskab i forhold til elever i laese- skrive-
vanskeligheder'.

Pa 1t International Conference on ICT & Acces-
sibility opstillede Kotsik & Tokareva (2007) folgende
kategorier for inddragelsen af it i undervisning

® Kompenserende it: it erstatter en manglende
funktion og tillader eleven at deltage aktivt pd
lige fod med de @vrige elever.

o |t til didaktisk brug: It er et leeringsredskab, der
kan forandre paedagogik og didaktiske tilgange.

® |t til kommunikationsbrug: It kan s&ndre kommu-
nikationen for mennesker, der lider af funktio-
nelle begreensninger i forhold til andre.

ITMF projekterne arbejdede med /t-rygseekken ud
fra tanken om, at den kunne erstatte elevens mangel
pa laese- skrivefaerdigheder, hvilket betyder, at it-
rygsaekken blev opfattet i overensstemmelse med
Kotsik & Tokarevas begreb om kompenserende it.
Haven €& Nielsen (2004) fandt, at eleverne naermere
blev integrerede end inkluderede, en iagttagelse

der underbygges af Egelund (2004) og igen flere ar
senere (Politiken 2010).
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Som opfelgning pé ovenstdende udfordringer skulle
it-rygsaekken nu implementeres pa landsplan, herun-
der 0gsa i Radovre.

Pa PUC i Redovre og p&d kommunens ordblindeskole
fandt konsulenterne, at der i denne proces kom

for meget fokus pa det teknologiske frem for p4,
hvordan man kunne inkludere it-rygseekken og dens
brugere i en skolehverdag. De var bange for, at elever
med store udfordringer kunne blive ekskluderet frem
for at blive inkluderede. De anerkendte, at der var

et gkonomisk aspekt i inklusionsbestraebelserne, der
handlede om at nedbringe omkostninger til special-
undervisning. Men de gnskede ikke, at besparelser
skete pd bekostning af elever med seerlige behov. |
det forberedende arbejde med den forsggsvise imple-
mentering af it-ryksaekken opdagede de desuden, at
der kun fandtes ganske lidt publiceret konkret viden
om, hvordan man gar inklusion i en skolehverdag
samt om, hvordan it reelt integreres i denne proces
(Bladt 2008). Noget af det, man ved om laese- og
skriveudfordrede elever, er, at de generelt har opbyg-
get negative adfaerdsmeanstre og strategier, sddan
som det var tilfeeldet med Anders. Desuden er de
kommet fagligt bagud, lzenge inden de far kompen-
serende statte (Tetler 2000; Holmgaard 2004). Der
opstod derfor en ide om, at man kunne undg disse
falgevirkninger ved at seette ind pd begyndertrinnet.
Det blev besluttet at kare et projekt i samarbejde
med undertegnede parallelt med implementeringen
af it-rygsaekke. Projektet, der startede i 2008 og

lgb over 3 dr, skulle fokusere pd begyndertrinnet og
udforske, hvordan man ggr inklusion, og hvordan it
kan inddrages pa en god made. For at adskille dette
projekt fra det oprindelige it-rygsaek projekt blev det
kaldt for Projekt It-mappen (PIT) (Levinsen 2008 a &
b, Levinsen 2010).

| designet af PIT var medtaenkt, at projektet skulle
udfases samtidig med, at resultaterne blev implemen-
teret organisatorisk, si inklusionsstrategien kunne
konsolideres og fungere baeredygtigt som hverdags-
praksis pa alle niveauer fra forvaltning til skolehverdag
og forzeldresamarbejde. Derfor blev PIT ikke baseret
pa it-frontlgbere, men pd den almindelige leerer der
underviste en elev, der var tilknyttet projektet. Det
handler ikke om at veere supermand til it, men om
hvordan den enkelte voksne er bevidst om, hvad hhv.
inklusion og it betyder for dem, og bevidst om at disse
holdninger kan pavirke, om en elev bliver inkluderet
eller ej. Tilsvarende gar det sig geeldende, at maden,
man som voksen forstar begrebet laese- skrivevanske-
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ligheder pa, kan have betydning for, hvilke former for
hverdagspraksisser, leereren overhovedet kan forestille
sig, stotter inklusion. | PIT blev der derfor udviklet
seerlige rollespilsbaserede kompetenceudviklingsforlab,
hvor deltagerne (leerere, it-vejledere og leesekonsulen-
ter) fik mulighed for at iagttage og dermed reflektere
over og diskutere egen praksis og egen forestillings-
verden. Hensigten var at dbne for ideer til, hvordan
deltagernes egen inkluderende hverdagspraksis med
it-stotte kunne tage sig ud.

Eleverne i projektet blev fundet gennem en modi-
ficeret version af standard leese-skrivetesten, som
normalt udferes i slutningen af 3. klasse. Projektet
startede med 17 elever fordelt pa hele begyndertrin-
net og med deltagelse af to skoler.

Inklusion og it-statte til elever pd begyndertrinnet
adskiller sig fra arbejdet med de stgrre elever, der
gar igennem det normale visitationsprogram med
henblik pa it-rygsaek og/eller specialundervisning.
En af de vigtigste erkendelser er, at det med de sma
elever er umuligt at skelne mellem dysleksi og andre
arsager (fx sociale, kognitive) til, at eleven fremstéar
som vaerende i laese- skrivevanskeligheder. Vi blev
derfor i projektet inspirerede af Holmgaards skel-
nen mellem at have en funktionsnedscettelse og at
veere i en sveer situation, nar det geelder leesning og
skrivning (2007). Her viser Holmgaard, at netop de
voksnes reaktioner har stor konsekvens for elevens
fremtidige selvopfattelse. Hvor interventioner og
it-teenkning i den fgrste udgave retter sig mod den
enkelte og kompensation for en mangel, retter den
anden sig mod konteksten og den praksis, der udgves
af alle deltagerne i elevens skolehverdag.

Som konsekvens heraf taler vi i PIT om at veere i van-
skeligheder, og har vi i projektet flyttet fokus fra, om
eleverne faktisk laerer at laese og skrive, til om de kan
fa andel i det faglige indhold og deltage i det faglige
arbejde pd lige fod med de gvrige elever:

® At laese kan betyde at bruge text-til-tale der
omsaetter skrift til syntetisk stemme.

e At skrive betyder at indspille tale digitalt (NOTE
om hvorfor vi ikke bruger speech-to-text) samt
programmer med ord-forslag, der stgtter stav-
ning

e At skrive kan betyde at producere multimodale
tekster
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Vi er selvfplgelig ikke ligeglade med det leese- skri-
vefaglige, men tager - med stotte hos Holmgaard

- afseet i, at det vigtigste med de sm3 elever er, at de
udvikler en positiv selvfglelse, gode arbejdsvaner, lyst
til at lzere og til at deltage i skolearbejdet. Derfor har
vi valgt at intervenere i forhold til aktiv deltagelse pa
lige fod ved at arbejde sammen med de voksne om at
forandre hverdagens praksis og dermed understatte
deltagelse pa lige fod.

Der er tradition for at opfatte teknologien som
kompenserende, som erstatning for en mangel. Da
dette syn direkte modarbejder bestraebelserne pd

at inkludere ligeveerdigt, har vi i kompetenceudvik-
lingsforlgbene valgt at udfordre de voksne pd deres
teknologisyn. | stedet for kompensation benytter

vi begrebet substitution hentet fra Tetler (2000).
Lige som briller ikke erstatter gjne, men kan siges at
forleenge en person, bliver it i denne forstaelse til
en forebyggende og substituerende teknologi, der
forleenger sin bruger. Forskellen ligger ikke indbyg-
get i selve teknologien, men er en konsekvens af de
mader, hvorpa vi som mennesker forstar, teenker om
og bruger teknologien:

® Nar vi bruger it kompenserende, s erstatter it en
mangel og forandrer personen

® Nar vi bruger it substituerende, s& forandrer vi
praksis og kontekst omkring personen

[t-rygsaekken blev defineret som en bestemt og
kompenserende genstand. Ved at teenke It-mappen
som substituerende, kan den ikke laengere opfattes
som en bestemt ting. Teknologien er dynamisk og

i konstant forandring, og derfor forstas It-mappen
som: Den pad et bestemt tidspunkt mest hensigts-
meessige substituerende lasning med henblik pa
inklusion. Vi har derfor opereret med en Version 1.0,
der svarede til it-rygsaekken, men som hurtigt viste
sig at veere alt for tung til elever pd begyndertrinnet.
Som Version 2.0 valgte vi en lille tablet pc, der er let
og handy. Under projektet sa vi konturerne af Version
3.0 i form af en SmartPhone med OCR-teknologi, sa
eleven kan fotografere en tekst og direkte omsaette
den til digital tekst og fa den laest op (Dette er en
tilgeengelig lasning i dag).

En del af at teenke It-mappen som substituerende

er at anerkende den som noget personligt og som
en social aktor i de aktiviteter, hvor den indgér. Der
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ligger i begge disse dimensioner badde muligheden
for inklusion og stigmatisering af brugeren. Det er
de voksnes ansvar at skabe den positive kontekst,
der hjeelper en elev til at opfatte It-mappen som en
positiv forleengelse - som en del af sin identitet.
Derfor ma projektet udfordre de voksnes holdninger
til it. Typiske fejl er at udgraense hjeelpemidlet eller
vaere overdrevent hjelpsom. Den anden udfordring
handler om, at It-mappen spiller en aktiv rolle, nar
der skal samarbejdes. Det er ikke ligegyldigt, hvordan
de faglige aktiviteter leegges didaktisk til rette. Det
handler om praktiske spgrgsmal, fx: "at den fylder”,
og at skaermen "er i vejen”. Men det handler ogsa
om at materialer er digitaliserede, sa eleven kan
veere forberedt, at arbejdsopgaver er taenkt, sa det
giver mening at bruge It-mappen, uden at de gvrige
i gruppen "dar af kedsomhed, mens de venter”, og
at besvarelser ikke tvinger eleven til konventionel
leesning og skrivning. For [t-mappe-eleverne betyder
aktiv deltagelse ogsa at kunne aflevere en opgave og
fa den bedgmt pa lige fod med de gvrige.

Frem til sent i 3 klasse havde Anders et ringbind fyldt
med opgaveark, hvor der ikke var skrevet et eneste
svar. P nogle sider var der kruseduller og huller,
hvor han i afmagt havde raset med sin kuglepen. For
Anders var det en stor dag, da han endelig kunne
aflevere en opgave om vand, som han havde indtalt.

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

Erfaringer fra Projekt It-mappen
Visitation

Den normale test for dysleksi bliver udfordret af
begrebet potentielle leese- skrivevanskeligheder. Vi
kunne se, at flere elever, der abenbart havde behoyv,
var blevet overset i testen, mens andre viste sig ikke
at have et behov for substituerende hjzelpemidler
svarende til det, sceeningen viste. Der var ogsa for-
skelle pa at teste en elev fra 1. og en fra 3. klassetrin.
Oftest vil elever, der sceenes sent, have naet at op-
bygge de negative monstre, som Anders demonstre-
rede. Og de er blevet ekperter i at lade-som-om samt
at flytte fokus bort fra de sdrbare emner. Testene er
gearet til at omga disse adfeerdsmgnstre. De smé ele-
ver har endnu ikke erfaret, at der er en udfordring, og
er derfor tillidsfulde og dbne, nar de screenes. Derfor
risikerer man at misfortolke de smé elever i standard-
testen. Man har i Redovre arbejdet med at kvalificere
identifikationen af elever pa begyndertrinnet, sa
testen kan rumme de smé elever. En af midlerne er at
leegge testen sent i 1. klasse for at sikre, at elevernes
leering er fremskreden nok til, at man kan forsvare at
teste. Et andet middel er beslutningen om, at elever,
der matte vaere overset, til en hver tid kan traekkes
ind i inklusionsstrategien. | 2010 blev processen for-
maliseret i Redovre, og man identificerede 46 elever
fordelt pa alle kommunens skoler.
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Madlkortet pa bordet er en mdde kontekstuelt at
fastholde elever pd de mdl, der er aftalt med lcere-
ren. Her har eleven dedikeret sig til at benytte it og
CD-Ord i hverdagen. Alle elever i klassen har mdlkort
pa deres bord.

En grazone mellem at HAVE og AT VARE |
vanskeligheder

Der er en stdende diskussion mellem tilhaengere af
en individorienteret intervention rettet mod leese- og
skrivefeerdighederne og tilhaengere af en konteksto-
rienteret intervention rettet mod at muligggre aktiv
deltagelse og faglig leering.

PIT lagde ud med at bekende sig til den kontekstori-
enterede - substituerende - intervention. Det, visa i
projektet, var imidlertid, at der var tre mulige udfald
for eleverne. En gruppe overvandt deres vanskelig-
heder og bevaegede sig over i normalomradet efter
et stykke tid. En anden gruppe - dem vi kalder for
grazonen - kunne fastholde aktiv deltagelse og lae-
ring ved brug af de substituerende og inkluderende
interventioner. Den tredie gruppe magtede trods vel-
lykket inklusion og aktiv deltagelse ikke at fastholde
den faglige lzering ved overgangen til 4. klasse. Deres
laese- skrivevanskeligheder var for massive og kan
bedst beskrives som at have vanskeligheder. Her var
de kontekstuelle tilpasninger ikke tilstreekkelige til, at
eleverne kunne handtere det store kognitive arbejde,
det er at huske alle de detaljer, som normaltlaesende
netop kan laese sig til, ndr man skal orientere sig i en
skolehverdag. Elever, der sdledes har vanskeligeheder,
er lgbende blevet visiteret til ordblindeskolen og/eller
specialundervisning.

Tilbagemeldingen fra specialunderviserne er imid-

lertid, at disse elever adskiller sig fra, hvad man
tidligere har veeret vant til. De er ikke fagligt bagud,
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de har gode arbejdsvaner og har lyst til at laere,

og de skammer sig ikke over at vaere dyslektikere.
Vores anbefaling er derfor at anerkende, at begge de
teoretiske forstielser har deres berettigelse, men at
man ikke kan identificere eleverne ud fra paradigmer.
Forst i slutningen af begyndertrinnet er det muligt at
se forskel pa elever, der har eller eri vanskeligheder.
Desuden er det vigtigt at give plads til de elever, der
ligger i grdzonen, hvor det er sveert at sige, om de
har - eller om de eri vanskeligheder. Ved at presse
en foretrukken teoretisk forstaelse ned over denne
gruppe risikerer man at overse, hvad elevens reelle
behov er.

Hvad vil det sige at laese og skrive

Lererne i PIT har gennem projektet anerkendt, at det
at lzese eller at lytte er lige gode méder at tilegne sig
faglig viden pa. P4 sammen méade ser de skrivning pa
lige fod med at konstruere ord med brug af com-
puterprogrammer eller at konstruere multimodale
tekster uden skreven tekst.

Vi s& mange eksempler pd multimodale tekster, der
viste, at de inkluderede elever havde opndet en

god forstdelse af det faglige indhold. | en 2. klasse
arbejdede eleverne med lignelsen "Den barmhjertige
Samaritan” De skulle fremstille en PhotoStory? ud
fra "hvad nu hvis der var en elev med rullestol i vores
klasse?" To inkluderede elever arbejdede godt med
billedmaterialer og den narrative struktur, men deres
skrevne satninger var meget primitive. Da de skulle
speake teksten, laeste de ikke op, men fortalte i lange
og dramatiserede seetninger til hvert billede. Det var
tydeligt, at begge elever havde forstaet og kunne
reflektere over lignelsen.

Néar der har veeret formative laese- og skrivetest,

hvor eleverne har brugt It-mappen, har de uden
undtagelse opndet resultater fra middel og op. De
mest udfordrede elever var dog vaesentlig langsom-
mere end de gvrige. Uden It-mappen praesterer de
samme elever pd lavt niveau. De elever, der kom med
i projektets tredje ar, demonstrerede endnu en for-
skel. Man havde i kommunen besluttet, at alle elever
med It-mappe skulle have et grundforlgb i basale
computerfeerdigheder, som strakte sig over leengere
tid for at sikre en feerdighedsforankring. Disse elever
i 1. klasse blev hurtigt meget dygtige med deres It-
mappe, og da de var med i den fgrste prgve pa de of-
ficielle digitale test, klarede de sig forbavsende godt
trods det, at de ikke matte bruge substituerende red-
skaber. Alene det, at de var vant til at bruge it, betad,
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at de kunne praestere pé et for dem hgjt niveau og
dermed matche deres klassekammerater.

Vores erfaring er saledes, at elever, der far lov at
substituere laesning med lytning og skrivning med
alternative og multimodale udtryk, er i stand til at
deltage og preestere fagligt pd samme niveau som
deres klassekammerater.

De sma tegn, der viser, at store
forandringer er pa vej

En af udfordringerne i projektet var, hvordan man
identificerer en progression hos elever med poten-
tielle leese- og skrive udfordringer. Leererne er vant
til at se pa indikatorer, der svarer til malestokke for
kognitiv udvikling sammen med méling i forhold til
de beskrevne trinmal. Imidlertid pdvirker de udfor-
dringer, eleverne mader, deres fagrelaterede leering.
Derfor kan man ikke forvente, at de forste obser-
verbare tegn pa sendringer relaterer til det faglige.
Derimod viser tre ars klasserumsobservationer, at en
reekke tegn pé vigtige forandringer er meget subtile,
og at man kan inddele eleverne i to grupper ud fra,
hvilke sendringer der er tale om. Den ene gruppe er
elever, der er identificeret sent og derfor har udviklet
selvbeskyttende strategier. Derfor er vigtige aendrin-
ger hos disse elever i hgjere grad knyttet til deres
adfeerd og attituder end til det faglige. Den anden
gruppe er elever, der er identificeret tidligt og ikke
har udviklet selvbeskyttende strategier. Her er vigtige
andringer teettere knyttet til deres deltagelse i de
faglige aktiviteter.

Det er altsa ikke nemt at sige, hvad man preecis kan
se efter. Indikatorer pa forandring er teet knyttet til
den konkrete kontekst og den enkelte elev. Men de
smé tegn har en dobbelt natur, som det er vigtigt

at vaere bevidst om: 1) De repreesenterer en skrg-
belig dbning, som leereren kan "dyrke” for at be-
vaege eleven hen mod inklusion og leering; og 2) De
repraesenterer handelser, der kan demotivere eleven
alvorligt, hvis eleven oplever, at de misfortolkes eller
ignoreres. For Anders kom skiftet den dag, hvor jeg
sd, at han ikke vendte sig bort fra det, der foregik, og
derfor spurgte ham, hvad han vidste om vand. Jeg fik
et foredrag pd 10 min. om vandets kredslgb. Vi snak-
kede s om, om ikke han skulle prgve at optage sit
svar til leereren i stedet for at skrive tre ord i timen.

Der er altsa tale om at "indstille sine antenner” pa

andre tegn. Det kan vaere mange tegn som fx: En
passiv elev udviser et konstruktivt initiativ, uanset
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hvad initiativet retter sig imod. En elev stiller et fag- Kotsik, B. and Tokareva, N. (2007) "UNESCO IITE

ligt relevant spergsmdl for forste gang overhovedet, Contribution to e-Inclusion Policy Development for
uanset hvad man som laeerer mener om kvaliteten Education of Students with Disabilities”, The first
af spgrgsmalet. En elev holder op med at vende sig International Conference on ICT & Accessibility,
bort, vil stadig ikke deltage, men "smuglytter” Eleven Hammamet, Tunesia, http://www.esstt.rnu.tn/utic/
begynder at udvikle egne systemer for, hvordan It- tica2007/index96b6.html?pld=5

mappen anvendes.
Levinsen, K. (2008a) Projekt IT mappen: Rapport nr.
1. DPU. 60 s. http://pure.au.dk/portal/da/publicati-

Afsluttende bemaerkninger ons/projekt-it-mappen(709ae730-8ece-11dd-ac07-

Det store materiale fra projektet er endnu ikke faer- 000ea68€967b).html

digbearbejdet, men de resultater, der er opsamlet un-

dervejs og videndelt horisontalt mellem deltagerne i Levinsen, K. (2008b) Projekt IT-mappen: at gare in-
projektet og vertikalt i kommunens organisation, har klusion med substituerende it. Skolen i morgen, Vol.
betydet, at projektets metoder og udledte strategier i 12 arg, 2008, s. 5-6.

dag er implementeret som praksis i Rgdovre kom-

mune. Levinsen, K. (2010) Substituting ICT as a lever for

inclusion of children with reading and writing diffi-
culties. Journal of Cases on Information Technology,

Litteratur Vol. 12, Nr. 3, 2010, 5. 74-89.
Bladt, K. (2008): "It-stpttet undervisning fremmer
ligeveerdig deltagelse”, Viden om leesning nr. 3., s. PISA (2000) http://www.sfi.dk/sw198.asp
16-19.
Politiken (2010) "Barn ekskluderes fra folkeskolen”,
Egelund, N. (2004) Specialpeedagogisk praksis - ind- citation from Politiken, June 25" 2010, p. 4.
spil og udspil, Danmarks Paedagogiske Universitets
Forlag. Kebenhavn Salamanca Statement (1994) http://www.inclusion.

com/artsalamanca.html
Deloitt (2010) Analyse af specialundervisning i folke-

skolen. KL, Undervisningsministeriet og Finansmini- Tetler, S. (2000) Den inkluderende skole - fra vision

steriet, http://www.uvm.dk/~/media/Files/Udd/Folke/ til virkelighed, Nordisk Forlag A/S, Kebenhavn

PDF10/100611_ analyse_ specialundervisning_i_fol-

keskolen. ashx Undervisningsministeriet (2003) Skolens rummelig-
hed - fra idé til handling, © Undervisningsministe-

Haven, D. & Nielsen, H. (2004) Ordblindhed - Rap- riet 2003, http://pub.uvm.dk/2003/ rummelighed/

port over spgrgeskemaunderspgelsen: Kommunale
tilbud til ordblinde elever. Dansk Videnscenter for

Ordblindhed, Virum 2004, http://www.dvo.dk/filead- 1 ITMF er en forkortelse for IT og Medier i Folkeskolen. ITMF-
min/lavervi/publik/pprrapport/ index.html projekterne udgjorde en stor satsning med 105 projekter pa

1/3 af landets skoler og med 340 mill. DKR i samlet statte.
Holmgaard, Aa. (2007) Viljen til leesning - leesevan- 2 PhotoStory er et gratis program fra MicroSoft med en let
skeligheder belyst gennem et erfaringsperspektiv. tilgeengelig og intuitiv brugergraenseflade, som er designet til
PhD afhandling, DPU 2007. at lave "film" ud af still-billeder, lyd og tekst.

Projekt It-mappen er et forsknings- og udviklingsprojekt baseret pa aktionsforskning og gennemfaort i et
samarbejde mellem Rgdovre kommune og DPU-AU. Projektet Igb fra 2008 til 2011 og retter sig mod elever
pa begyndertrinnet, der sages inkluderet i normalundervisningen via @ndringer i skolehverdagen og ved
brug af en lille computer (tablet pc). | projektet deltog elever, foraeldre, laerere, it-vejledere, lsekonsulen-
ter og skoleledere fra to skoler i Radovre sammen med konsulenter fra Peedagogisk Udviklingscenter (PUC).

Projektet bygger pa antagelsen, at man ved at inddrage it-mappen tidligt i skoleforlgbet til elever med laese-/
stavevanskeligheder vil fremme elevernes muligheder for at forblive inkluderet i den almindelige skolegang.
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LASEDIDAKTIK MED IT

KARIN HALVORSEN, L/ASEVEJLEDER PA M@RDRUPSKOLEN, KONSULENT (UNDERVISER 0G OPLAGSHOLDER) | LARING UPDATE

Jeg er ikke it- supporter, men laesevejleder, spe-
cialundervisningslaerer og leerer med mange érs
undervisningserfaring i bade humanistiske og
naturfaglige fag. Som didaktiker bestraeber jeg mig
pa at udvikle undervisningens praksis med ind-
dragelse af den nye forskningsbaserede viden isaer
inden for leesning. Artiklens omdrejningspunkt er
saledes de didaktiske overvejelser over, hvordan

it kan stotte elevernes leseforstielse og dermed
deres faglige laring.

Jeg er optaget af at arbejde med sammenhangen
mellem laesning som kommunikation og it som
kommunikerende redskab. Det betyder, at rammer-
ne for den digitale undervisning fastleegges ud fra
viden om lasning og erfaringer med undervisning i
leseforstaelse.

| artiklen gives der bud pa, hvordan malrettet brug
af digitale veaerktgjer sammen med den gode laese-
undervisning kan hgjne bade det fagfaglige og det
leesefaglige udbytte og samtidig statte overgangen
fra hverdagssprog til fagsprog. Og de forskel-

lige bud eksemplificeres med uddrag fra konkrete
undervisningsforlgb.

It som udfordring og didaktisk
mulighed

Skolerne bliver digitaliseret, og leererne skal om-
stille sig, inddrage computere, interaktive tavler
og brug af web-tjenester i deres undervisning.
Udfordringen er at fglge med i udviklingen og
magte de mange forskellige krav, der stilles til
lzrerne i disse ar: @gede krav om inklusion, hvor
elever flyttes fra seerlige skoletilbud tilbage til
folkeskolen og skal inkluderes i undervisningen.
@get fokus pa laeseresultater med Pisa/nationale
test og skeerpede krav i feelles mal. Med digitalise-
ring af skolen (interaktive tavler og netbooks), med
alle de tekniske begyndervanskeligheder og ofte fa
support-ressourcer er det bade en digital- og en
didaktisk udfordring.

Vi skal bevare den gode undervisning, hvor viden
om leering, viden om god klasseledelse, fagfaglig
viden og viden om lasning er det baerende ele-
ment.

Leererne har mange funktioner ud over at veere
fagleerere. Her er en kuffert med nogle ngdvendige
ting til en god leaeserejse:

® Lareren som rollemodel

® Lareren som stilladsbygger

e Lereren som explicit underviser i laesestrategier
e Leereren som formidler af sprog og dialog

¢ Lereren som digital formidler og underviser

Digitaliseringen af skolen kan give os nye og videre
rammer for at bedrive god undervisning, idet de
digitale veerktojer kan udfordre eleverne pa nye
mader og styrke deres indlaring.

Laereren star med en‘udvidet rejsekuffert (vaerk-
tojskasse)

Hvert enkelt digitalt redskab har sine egne forcer:

¢ | Word treenes det skriftlige udtryk, formulerin-
ger kan @ndres gentagne gange, teksten flyttes
rundt og kravene til det feerdige layout kan
indfgres tidligt i skoleforlgbet.

* | en PowerPoint-praesentation arbejdes der med
den multimodale tekstform, hvor den skrevne
tekst; billeder, graferogidet talte ord sammen
baerer det faglige budskab frem.

¢ | Photo Story kan den mundtlige fremlaeg-
gelse treenes gentagne gange. Der kan arbejdes
med fagsproget i fx instruktioner, forklaringer.
Engelsk udtale kan treenes mv.

Det kan opleves som en modsetning, at man skal
undervise i sit fag inden for den givne timeramme,
mens man samtidig skal undervise i leesning og
anvende it i sin undervisning.



Kunsten ma veere at forene fagets faglige stof med
en undervisningsform, der statter elevernes laesefor-
stdelse.

For at komme i gang med at integrere viden om
lesning i alle fags undervisning ma man veaelge
nogle metoder ud og afpr@ve dem, bygge videre pa
egne erfaringer, en gget viden og gradvist udvikle
sit metodevalg. Det samme geelder for undervisning
med it. Det kan vaere en god kickstart at starte i et
samarbejde pd argangen eller med et tvaerfagligt
emne, hvor hver leerer byder ind med sin fagfaglige
viden, og hvert fag arbejder med egne omrader fra
feelles mal. At arbejde med samme laesemetodik i
flere fag skaber en sammenhaeng for eleverne og
statter en @get leeseforstdelse. At etablere et digitalt
samarbejde i teamet kan gennem den feelles viden-
deling hjeelpe med béde tekniske vanskeligheder og
didaktiske overvejelser.

Jeg vil gennem konkrete undervisningsforlgb il-
lustrere, hvordan fagfaglig viden, laesefaglig viden
og viden om de digitale medier kan spille ssmmen og
skabe grundlag for en bedre leeseforstéelse.

Brug af Word styrker differentieringen
i den opdagende skrivning i 1. klasse

Opdagende skrivning/ bgrnestavning

e Skrive pa livet lgs (skrive sig ind i laesningen)

e Skrive pa eget niveau (de lyde der mestres)

e Skrive fra fgrste feerd og udforske skriftsproget
herunder bogstavernes lyde

e Kommunikere pa skrift og opleve at det giver me-
ning at kunne laese og skrive

® Blive funktionelle lzesere

; ; r L.'. 'I-.
v'cl*/glst rier EtWord

A

Ud over den formelle undervisning i 1. klasse i bog-
staver (lyd, navn, grafem) og i afkodning (analyse/
syntese) skal elevernes umiddelbare nysgerrighed
og gnske om at udforske skriftsproget stimuleres.
Eleverne skal have mulighed for at skrive sig ind i
leesningen. De kan bgrnestave en raekke sma tekster
i forbindelse med klassens emner, og de kan skrive
egne historier til oplaesning i klassen. Ved at under-
vise i brugen af Word og kombinere dette med de
forskellige udbudte digitale treeningsprogrammer
organiseret som kan-opgaver med tid til individuel
fordybelse og traening skabes der rum for differen-
tiering og plads til bade de motorisk svage, de der
keemper med sproget og de sprogligt steerke elever.
Gradvist kan eleverne blive fortrolige med brugen
af computere som basis for den videre undervisning.
Nar eleverne kan gemme pa deres USB, kan de vise
deres produkter/laese hgjt for klassen.

Elev fra 1. klasse Iaeser sin historie hgjt




1. klasse har skrevet rcevehistorier

Word, interaktiv tavle og elevintra nar
eleverne laeser for at leere

Nar eleverne skal laese for at lzere, skal der bygges bro
mellem elevernes kendte verden (hverdagssprog) og
fagenes verden (fagsprog). Alle lerere skal undervise i
deres fags sprog og tekster, og eleverne skal opdrages
til at blive bevidste lzesere. At arbejde for — under og
efter leesningen (Brudholm) er en god skabelon, som

hjeelper til at fa mange forskellige lzesestrategier i spil.

| de beskrevne forlgb er der lagt stor veegt pd under-
visning FOR og EFTER tekstlaesningen.

FOR tekstleesning skal eleverne:

* Fokusere og udvide deres viden om emnet (viden
om verden)
e Udvide deres ordkendskab

Fisk - faglig leesning i 3. klasse

Tveerfagligt projekt i 3. klasse med fagene: Natur/
teknik, dansk og billedkunst

Viden om emnet

Som opstart skal eleverne tegne sild/torsk i bil-
ledkunst. De skal lave blyantstegninger med fokus
pa detaljer (finner, overbid, underbid mv.). Ved at
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tegne preecisionstegning af fiskenes udseende stotter
elevernes iagttagelser deres laeseforstaelse senere

i forlobet. Leereren beder eleverne veere meget op-
maerksomme pa de sarlige kendetegn ved hver fisk.
De undre-spargsmal, der opstar undervejs, skrives

pa feelles planche eller pa klassens interaktive tavle,
s klassen sammen med natur/teknikleereren kan fa
eller leese sig til svarene pa dem senere i forlgbet (fx
at silden sgger fgde i vandoverfladen og derfor har
underbid). De tegnede fisk klippes ud og placeres pé
faelles havplanche i tilfaeldig orden. For at give et
realistisk billede af fiskenes levevis er fiskene tegnet i
et angivet stgrrelsesforhold.

| natur/teknik starter forlpbet med en fealles opsam-
ling af viden i klassen: Hvor er @resund? Hvad ved vi
om fisk i @resund?

Fagtekst uddeles og eleverne undersgger teksten ved
at se pa billeder, overskrifter mv. | faellesskab snakker
klassen om deres forventninger til teksten: Hvad vil
vi kunne laese om?

Ordkendskab

En vigtig forudsaetning for elevernes laeseforstaelse
er, at de kender fagets sprog.

Faglige ord/begreber:
e Stime, gyde, geellegitter

Farfaglige ord:

® Filtrere, vandre, kystnaere farvande.

* De forfaglige ord overses ofte. Mangler eleverne
kendskab til disse ord, vil den laeste tekst vaere
fuld af huller.

Ved at arbejde med centrale ord og begreber i
fagteksterne F@R laesning vil eleverne kunne laese
med stgrre leeseforstielse. De skal kende betyd-
ningen af centrale ord fra teksten, for at teksten
giver mening, og de kan hente ny viden i teksten.
Laereren laver en liste med faglige og farfaglige
ord, der optraeder i teksten. Disse ord kan traenes
pé flere forskellige mader. En metode kan veere at
skrive ordene ind i et skema, som eleverne i grupper
udfylder for at slutte med en feelles opsamling med
ordforklaringer.
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Ord Vi tror, det betyder

Ordforklaring

Stime

Gyde

Filtrere

Ved at arbejde med skemaet i Word kan eleverne
gemme ordlisten til senere brug og selv udvide listen
af sveere ord. Samtidig vil det at arbejde i et fortrykt
skema lette elevernes tilgang til ordene. Eleverne kan
pé sigt selv lave lister til hinanden og pa den made
treenes i fagets sprog.

Er eleverne fortrolige med elev-intra, vil de selv
kunne hente ordlisten og gemme den pa deres com-
puter. Eleverne vil pad denne made kunne opbygge
deres egen ordbank til alle fag.

EFTER laesning - Begrebskort

¢ Centrale faglige og far faglige ord fra teksten pa
kort

e For at traene ordkendskabet sorteres ordene i,
hvordan de er relateret til hinanden og beskriver
emnet.

Opsamling af hvad klassen nu ved om silden og tor-
sken. Forklaringen pa fiskenes saerlige kendetegn rid-
ses op. | feellesskab ser klassen pa fiskenes placering
pa havplanchen og retter til, sa den stemmer overens
med klassens nye viden om fiskenes levevis. Planchen
udvides evt. med fadekeede, fiskekutter og andet.

3. klasse har lavet plancher med begrebskort om fisk
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Ordkort med centrale faglige og for faglige ord

fra de leeste tekster deles ud i klassen. Alle ordene
har vaeret pa ordlisterne og er blevet gennemgaet
forud for tekstlaesningen. Ordene er blevet gentaget
undervejs i forlgbet feelles i klassen. Eleverne skal i
feellesskab rubricere og ordne ordene ud fra deres
kendskab til ordet. | leesegrupperne skal eleverne
lime ordene op pé en planche i et for dem logisk
system. De kan tegne og seette pile pa planchen for
at anskueliggg@re ordenes betydning.

Interaktiv tavle, Word og PowerPoint
stotter skrivning af forskellige
teksttyper

Beretningen er en velkendt tekstform allerede i 0.kl.,
hvor bernene tegner og skriver (opdagende skriv-
ning) om deres klasseudflugter.

Nar bernene i midten af 2. klasse magter at skrive en
lille ssmmenhangende tekst, kan man i hgjere grad
se pa indholdet og begynde at arbejde med at seette
teksten i kronologisk orden.

Berettende tekster

Dagbogstekster, biografier, fortael om historier

Den berettende tekst genforteeller eller rekonstruerer
et haendelsesforlgb i den raekkefalge, tingene er sket.
Der er berettende tekster i alle fag. Det kan veere
dagbogstekster, rejsebeskrivelser, biografier, hand-
lingsforlgbet i en bog eller i et forsag.

Gennemgdende struktur:

Tekststruktur Tekst
Emnet Titel
Orientering Hvem, hvad, hvor

Haendelsesforlgb Begivenheder skridt for

skridt i rigtig reekkefglge

Kommentar Afslutning med egne

kommentarer
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P& 3. klassetrin kan man introducere beretningens
strukturelle traek og arbejde med, hvordan den beret-
tende tekst er bygget op. Bliver eleverne fortrolige
med disse traek, vil de kunne leese de berettende
tekster med starre leeseforstaelse, nir de moder dem
i de forskellige fags tekster.

Den for eleverne abstrakte undervisning i tekststruk-
turer bliver mere konkret ved at tage afsaet i elever-
nes egne tekster med et kendt indhold - Klassens tur
til havnen.

Digitale fotos fra klassens ture stgtter eleverne i at
skrive og kan bruges i elevernes slutprodukter (klas-
sens avis, klassens feelles dagbog...). Har eleverne leert
selv at hente billeder og saette dem ind i Word, skal
leereren blot leegge de digitale billeder ind i en feelles
mappe fx pa elev-intra.

Klassen tager pd tur til den lokale havn. Her skal

de henholdsvis hgre om fiskernes fangst, dissekere
sild og undersgge livet pa lavt vand. Turen afslut-
tes med logbogsskrivning. | dansk far eleverne til
opgave sammen med deres turmakker at skrive om
klassens tur til havnen, sa det er til at forsta for

en udenforstdende. Nar eleverne skriver i Word, er
det lettere efterfolgende at arbejde med elevernes
tekster. Eleverne kan redigere i egne tekster, og det
er muligt at vise en elevtekst pd den interaktive tavle
og i feellesskab drogfte den, se pd om begivenheder-
nes raekkefglge er rigtig og sammen finde de steder,
hvor teksten er indforstdet. Nar klassen har faet en
feelles forstaelse af, hvilke ting der bor veere med i
den berettende tekst, introduceres en oversigt over
tekststrukturen.

P& klassens interaktive tavle gennemgas nu en pree-
sentation af tekststrukturen for den berettende tekst.
Hver enkelt del af strukturen vises med tilhgrende
link til eksempler fra elevernes egne tekster. Praesen-
tationen kan efterfglgende hentes frem, hver gang
eleverne skal skrive berettende tekster. Eleverne kan
stgtte sig til den interaktive tavle og fa hjeelp, ndr de
selv skal skrive. Skal de berettende tekster fra turen
til havnen bruges i et slutprodukt, kan eleverne bear-
bejde deres egne tekster i en ny indpakning med krav
om at fa alle dele af strukturen med.

PowerPoint-praesentationer

Eleverne kan nu lave deres skrevne beretning som en
PowerPoint-praesentation med tekst og billeder, hvor
kravet er, at alle dele af strukturen skal med. P3 klas-
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sens interaktive tavle kan eleverne hente hjeelp til
at strukturere teksten rigtigt. Makkerparrene henter
selv de aktuelle fotos i en mappe pa elev-intra. De
veelger selv et layout, der passer til emnet og saetter
deres tekst ind i praesentationen. Undervejs i proces-
sen hjelper eleverne hinanden med teknisk sup-
port og videndeling. Hvis eleverne ikke har arbejdet
med PowerPoint-praesentationer for, vil deres fokus
blive rettet mod at lave en smart praesentation med
valg af mange effekter. Det er derfor en fordel, at
eleverne har prgvet at lege med programmet inden
forlgbet.

Néar de faerdige praesentationer vises i klassen, udsty-
res eleverne med en tjekliste, og fokus rettes mod,
om alle dele af strukturen er med: Titel - preesentati-
on (orientering) - begivenhederne i rigtig reekkefolge
(heendelsesforlab) - afslutning.

Hele forlgbet afsluttes med evaluerende logbogs-
skrivning:

Hvad har jeg leert? Hvad var sveert?

1 Mette startede med at
fortzelle hvad vi skulle,

1 Hun sagde vi skulle
finde ud af om fisken
var en pige aller en
dreng.

1 Og sa skulle vi finde
hjertet og indvoldene

1 538 skulle vi skesrer

ajet op og finde
kontaktlinsen.

Vi fanger krabber.

1 Johanne-og |

var sammen, S |
1 vi fangede 11 ﬁi
krabber,

1 To af dem slap fri, :‘?"

s Johanne brugte net .
og Isabella brugte
klemme.

% Det syntes vi var
sjovt.

Udsnit af 3. klasse elevers preesentation i Power-
Point. Berettende tekst fra havneudflugt
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Photo story og interaktiv tavle i en
undersggende tilgang til faglig viden
og forstaelse

Istid — Faglig leesning i 5. klasse

Projekt i natur/teknik: "Hvorfor ligger der norske og
svenske sten pd de danske strande?”

Vi prioriterede at seette meget fokus pa undervis-
ning FAR leesning i klassens fagbog, hvor vi samtidig
opbyggede materiale (foto og feltnoter) til at lave en
fremlaeggelse i Photo Story EFTER laesningen.

Viden om emnet

Som opstart far eleverne et oplaeeg om forskellige
udvalgte stenarter (sandsten, flint, granit og porfyr),
mens de kan se og rgre ved en samling sten. Efter
dette tager klassen pa udflugt til stranden. Hele
forlgbet tager afsaet i elevernes egne feltgvelser

pé stranden. Eleverne deles op i grupper pa 4, hver
gruppe far kladdeheefte, laminat og kamera udle-
veret til indsamling af data til Photo Story. Eleverne
skal finde sten og kategorisere dem pa flere mader.
Eleverne starter med en legende tilgang men kan
efterhdnden ggres mere opmaerksomme pa stenenes
forskellighed. Den sidste kategoriseringsopgave er
at sortere stenene, som videnskaben ville ggre det.
Leereren vejleder de enkelte grupper og far dem
sporet ind pa stenenes udseende og stenart, og pa at
opslagsbggerne er kategoriseret efter stenarter.

5. klasse elever sorterer og kategoriserer strandsten
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Elevfoto fra kategorisering af sten i 5. klasse

Leereren forklarer nu klassen kort om istiden, om
isens gang hen over Danmark og hvad det betad for
landskabet. Ordet hovedstilstandslinje introduceres.
Efter forklaringen illustrerer laereren det pd en model
i sandet. Eleverne skal derefter bygge en lille model
af et landskab i sandet, som isen (en sandpose) gar
henover. Feltgvelserne pa stranden er noget konkret
og selvoplevet, som eleverne kan forholde sig til.

De kan snakke sammen om gvelserne pa deres eget
hverdagssprog. De nye faglige udtryk og begreber
pragves af undervejs.
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5. klasses feltovelser pd stranden af istidens glet-
sjers betydning for Danmarks landskab

Som en del af hver feltgvelse skal eleverne tage bil-
leder og skrive noter til deres senere fremleeggelse.

Gennem hele det videre undervisningsforlgb kan
leereren nu referere til, og eleverne kan bruge deres
erfaringer fra gvelserne, nar de skal forstd istiden.
Hvis laereren har mulighed for at lave sit oplaeg pa
en interaktiv tavle, vil de ngje udvalgte billeder og
ordforklaringer kunne understgtte elevernes ord-
kendskab og forstdelse af emnet. Efter feltevelserne
skal eleverne se film pa nettet: http://denlillemam-
mut.dk/story/filmasp

| denne enkle tegnefilm forklares stenenes vej fra
Sverige til Danmark som resultat af istiden.

Ordkendskab

Faglige begreber:

Kategorisering, landskab, istid, hoved-stilstands-linje,
porfyr, sandsten, flint, gnejs, sten, grus, kalk, sand,
ler, undergrund, klippearter, ledeblokke

Farfaglige ord:

skubbe, daekket, smeltede, efterlod, ade, et lag, indre,
linje, bredte, gled, &ltede, formede, havlede, inde-
holdt, efterlod, blanding, specielle, stammer fra

Leereren holder med udgangspunkt i billeder pa den
interaktive tavle oplaeg om istid og sten, undervejs
introduceres de faglige begreber. Sten fra Natur/tek-
nik og tydelige billeder af de 3 bestemte sten (porfyr,
gnejs, flint) vises for klassen.
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I grupperne skal eleverne nu selv forklare ord. De

far en bunke kort. P4 hvert kort er der skrevet en
seetning. Hver seetning indeholder et af de faglige/
forfaglige ord, som er understreget. Eleverne skal
traekke et kort pa skift. Det ord, der er understreget,
skal de forklare for resten af gruppen. Kan eleven
ikke selv forklare ordet, ma gruppen hjzelpe. For at fa
eleverne motiveret og for at skaerpe koncentrationen
er opgaven pa tid - hvor mange ord kan | nd?

Pa stranden har eleverne skrevet noter fra alle deres
forsag. Efter at have forklaret sveere ord skal eleverne
bruge deres feltnoter fra istidsforsgget til at skrive
en forklaring.

Istidsforsgget gennemgas feelles for klassen un-
derstgttet af fotos. Eksempler pa en beskrivelse af
forsgget bliver vist sammen med en forklaring af
forsgget. | feellesskab formulerer klassen, hvilken
forskel der er pa de to tekster. Her kan strukturen
for en forklaring gennemgas, stattet af en model pé
tavlen, som eleverne efterfglgende kan stgatte sig til.
| grupperne skal eleverne nu selv formulere en for-
klaring pd istidsforspget/istiden. De skal i faellesskab
skrive deres forklaring ned. Eleverne skal arbejde
efter CL-strukturen bordet rundt, hvilket sikrer, at
de far formuleret sig hver iseer og far snakket med
hinanden om at lave den bedste forklaring. Opgaven
er svaer, og eleverne skal have hjeelp til at forklare
deres forspg og relatere det til istiden.

EFTER laesning - Photo Story

For at illustrere deres forklaringer skal eleverne vise,
hvordan de norske og svenske sten er endt i Danmark
ved at lime billeder og pile op pa en planche. De skal
efterfglgende tage billeder af deres planche til frem-
lzeggelsen i Photo Story. Eleverne skal nu oploade
deres foto fra hele forlgbet, saette billederne i raek-
kefglge, skrive overskrifter og indtale til billederne.
De skal bearbejde det leerte stof og lave en fremlaeg-
gelse, hvor de skal bruge de rigtige faglige begreber.
Undervejs i forlgbet har de gentagne gange madt

de faglige begreber anvendt i undervisningen. De
skal nu selv bruge den rigtige fagterminologi i deres
fremlaeggelser. At flytte sig fra hverdagssproget til
fagsproget er for de fleste elever en stor udfordring,
som kreever, at leereren undervejs stotter og radgiver
de enkelte grupper. For at give eleverne et udgangs-
punkt og sikre en faglig progression far eleverne

en raekke overskrifter, som deres fremlaeggelse skal
bygges op omkring: Kategorisering af sten, istids-
forsgg, hovedstilstandslinje, derfor har vi norske og
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svenske sten i Danmark (3rsagsforklaring). De faglige
krav i forlgbet til eleverne er store, og det er derfor
en fordel, at eleverne gennem mere legepraegede
opgaver er blevet fortrolige med Photo Story, og de
vanskeligheder der er forbundet med programmet.

Det er vigtigt med god tid til den afsluttende proces.
Néar eleverne har indtalt deres forklaringer, kan de
sende deres fremlaeggelse til lzereren over Intra (eller
aflevere via USB). Leereren kan nu tjekke elevernes
forstielse/anvendelse af fagsproget og give kom-
mentarer til hver enkelt gruppe. Eleverne kan indtale
deres tekster igen og igen og rette overskrifterne til
og pa den made arbejde med deres fremlaeggelse,
indtil de mener, den er fyldestggrende og klar til at
blive gemt i en endelig fremlaeggelse.

Perspektiver

Man kan indvende, at det gar ud over den fagfaglige
undervisning at bruge tid pd it. Min pastand er, at
det kvalificerer undervisningen. Det styrker elevernes
tilgang til fagenes sprog, at de selv skal formulere sig
bade mundtligt og skriftligt om faget. Det er imidler-
tid en vigtig forudsaetning, at eleverne er it-brugere

i deres skolehverdag. Da de tekniske vanskeligheder
ellers let vil overskygge den faglige undervisning.

Vores elever er i deres fritid store mediebrugere, men
dette er ikke ensbetydende med, at de har laert at
inddrage medierne i deres laering. De har brug for at
blive undervist.

Danske elever er nogle af de 15 rige i verden, som
anvender de elektroniske medier mest, og i Danmark
er man forholdsvis langt fremme med at anvende
computere i undervisningen. Jf. PISA 2009 ligger de
danske elever alligevel under middel med hensyn

til at leese og forstd elektroniske tekster. Laesefor-
stielsen kommer ikke af sig selv. Man er ngdt til

at undervise i, hvordan de elektroniske tekster skal
forstds og anvendes. | vor tids videnssamfund kan
alle publicere deres viden/holdninger via internet-
tet. Vi skal kunne forholde os kritisk og kunne kende
afsender/modtager forholdet. Eleverne skal leere at
forbinde den viden, de finder pé internettet med
den faglige viden fra fagene, hvilket kraever gode
skriftsproglige kompetencer.

Der er nok at gd i gang med, og kun ved at inddrage
de digitale veerktgjer og web 2.0 i vores praksis kan
vi udvikle en didaktik, som bygger pa bade viden om
lering og viden om laesning.
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HVOR MEGET HJALPER
IT-HJALPEMIDLER?

HOLGER JUUL, LEKTOR, PH.D., CENTER FOR LASEFORSKNING, KOBENHAVNS UNIVERSITET

Alle er enige om de store muligheder i it-hjeel-
pemidler til laesning og skrivning - og mange
ordblinde oplever selv, at de bliver hjulpet. Men
indtil videre er dokumentationen for reelle effekter
ganske sparsom.

It-hjaelpemidler i praovesituationer?

| forbindelse med udgivelsen af en rakke nye la-
seprgver (Moller & Juul, 2011) er min medforfatter
og jeg flere gange blevet spurgt, om praverne vil
blive gjort tilgeengelige i elektronisk form, sadan
at leesesvage elever kan fa ord og seetninger laest
hgjt ved hjelp af hgjtleesningsfunktionen i deres
it-rygsaek. Det har vi sagt nej til.

Det er ikke fordi, vi har noget imod, at elever med
s@rlige behov far hjelp. Men hvordan finder man
ud af, hvilke elever der har szrlige behov? Det

er netop noget, en laeseprgve kan bidrage til at
afklare. Nar der er tale om en standardiseret prove,
kan et pragveresultat vise, om en elev faktisk har
vanskeligere ved at laese end sine jeevnaldrende.
Hvis ikke man gennemfgrer proven med lige vilkar
for alle, sdeleegger man imidlertid grundlaget for
at sammenligne elevens resultat med niveauet hos
andre elever pa samme klassetrin.

Nar man udreder, om en elev har
statte, fx i form af hjaelpemidler e
dervisning, kan det derfor ikke anbe e
vedkommende adgang til seerlige hjeelpemidler i
prevesituationen.

Hvis man derimod er interesseret i at under-
soge, om it-hjelpemidler faktisk gavner, far man
naturligvis brug for at gennemfgre prgver, hvor
deltagerne (alle deltagerne!) har adgang til hjeel-

pemidler - sadan at man kan sammenligne med
resultatet af tilsvarende prever gennemfgrt uden
hjeelpemidler.

Den slags sammenligninger er vigtige - for nar
ordblinde og andre med laese- og skrivevanskelig-
heder tilbydes hjzlpemidler, bar det selvfalgelig sa
vidt muligt veere hjelpemidler med dokumenteret
effekt.

To undersggelser af it-hjelpemidlers
effekt

Desveerre er der ikke foretaget seerlig mange un-
dersggelser med sammeanligninger af den neaevnte
type. Og derfor ved
meget om, hvor
stavning og skriv
her omtale to nyer
haft lidt blandede res - dels projekte
ordblinde skriver los med it, som Dansk Vi
ter for Ordblindhed stod for, og som je
med til at gennemfare (Juul & Clausen
2011a), dels Hjeelpemiddelinstituttets P
leesning (Arendal, Saabye og Brandt, 2010).

idler til laesning,
Iper. Jeg vil

lysende, at re mulighe
idler. dette
roje abli
spejle stor
et var at rdforslag
hgjtleesningsfunktion etc.) ville seette undersagel-
sens unge ordblinde i stand til at skrive lige, hvad
de ville, uden at kommunikationen blev
af manglende stavefaerdigheder.

Det var desvaerre ikke helt, hvad vi fan
ordblinde i undersggelsen havde markant




stavefejl, ndr de skrev med it-stotte bade i en diktat
o0g i en skriveopgave - og det var naturligvis godt.
Men nar kvaliteten af de skrevne tekster blev vur-
deret pa hgjere niveauer (ud fra teksternes forsta-
elighed, struktur, semantiske praecision og formule-
ringsmaessige korrekthed), kunne vi ikke finde nogen
effekt i forhold til tekster skrevet uden it-stotte.

Og ikke overraskende fandt vi, at deltagerne skrev
langsommere, nér de brugte it-stgtte.

Ud fra rapporten om Projekt Pc-leesning far man et
noget mere positivt indtryk af it-hjeelpemidlers ef-
fekt pa skrivning:

“I forhold til skrivning siger et stort flertal, at de med
udstyret nu skriver mere, skriver hurtigere, skri-
ver feerre fejl, bruger et starre ordforrdd og skriver
leengere tekster. Samtidig siger de, at de nu veelger de
ord, der passer ind i sammenhcengen, og som passer
bedre til deres mundtlige ordforrdad, samt at de har
mindre brug for hjcelp fra andre til at skrive. Ogsd i
forhold til skrivning er det sdledes pd mange omrdder,
at udstyret hjcelper deres skriftlige fremstilling”
(Arendal m.fl, 2010, side 45).

Her er der imidlertid ikke tale om en sammenligning
af tekster skrevet med og uden it-stgtte, men om
resultater af en interviewundersggelse. Deltagerne
oplever selv, at deres tekster bliver bedre - men
undersggelsen giver ikke nogen dokumentation for,
at det faktisk er tilfeeldet. Der kan vaere tale om en
ren placebo-effekt.

| Projekt Pc-leesning er der til gengaeld foretaget
sammenligninger af resultater fra en leeseprove
(FST-lcesning) gennemfgrt hhv. med og uden adgang
til hgjtlaesningsfunktion, og her ses der en positiv
effekt. De deltagere, som naesten eller slet ikke havde
nogen rigtige svar, nar de selv skulle lzese tekster,
klarede sig langt bedre ndr de fik mulighed for at

fa teksterne lzest hgjt. For deltagere med mindre
udtalte leesevanskeligheder i udgangspunktet var
fremgangene imidlertid ret beskedne eller helt fra-
vaerende (Arendal m.fl., 2010, side 25).

Ved en gentagelse af praven FST-leesning et 3r senere
sds der ikke yderligere fremgange i scorerne. Tilsva-
rende fandt vi i projekt Unge ordblinde skriver lgs
med it kun beskedne udviklinger i resultatniveauerne
ved en opfelgende testning - pa trods af at halvdelen
af deltagerne havde deltaget i et 12-ugers undervis-
ningsforlab, der sigtede pa at styrke deres udbytte af
det anvendte ordforslagsprogram (CD-Ord 6)!
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Begge undersggelser fandt sdledes en umiddelbar
effekt af adgangen til hjeelpemidler — henholdsvis pa
tekstforstaelse og pad stavning. Men yderligere erfa-
ring med hjeelpemidlet sé ikke ud til at gge udbyttet,
selv om der i begge undersggelser var plads til for-
bedringer. Maske kraever det saerlig stgtte at fa det
maksimale udbytte af it-stotte? Her er der tydeligvis
noget at arbejde videre med.

Metodiske vanskeligheder

At undersgge effekten af et it-hjeelpemiddel kraever
som navnt, at man sammenligner praveresultater
opnéet hhv. med og uden adgang til hjeelpemidlet.
Det kan lyde enkelt nok - men de konkrete metodi-
ske valg, man foretager, kan nogle gange have stor
indflydelse pa det resultat, man far.

| diktaten vi anvendte i Unge ordblinde skriver lgs
med it, var der nogle ord, som blev stavet markant
bedre, nar deltagerne fik adgang til ordforslagspro-
grammet, mens korrekthedsprocenten for andre ord
var stort set uforandret (Juul, 2011b). Med en anden
sammensatning af diktatord kunne vi sdledes have
faet meget anderledes resultater! | naeste afsnit
diskuterer jeg, hvad der kan ligge bag disse forskelle
i ordforslagsprogrammets effekt for specifikke dik-
tatord.

Ogsa rent praktiske forhold kan veere vigtige: | Unge
ordblinde-projektet gennemfarte vi af praktiske
grunde alle prover med hjelpemidler til sidst. Det
kan have betydet, at deltagerne var ved at vaere
treette, ndr de ndede til disse prover. 0g maske var de
mindre motiverede for at yde deres bedste, fordi de
tidligere ssmme dag havde Igst tilsvarende opgaver
uden it-statte.

Et andet praktisk problem var, at vi for at na igen-
nem en raekke prover, havde sat tidsgraenser for de
enkelte praver. Det forekom fx urealistisk at forlange,
at alle deltagere (hvoriblandt nogle havde meget
store laese- og stavevanskeligheder) skulle fuldfgre
samtlige diktatens 54 opgaver. Men eftersom del-
tagerne generelt brugte laengere tid, ndr de brugte
ordforslag, var der ogsa flere, der ramte tidsgraensen
under denne betingelse - sddan at muligheden for at
f& en hgj score blev begraenset.

Nar man fortolker resultaterne, er det naturligvis
vigtigt, at vaere opmaerksom pa den rolle sddanne
praktiske forhold kan have spillet. Trods al omhu i
tilretteleeggelsen af en undersggelse har man sjeel-
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dent fuld kontrol over alle de forhold, der kan have
indflydelse pa resultaterne. Det er en af grundene til,
at man ikke bgr drage bastante konklusioner ud fra
en enkelt undersggelse.

| Projekt Pc-lcesning kan de beskedne fremgange pa
préven FST-laesning til dels skyldes, at praven ikke
var tilstraekkelig felsom i den gvre ende af skalaen.
Nogle deltagere scorede nemlig allerede i udgangs-
punktet (uden adgang til hgjtleesning) taet pa den
maksimale score.

Et andet fortolkningsmaessigt problem var, at der i
nogle tilfeelde gik flere mineder mellem afviklingen
af preven hhv. uden og med adgang til hgjtlaesning
(Arendal m.fl., 2010, side 12). Det betyder, at forbed-
rede resultater kan skyldes en udvikling i deltagerens
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egne lasefeerdigheder i perioden mellem de to test-
tidspunkter. Vi kan ikke veere helt sikre p3, at det var
adgangen til it-stotte, der gjorde udslaget.

Hvilke ord staves bedre med et
ordforslagsprogram?

Hvis udbyttet af adgangen til ordforslag skal for-
bedres - enten gennem mere mélrettet undervisning
eller gennem forbedringer af selve teknologien - tror
jeg, det er en god ide at afdaekke konkrete styrker

og svagheder i de programmer, der anvendes. Det
forsgger jeg her at gare ved at se neermere pa en
raekke ordpar med henholdsvis stor og lille fremgang
i stavemaessig korrekthed ved brug af ordforslag fra
CD-0rd (version 6). Sammenligningerne af procent
korrekte bygger pd 379 deltagere, som naede at
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skrive begge ord inden for tidsgraensen - bade med
og uden ordforslag.

Procent deltagere der stavede ordet
korrekt

syltetsj  uden: 43,5 % - med: 74,7 %
blusse uden: 41,2 % - med: 42,7 %

Begge ord dukker op pad programmets liste med
ordforslag, hvis man skriver de fgrste tre bogstaver
rigtigt, altsd hhv. syl og blu. Men den sidstnaevnte
ordbegyndelse (konsonant-konsonant-vokal) er typisk
vanskeligere for ordblinde end den farste (konsonant-
vokal-konsonant). Stavelsesstrukturen i begyndelsen
af ordet kan sdledes have betydning for, hvor ofte de
ordblinde finder frem til det rigtige ordforslag.

En anden oplagt forklaring pa forskellen i fremgang
er, at ordet bluse dukker op pa forslagslisten samti-
dig med blusse - og bluse, der er det hyppigste ord,
star hgjere oppe pa listen. Hvis man veelger det farste
ord, der ser rigtigt ud pa forslagslisten, kan man sale-
des risikere at veelge forkert.

Procent deltagere der stavede ordet
korrekt

blomstrer uden: 2,6 % - med: 16,1 %
klistrer uden: 3,7 % - med: 7,4 %

Her er der tale om meget sveere ord i udgangspunk-
tet - hvilket der kan veere flere grunde til: nutids-
r'et, konsonantklynger bade forst og midt i ordene
samt naere naboer (blomster, blomstre hhv. klister,
klistre). Forskellen i fremgang kan skyldes, at stave-
maden blomstrer allerede dukker op pa forslagslisten,
nar man har skrevet de forste tre bogstaver (blo),
hvorimod klistrer fgrst dukker op, ndr man har skre-
vet fire bogstaver (klis). Desuden rangerer blomstrer
hgjere end blomstre, mens klistrer rangerer lavere
end klistre. Antallet af ord med samme begyndelse
kan saledes spille ind (jo feerre, jo bedre) ligesom det
sggte ords rang pa listen med ordforslag.

Procent deltagere der stavede
ordet korrekt

uden: 17,9 % - med: 67,8 %
uden: 4,0 % - med: 5,8 %

fuldsteendig
egentlig

Begge ord dukker op pa forslagslisten, hvis man
skriver de forste to bogstaver i ordet - men hvor
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ordbegyndelsen fu er lige ud ad landevejen i forhold
til udtalen af ordet fuldsteendig, kan man ikke forud-
sige g'et i eg ud fra den almindelige udtale af egent-
lig. Uregelmaessige stavemader i begyndelsen af et
ord kan sédledes taenkes at veere meget afggrende for,
om ordblinde finder frem til det rigtige ordforslag.

Procent deltagere der stavede ordet
korrekt

kirketarnet  uden: 24,0 % - med: 62,3 %
pingvinens  uden: 15,6 % - med: 16,6 %

Her er der tale om to bgjningsformer - men hvor
kirketdrnet dukker op som forslag, hvis man skri-

ver de forste seks bogstaver (kirket), er ordformen
pingvinens slet ikke med i ordforslagsprogrammets
ordbog. Det samme galder pingvinen (uden genitiv-
s). Stammen pingvin bliver foreslaet, hvis man skriver
de forste fire bogstaver (ping) - men for at na frem
til den rigtige ordform, ma man altsa selv tilfgje en-
delserne. Det er der tydeligvis ikke mange ordblinde,
der klarer.

Simple begraensninger i programmets ordbog er
sdledes en oplagt drsag til manglende effekt. P4 den
anden side er det ikke sikkert, at det ville vaere en
fordel, hvis ordforslagslisterne omfattede alle mulige
sjeeldent brugte bgjningsformer - for jo flere forslag
der gives, jo svaerere kan det blive at finde frem

til det rigtige. Maske er det i virkeligheden mere
hensigtsmaessigt, hvis programmet kun giver hjalp
til at finde den rigtige grundform. Men det stiller

sa starre krav til brugeren, der aktivt skal analysere
og bearbejde ordet - frem for at klikke pa en fiks og
faerdig ordform.

Hvad kreever det at fa udbytte af et
ordforslagsprogram?

Lidt paradoksalt peger disse sammenligninger pa, at
jo bedre man er til at stave og laese, jo bedre bliver
chancerne for at finde frem til det rigtige ordforslag.
Hvis man kan skrive de farste bogstaver rigtigt, er
der gode chancer for, at ordet bliver foresldet. Og jo
bedre man laeser, jo lettere kan man afgare, hvilket
af de foresldede ord der er det rigtige.

Hvis man som ordblind skal have det starst mulige
udbytte af programmet, tror jeg, det er en fordel at
kende programmets begraensninger. Man skal vide, at
hvis man laver fejl i ordets begyndelse, bliver chan-
cen for at fa det rigtige ordforslag mindre. (Man kan
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bruge forskellige jokertegn, ndr man er usikker, men
det vil ofte sge maengden af helt irrelevante ordfor-
slag.) Man skal vide, at programmet ikke ngdvendig-
vis kender alle ord, og at det ikke ngdvendigvis er det
farste forslag, der ser rigtigt ud, der faktisk er rigtigt.
At finde frem til det rigtige ord kan desuden kreeve
stor tdlmodighed - ikke mindst hvis man skal lytte
flere muligheder igennem med hgjtleesningsfunktio-
nen, inden man bestemmer sig for et ordforslag.

Ligeledes tror jeg, at det er en fordel at have viden
om, hvad der er vanskeligt i dansk ortografi (fx hvor
stumme bogstaver typisk kan vaere placeret) og om,
hvad det er, man selv har serlige vanskeligheder
med. Sadan en (selv)indsigt kreever imidlertid, at man
arbejder reflekteret med sine egne feerdigheder og
ikke blot forlader sig pa teknologien. Hvis man skal
klare sig helt uden egne faerdigheder, md man vente
pa den naeste teknologiske landvinding: talegenken-
delse.

Hurra?

Jeg har i denne artikel forsggt at advare mod alt for
hurra-agtige holdninger til it-hjalpemidler. Under-
sggelser har vist, at de kan hjeelpe - men de ggr det
ikke altid, og nogle gange er effekten ret lille eller
helt fraveerende.

Pa denne baggrund kan man spgrge, hvor stort
udbyttet af et hjeelpemiddel skal veere, far det giver
mening at bruge det? Ser man pa de mellemgode lee-
sere i Projekt Pc-lcesning, gik de fra 21 til 24 rigtige
af 30 mulige i proven FST-lcesning, ndr de fik adgang
til hejtleesning (Arendal m.fl, 2010, side 25). Er denne
fremgang stor nok til, at hjeelpemidlet kan anbefales
til denne gruppe? Det er jeg ikke overbevist om. Det
er naeppe heller nogen god ide, at personer med et
mindre bevagelseshandicap seetter sig i en karestol.
Hvis man holder op med at g4 selv, risikerer man at
blive endnu darligere til det.

Det er pa den anden side ikke utaenkeligt, at adgan-
gen til hjeelpemidler - bade hgjtlaesningsfunktion og
ordforslag - faktisk kan veere en stgtte for tilegnel-
sen af grundlaeggende leese- og stavefaerdigheder. |
sa fald kan der vaere et potentiale ogsa i forhold til
ikke-ordblinde bgrn og unge. Mulighederne er vaerd
at undersgge! Men inden man raber hurra, bgr man
sikre sig, at der er dokumentation for, at hjeelpemid-
lerne faktisk hjeelper.
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LYT, LAS OG LAR
- LASETEKNOLOGI | SKOLEN

BENT SAABYE JENSEN, PROJEKTKONSULENT,
NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING OG STINE FUGLSANG ENGMOSE, AUDIOLOGOP/AD, LASETEK, CSU-HOLBAK

| Holbaek Kommune har alle kommunale skoler
faet mulighed for at installere laese- og skrivestgt-
tende teknologi pa skolernes computere, i elever-
nes hjem og pa alle lerernes hjemmecomputere.
Der er imidlertid lang vej fra eksistensen af denne
mulighed og til, at leeseteknologi er fuldt ud
implementeret som et naturligt veerktgj i skolens
daglige undervisning. For at tage hul pa denne
opgave besluttede ledelsen pa Absalonskolen bl.a.
at igangseette udviklingsprojektet "lyt, lees og leer".

| projektet udvikles, iagttages, analyseres og be-
skrives laeseteknologiens didaktiske muligheder og
begraensninger pa skolens tre trin, indskolingsaf-
delingen, mellemtrinet og udskolingsafdelingen.

Eksterne konsulenter har indsamlet, systematiseret
og beskrevet leerernes forestillinger om laesetekno-
logiens muligheder, deres didaktiske overvejelser,
deres erfaringer og overvejelser om mulige veje
frem. | forsggsarbejdet gennemfgres endvidere et
effektstudie for at undersgge, om inddragelse af
leeseteknologi i undervisningen vil kunne gge de
usikre leeseres muligheder for at udvikle ortografi-
ske repraesentationer. '

Mal og méalgruppe

Inden for de sidste 10 til 15 ar har vifaet sa god
leese- og skriveteknologi til radighed, at vi har
faet nye muligheder for intervention over for bgrn
i leese- og skrivevanskeligheder. Fokus har i hgj
grad veeret pa teknologien frem for pa didaktikken.
Projekt lyt, lses og leer sgger at indsamle erfaringer,
som kan bidrage til en mere evidensbaseret lsese-
og skrivestattende it-didaktik.

* Projekt "lyt, lees og leer” er gennemfort af Ab-
salonskolen, Holbaek Kommune i samarbejde med
LaeseTek, CSU-Holbzk og Nationalt Videncenter
for Leesning - Professionshgjskolerne.

* Projektet er gennemfgrt med tilskud fra Sko-
lestyrelsens pulje til forsgg inden for it-stgttede
undervisningsformer.

* Projektet er gennemfart i skolearet 2010/2011.

Projektets hovedformal er at udvikle laeringsmil-
joer, som sikrer inklusion af elever i lesevanske-
ligheder ved at implementere leese- og skrive-
stottende teknologiipa en af Holbaek Kommunes
skoler, Absalonskolen. Projektet vil endvidere sgge
at udvikle undervisningsstrategier og organisati-
onsformer, der understotter en optimal udnyttelse
af teknologien, tilpasset udfordringerne i hver af
skolens tre afdelinger.

Fra forskningsprojektet "Projekt PC-laesning”
(Arendal, m.fl. 2010) vedWipat voksne kompen=
serer ganske betydeligt for deres utilstreekkelige
leesning, nar de anvender leseteknologi. Der er
ikke foretaget tilsvarende undersogelser af elever i
grundskolen.

Vi ved fra forskningsprojekter (Elbro 1996, Olson
& Wise 1992, Wise et al. 1999, Wise et al¢2000),
at anvendelsen af leeseteknologi kan forbedre ele-
vernes laesning og stavning. Der er imidlertid ikke
gennemfgrt udviklingsarbejder, som afpraver disse
resultater i en paedagogisk virkelighed.



Projektet har to fokuspunkter. Dels teknologiens
mulighed for at kompensere for elever med util-
streekkelige laese- og skrivefaerdigheder for derved at
skabe ligeveerdig tilgang til undervisningen, og dels
muligheden for at stimulere elevernes laeseudvikling.

Udviklingsprojektets primaere malgruppe er dys-
lektiske elever, elever i risiko for dysleksi og elever
der af andre grunde har en utilstreekkelig funktio-
nel lesning. Gruppen betegnes i forsggsarbejdet
"usikre leesere”. Implementeringen af lseseteknologi
er imidlertid rettet mod alle skolens elever. Laese-
og skriveteknologi skal ses som almene veerktgjer,
der stilles til rddighed for alle eleverne. Fra skolens
indskolingsafdeling indgér skolens fire 2. klasser
med i alt 80 elever. Fra skolens mellemtrinsafdeling
deltager skolens tre 4. klasser med i alt 68 elever. Fra
skolens udskolingsafdeling deltager skolens tre 8.
klasser med i alt 64 elever.

For at indfri forspgsarbejdets hensigt har projektet
anvendt fokusgruppeinterview og samtaler med de tre
leererteams som metode. | lgbet af skoledret 2010/2011
har en konsulent fra LeeseTek og en konsulent fra
Nationalt Videncenter for Leesning - Professionshgj-
skolerne gennemfart 7 fokusgruppeinterview i hvert
af de tre leererteams. De eksterne konsulenter har pa
baggrund af disse interview indsamlet, systematiseret
og beskrevet lzerernes forestillinger om leeseteknologi-
ens muligheder, deres didaktiske overvejelser, erfa-
ringer og mulige veje. Endvidere har konsulenterne
gennemfgrt interview med henholdsvis sikre og usikre
lesere i 2. og 4. klasse.

| forsggsarbejdet gennemfartes to effektstudier.
Interventionen bestod i at stille lzese- og skrivetek-
nologi til elevernes raddighed i hele skoleéret, det
skal understreges at den intervention skolen normalt
saetter ind med over for usikre laesere fortsatte. 2. og
4. klasses elevernes leesekompetencer er blevet malt
med standardiserede test samt en ikke standardiseret
test af ordgenkendelse for og efter interventionen.
Besvarelserne af disse test er sammenholdt med
resultaterne af tilsvarende test i en kontrolgruppe.

| forsggsprojektets forstdelsesramme skelnes mellem
to laeseformer: Konventionel laesning og e-laesning.

Tilgangen til konventionel lzesning er alene en visuel
identifikation af tekstens ord ud fra viden om fono-
logiske og ortografiske repraesentationer. Ved e-laes-
ning suppleres denne visuelle tilgang til ordidentifi-
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kationen i starre eller mindre grad af auditive inputs,
idet e-leeseren ser pa teksten pd computerskaermen
og samtidig hgrer teksten opleest af computeren.

De eksterne konsulenter stod for en indledende kom-
petenceudvikling af laererne. Konsulenterne holdt et
oplaeg for de lzerere, som deltog i projektet. Oplaegget
havde fokus pa den almindelige laeseudvikling, leese-
vanskelighedernes forskellige fremtraedelsesformer og
de ofte vidtreekkende konsekvenser af laesevanskelig-
heder. Endvidere havde opleegget til hensigt at skabe
nysgerrighed og refleksion blandt laererne i relation til
laeseteknologiens muligheder. Kompetenceudvikling
af leererne bestod endvidere i et hands-on kursus i
programmerne ViTal, ViTex og ViseOrd.?

Inden projektets start var programmerne ViTal, ViTex
og ViseOrd med standardopsatning installeret pé en
del af skolens computere. For at ggre programmerne
anvendelige for de elever, der skulle deltage i pro-
jektet, lavede de eksterne konsulenter tre forskellige
profiler tilpasset de tre klassetrin. Nar eleverne fra
de tre klassetrin loggede ind pa en computer, havde
de saledes ViTal, ViTex og ViseOrd med trinspecifikke
indstillinger og ordbgger til rddighed.

Eleverne havde mulighed for at f4 programmerne in-
stalleret p& deres computer i hjemmet. Ved projektets
afslutning havde laererne pa 2. klassetrin ikke naet at
iveerksaette denne del af projektet, mens lzererne pa 4.
og 8. klassetrin havde udleveret cd'er til enkelte elever.

Der blev stillet 17 stationaere computere til radighed
pé hvert trin. Endvidere er der pa skolen to it-rum
med computere svarende til et klassesaet. Flere af
leererne udtrykte i Iobet af projektet, at det var en
begraensning for implementeringen af leeseteknologi
i undervisningen, at der ikke var flere computere til
radighed.

Ud over computerne med programmerne ViTal, ViTex
og ViseOrd var der pd hvert klassetrin bordscannere
samt c-penne? til rddighed. C-pennen blev ikke brugt
i 8. klasse.

Forskellige tekniske udfordringer gjorde, at teknolo-
gien reelt farst var pd plads fra slutningen af okto-
ber. Frem til oktober var det laeseteknologiske tilbud
sdledes primaert begraenset til ABC-bog og Superbog,
der alene blev brugt i indskolingsafdelingen og pé
mellemtrinnet. ABC-bog og Superbog er to inter-
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netsider med letlaesningsbager, der leeses online. P3
begge internetsider er der mulighed for at fa enkelte
ord eller hele tekster laest hgijt.

En af de store udfordringer for projektet var digi-
taliseringen af undervisningsmaterialer. | 8. klasse
arbejdede laerergruppen allerede inden projektets
start meget med digitale materialer. Flere leerere ved-
haefter pdf filer til ugeplaner i stedet for at uddele
kopiark. | naturfagene abonnerer skolen pa online-
forlaget Clios digitale undervisningsmidler. Det er
saledes mest, nar klassen skal laese romaner, eller nar
eleverne en sjelden gang arbejder i trykte leerebgger,
at der er behov for digitalisering af tekster.

P3 2. og 4. klassetrin bruger lzererne flere trykte
leerebgger, og der er et stgrre behov for digitalisering
af disse.

Forlagene Alinea og Gyldendal gav Absalonskolen til-
ladelse til i projektforlgbet at digitalisere de af forla-
genes bgger, som skolen i forvejen havde indkgbt for
alle elever. Firmaet XML-tekst tilbgd at digitalisere de
trykte bgger, leererne anvendte i undervisningen.

Det lykkedes dog ikke til fulde at skabe et laerings-
miljg, hvor alle tekster fandtes digitalt. Ved projek-
tets afslutning gav flere af leererne udtryk for, at
scanning og digitalisering af undervisningsmaterialer
er et af de omrader, hvor de stadig feler sig usikre.

Leererne er opmaerksomme pd, at leeseteknologi forst
og fremmest giver mulighed for sendrede under-
visningsmetoder. De forventer ikke, at malene for
undervisningen skal andres nevnevaerdigt.

Laererne har inden projektets start enkelte bekym-
ringer. Vil de sikre laesere vaelge at anvende oplaes-
ningsprogrammerne frem for selv at lzese teksterne?
Vil dette betyde, at deres leesefaerdigheder pa sigt vil
visne? Kan teknologien ligefrem hindre at bgrn, som
har muligheden for at udvikle konventionel laesning,
ikke gar det? Vil foraeldrene dele de samme bekym-
ringer? Og vil de reagere negativt over for det, at
deres bgrn skal veere "forsggskaniner"?

I lgbet af projektet bliver det meget tydeligt, at
eleverne modtager laese- og skriveteknologien meget
forskelligt pa de tre trin. | 2. klasse tager de tekno-
logien til sig p4 en meget umiddelbar og naturlig
made. De reflekterer ikke saerlig over det at laese med
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teknologi i forhold til alt andet, der sker i klasserum-
met. | elevernes verden skelnes ikke mellem e-laes-
ning og konventionel laesning. Begge dele betegnes
som laesning.

Laererne oplever imidlertid en markant sendring til
det bedre for de usikre laesere. De har nu nemmere
ved at komme i gang med de tekstbaserede opgaver.
Deres opgaver er kortere og af ringere kvalitet end
deres kammerater, men de arbejder mere selvstaen-
digt og mere motiveret. De usikre leesere og stavere
har med lzeseteknologien mulighed for at lave
besvarelser, der afspejler, at de har en forstaelse af
opgaverne og af de tekster, de har leest. Leererne har
ingen oplevelse af, at usikre laesere foler sig stigmati-
serede ved at anvende laeseteknologi.

P& trods af de positive erfaringer laererne har gjort
sig med at inddrage leeseteknologi i indskolingen,
deler de ikke helt bgrnenes oplevelse, nemlig at e-
lesning er lige sa "rigtig” leesning som konventionel
lesning. Dette kan vaere et tegn p4, at leerergruppen
ser leseteknologien som en "ny" eller "ekstra" un-
dervisningsmetode frem for som et redskab, der skal
integreres i den eksisterende undervisning med det
formal at give elever i laesevanskeligheder mulighed
for ligeveerdig deltagelse i undervisningen.

Leerergruppen i indskolingsafdelingen ser, at mange
gode lzaesere vaelger oplaesningsstgtten fra. De, der
gnsker at bruge den og har behov for den, bru-

ger den. Andre, seerligt de sikre laesere og skrivere,
vaelger programmerne fra - eller bruger stavepro-
grammet uden lyd. Denne erfaring tilbageviser den
initiale bekymring for, om laese- og skriveteknologien
kunne have en negativ effekt pd eleverne med gode
skriftsproglige kompetencer.

| indskolingen har laese- og skriveteknologi tilsy-
neladende et potentiale i forhold til at understgtte
tilegnelsen af det alfabetiske princip og tilegnelsen af
konventionelle stavestrategier. Der er imidlertid stor
forskel pd, hvilke programtyper der understgtter de
forskellige trin i staveudviklingen. Der stilles derfor
store krav til leererne om at veere bevidste om at mat-
che programvalget med forlgbet af den enkelte elevs
staveudvikling. Der stilles samtidig krav til lsererne om
at have de ngdvendige kompetencer og den forngdne
tid til at kunne udarbejde profiler til opseetning af det
stavestgttende program, sd det understatter karakte-
ren af den enkelte elevs stavevanskeligheder opti-
malt. Det er naeppe realistisk at forvente, at en sddan
specialviden ligger inden for en almindelig dansklae-
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rers kompetencer. Leererne ma have mulighed for at
traekke pa specialiseret viden om dette.

| 4. klasse er de usikre leesere ved projektets start
knapt sa tilbgjelige til impulsivt at tage leesetek-
nologien til sig som eleverne i indskolingen. Det er
ikke tilstraekkeligt, at teknologien er til radighed.
Leererne mé gé aktivt ind og opfordre de elever, som
de skanner, vil kunne profitere af teknologien til at
bruge den. Herefter tager de usikre laesere laese- og
skriveteknologien til sig. Teknologien har en posi-
tiv indflydelse pa deres motivation og engagement

i arbejdet. | danskundervisningen leeser de usikre
leesere meget mere end tidligere. De veelger i hgjere
grad bgger ud fra, hvad de har lyst til at laese frem
for, hvad de vurderer, at de kan laese. Deres fokus er
i hgjere grad rettet mod, hvad de laeser om frem for
mod afkodningsprocessen. For flere elever er det helt
nyt at fa en oplevelse af en sammenhangende tekst,
som de selv laeser. Det er ogsd nyt for dem at kunne
"forsvinde ind" i en tekst. | deres oplevelse har laes-
ning tidligere veeret forbundet med krav fra leereren
eller fra foreeldrene. Det er helt nyt for dem at laese
af lyst og at fa positive laeseoplevelser.

De gode laesere vaelger ogsd pa dette klassetrin oftest
teknologien fra. Leererne vurderer, at det kan skyldes,
at de sikre lzesere bliver begraenset i muligheden for
at anvende varierede lzaesestrategier. | faglig laesning,
fx i Historie, er der derimod en del relativt gode
leesere, som vaelger at bruge laesestotte.

Leererne pad mellemtrinet oplever, at de i den metodi-
ske tilgang til undervisningen skal teenke anderledes,
end de er vant til. Det er nyt for laererne, at elevernes
leeringspotentiale ikke behgver at std i skyggen af
deres leesevanskeligheder. De differentieringskrite-
rier, som laererne hidtil har anvendt i den faglige
undervisning, har i hgj grad veeret elevernes lzaese-
standpunkt. Anvendelsen af leeseteknologi aendrer
afgarende pa disse kriterier. Leererne er dog tvivlende
overfor, om de usikre laesere er klar til at tage imod
denne udfordring og derfor tgvende over for at stille
starre krav til de usikre laesere end tidligere.

Det er i hgj grad niveauet for den funktionelle laes-
ning blandt de usikre lsesere, som hidtil har markeret
overleeggeren for de faglige udfordringer, laererne
har stillet klassen overfor. Leererne har nu mulighed
for at skrue op for de faglige krav.

P4 mellemtrinet oplever leererne, at tilstedeveerelsen
af laeseteknologien betyder, at nogle af eleverne viser
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nye sider af sig selv, nye kompetencer bliver vaesent-
lige i arbejdet. Nye grupper af elever traeder frem og
kan f.eks. hjeelpe andre elever eller leereren med de
faglige sporgsmal. Leeseteknologien kan saledes be-
virke, at kriterierne for de kompetente elever aendres.
Dermed kan elevernes sociale og faglige status ogsa
andres.

| udskolingsafdelingen var der ved den fgrste intro-
duktion af programmerne en stor interesse blandt
afdelingens sikre laesere. Programmerne skulle prg-
ves. Siden har stort set alle de sikre laesere valgt dem
fra. De har ikke brug for dem. Teknologien er ikke til
nytte. | sprogfagene har nogle af eleverne dog gavn
af opleesningsprogrammerne, hvor de kan bruge den
engelske oplaesning til at traene udtalen f.eks. far en
fremlaeggelse.

De usikre laesere i 8. klasse er meget bekymrede for,
om kammeraterne oplever dem som svage. De vil ikke
skilte med deres faglige begraensninger. Deres ople-
velse af stigmatisering er tilsyneladende s& massiv, at
den reelt hindrer dem i at udnytte teknologien. De
usikre laesere ser tilsyneladende ikke deres laesevan-
skeligheder som problemets kerne, men derimod det,
at de skiller sig ud fra gruppen. Den kraft er tilsyne-
ladende s& staerk, at de er parate til at fraskrive sig
de muligheder, teknologien giver dem for en mere
ligeveerdig tilgang til skolens undervisning.
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Leererne ser to mulige veje ud af denne problematik.
Enten kan leererne sgge at etablere sarlige "paeda-
gogiske rum”, som minimerer stigmatiseringen. Rum,
hvor de usikre leesere beskyttes - eller hvor deres
vanskeligheder og teknologien camoufleres. Eller
0gsé kan leererne tage den udfordring op, det er, at
skabe et undervisningsmiljg, hvor det er accepteret
at e-laese frem for at laese konventionelt. Den sidste
l@sning virker naeppe realistisk inden for rammerne
af interventionsmulighederne i en almindelig 8.
klasse. Leererne ser frem til, at en hensigtsmaessig
implementering af leeseteknologi i indskolingsaf-
delingen og pd mellemtrinet ad are vil udtynde
problemstillingen.

Leeseteknologi som motor for udvikling
af konventionelle leesefaerdigheder

Projektets resultater peger pa, at den ggede laeseer-
faring, som laeseteknologien giver de usikre leesere
mulighed for, kan medvirke til at fremme udviklin-
gen af ortografiske repraesentationer og forbedre

de usikre laeseres selvstaendige leesekompetence.
Resultaterne tyder samlet set pa en stgrre fremgang i
testgrupperne end kontrolgrupperne i 2. og 4. klasse
malt ved test af ordgenkendelse. Hvorvidt forskel-
lene er statistisk signifikante har det dog ikke veeret
muligt at undersgge inden for rammen af udviklings-
projektet.
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Vi ved fra undersggelser, at gabet mellem sikre og
usikre leesere gges i lobet af indskolingen og pé
mellemtrinet (Stanovich, 1988). Denne udvikling
betegnes som Matthaeus-effekten. Det har veeret
projektets formal at belyse, om anvendelsen at laese-
teknologi i skolen vil kunne pévirke denne udvikling
hensigtsmaessigt.

Absolut udvikling OR 2. klasse

8,37

Sikre leesere

=== Usikre leesere

o N M O ®

1,44

OR prae OR post

Udvikling af ortografiske repraesentationer i inter-
ventionsgruppen 2. klasse.

| 2. klasse er der foretaget en frekvensfordeling af
elevernes score i ordgenkendelsestesten "Find det
ord, der er rigtigt stavet". Preetesten er afviklet i

maj maned 1. klasse, og posttesten er afviklet i maj
maned 2. klasse. Elever, som i slutningen af 1. klasse,
scorer pa 2 eller derunder, betegnes som usikre
lesere. Elever med en score pé 3 eller >3 betegnes
som sikre laesere. De usikre laesere udger 30,5% af
interventionsgruppen (n=41). For bade usikre og sikre
laesere ses en gget score. De usikre laeseres gennem-
snitlige veekst udger 3,62 rigtige besvarelser, og de
sikre lzeseres vaekst udger 3,69 rigtige besvarelser.

Absolut udvikling OR T4

20

15 18,075

10 13,45 _ Sikre laesere

/ 11,75
5 = Usikre laesere
6,25
0
OR prae OR post

Udvikling af ortografiske reprcesentationer i inter-
ventionsgruppen 4.klasse.

| 4. klasse er der foretaget en tilsvarende frekvens-
fordeling af elevernes score i ordgenkendelsestesten
"Find det ord, der er rigtigt stavet". Praetesten er af-
viklet i maj maned 3. klasse, og posttesten er afviklet
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i maj maned 4. klasse. Elever, som i slutningen af 3.
klasse scorer < 9, betegnes som usikre laesere. Elever
med en score pd 9 eller >9 betegnes som sikre lee-
sere. De usikre lzesere udger 28,6% af interventions-
gruppen (n=56). For bade usikre og sikre leesere ses
en gget score. De sikre laeseres gennemsnitlige vaekst
udger 4,63 rigtige besvarelser, og de usikre laeseres
vaekst udger 5,5 rigtige besvarelser.

| bade 2. og 4. klasse er udviklingen af ortografiske
repraesentationer malt med "Find det ord, der er rig-
tigt stavet” tilnsermelsesvis parallelle for de usikre og
de sikre laesere. De sikre og de usikre laeseres vaekst
pa "Find det ord, der er rigtigt stavet” er altsd ens. P3
denne test ses der sdledes ingen Matthaeus-effekt for
de usikre lzesere i testgrupperne. Ved slutningen af

4. klasse er der endog en tendens mod, at afstanden
mellem de usikre og de sikre laesere er reduceret.

Projektet peger pd, at leeseteknologien stotter de
usikre lzeseres funktionelle leesning, og samtidig in-
dikerer resultaterne, at teknologien kan understgtte
udviklingen af deres konventionelle leesefeerdigheder.
Men laeseteknologien gor samtidig noget ved det
paedagogiske og sociale rum, som laererne og ele-
verne agerer i. Kriterierne for den kompetente elev
a@ndres, og dermed aendres de usikre laeseres mulig-
hed for at opné social og faglig status. Teknologien
bringer skolen videre i de inklusive bestraebelser, ikke
ved at @ndre pa eleven, men ved at @ndre pa skolen.

De positive effekter ved at anvende laeseteknologi

er omvendt proportionel med elevernes skolealder.
Jo tidligere laeseteknologien tages i brug des stgrre
effekt. De resurser, skolen anvender pd implemente-
ring af leeseteknologi i slutningen af skoleforlgbet,
kan veere spildte, hvis ikke skolen samtidig forholder
sig aktivt til de negative psykosociale overbygninger,
som elever i leesevanskeligheder padrager sig gennem
deres skoleforlgb.

Forsagsprojektets resultater skal ses i lyset af pro-
jektets preemisser. Resultaterne af arbejdet med at
implementere leeseteknologi i hele skoleforlgbet

er evalueret efter et skoledr. Skolen arbejder med
skoleudvikling pa flere forskellige omrader. Imple-
mentering af leeseteknologi er blot et af omraderne.
Skolens samlede resurser ma derfor ngdvendigvis
prioriteres. Der har veeret relativt fa teknologiske og
didaktiske erfaringer at bygge pa. Det lykkedes ikke
at fa implementering af laeseteknologien til at sla
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fuldt ud igennem i Igbet af det ene skolear projektet
forlpb. Det kan derfor forventes, at de effekter af
anvendelse af laeseteknologi i undervisningen, som
ses i projektet, vil treede tydeligere frem, efterhanden
som teknologien bliver staerkere forankret i skolen
hverdag.

Under alle omsteendigheder rummer forsggspro-
jektets forlgb og resultater en realisme fra den
virkelige skolehverdag, som forhabentlig kan pege

pa muligheder, begraensninger og realistiske veje at
ga for skoler, som gnsker at udnytte, de muligheder
laese- og skriveteknologien rummer for iseer de usikre
leesere.
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1 "Ortografiske repreesentationer” er de spor i hukommelsen,
som seetter laeseren i stand til at genkende ord umiddelbart.
Hukommelsessporene bestar af mere eller mindre komplet
lagret viden om ordenes sammensatning af bogstaver og om,
hvordan sammensaetningen modsvarer fonemer i udtalen. |
den engelske litteratur bruges begreberne "sight word" og
"orthographic representation”.

2 Vital er et opleesningsprogram som kan leese digitale tekster
op ved hjeelp af en syntetisk stemme. ViTex er et scanne- og
oplaesningsprogram. Med programmet kan laeseren scanne
tekster pa papir og fa dem laest op. ViseOrd er et ordafslut-
ningsprogram, som stgtter skriveren i staveprocessen.

3 C-pennen er en lille hdndscanner. Nar pennen traekkes hen
over et ord eller en leengere tekst pd papir, kan et opleesnings-

program laese teksten hgjt.
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MOBILTEKNOLOGI
SOM STRATEGI TIL AT
STATTE SKRIFTSPROGS-
FARDIGHEDER

E.A. DRAFFAN, RESEARCH FELLOW, UNIVERSITY OF SOUTHAMPTON

Indledning

| de seneste ar har vi set stigende brug af
smartphones og tablets (tavlecomputere, red.), ikke
kun til kommunikation, men ogsa til at laese, tage
notater, holde styr pa tiden, finde vej og mange
andre nyttige strategier. | nogle tilfeelde har elever
og studerende valgt disse strategier for at overvin-
de problemer i forbindelse med specifikke indlee-
ringsvanskeligheder og dysleksi, herunder darlige
skriftsprogsfeerdigheder, orientering og tidshand-
tering. Sommetider savnes der imidlertid viden om
og opmarksomhed pa, hvor nyttige disse mobile
redskaber kan veere i undervisnings- og leerings-
situationer. Denne artikel sgger at give et overblik
over de muligheder, der findes, og de barrierer, der
kan forekomme, nar man vil bruge mobilteknologi
som en strategi til at stette skriftsprogsfeerdighe-
der.

Baggrund

| 2009 pegede Horizon-rapporten (Johnson et al.,
2009) pa mobiltelefoni som en af de teknologier,
der havde stgrst sandsynlighed forzat indga i
mainstream brug i leeringsorienterede institutio-
ner inden for det neeste ar, og i 2010 erkleerede
samme forfattergruppe, at smartphones havde fat
i det hurtigstvoksende salgssegment. Dette blev
understgttet af BCN-oversigten (BCN Inc, Japan),
som viste, at Apples iPhone og en raekke Android-
telefoner var blandt de ti mest udbredte mobilte-
lefoner i Asien, Europa og USA, med Blackberry- og
Windows-modellerne lngere nede pa listen. |
2011 forudsagde Horizon-rapporten (Johnson et

al., 2011), at e-bgger og mobiltelefoner inden for
de naeste tolv maneder ville bevaege sig "tettere pa
mainstream brug i undervisningsinstitutioner, efter
at de sidste ar dukkede op pa den mellemlange
tidshorisont.” Forfatterne sagde endvidere, at

"Mobiltelefoner tegner sig ligeledes pa ny og befin-
der sig fortsat pd den mellemlange tidshorisont, idet
de bliver mere og mere populcere i hele verden som
det primcere middel til at tilgda Internet-ressourcer.
Modstand mod brugen af.mobiltelefoner i klassen

er fortsat en barriere'for deres brug i mange skoler,
men et stigende antal institutioner er ved at finde
ud af, hvordan de kan drage nytte af en teknologi,
som naesten alle elever/studerende, undervisere og
gvrige medarbejdere har pa‘sig.”

Et forskningsprojekt, der blev gennemfart i Stor-
britannien og Japan (Draffan et al., 2010), viste
imidlertid, at ikke alle disse telefoner er'lige lette
at anvende, og gruppen af elever og studerende (i
alderen 15-25 ar, red.) med funktionsnedsattelser
fremhaevede problemermeédiat benytte smartaster,
at lsere nye funktioner, leese tekst samt at stave,
nar man sender beskeder. P spargsmal om, hvilke
funktioner de benyttede, svarede omkring 50 %
ikke desto mindre, at'de benyttede e-mail, alarm-
funktionen, vibrationsfunktionen og, i mindre
omfang, ordforudsigelse i forbindelse med tekst-
beskeder, kalendere med pamindelser, lydafspiller
og kamera. Omkring 10 % benyttede optagefunk-
tionen til at tage notater, ordbogen, GPS, tekstfor-
storrelse og tekst til tale, og endelig anvendte en
eller to brugere talegenkendelse og a&ndrede



kontrastniveauer via de indbyggede indstillings-
muligheder. | kommentarer om funktioner var de
hyppigst naevnte, at der manglede et tastatur eller
en trykfalsom skeerm, afhaengigt af personlig preefe-
rence. Tilsyneladende var designet, herunder farven,
0gsa vigtig for disse unge ligesom den multifunkti-
onstilgang, der 13 i at have adgang til diverse appli-
kationer eller apps samt de indbyggede funktioner;
det altoverskyggende hensyn var imidlertid prisen.

Disse elever og studerende demonstrerede, at mo-
bilteknologien ikke kun udger et middel til kommu-
nikation, men et alternativ til handskrift i forbindelse
med notatskrivning, en statte for hukommelsen ved
hjeelp af alarmfunktionen, en made at finde informa-
tion og planlaegge sin tid pd samt en nyttig hjelp

i forbindelse med at komme fra sted til sted. De
indbyggede funktioner i mange af disse smartphones
var 0gsé en stgtte, som naevnt i nedenstdende be-
maerkninger:

“Jeg tager billeder af whiteboard-tavler og andre
former for information, fx PowerPoint-dias, for at
spare tid, ndr jeg tager notater.”

“Jeq bruger den til at leese notater pa vej til skole og
gemme websteder for at huske vigtige pointer.”

“Det, at Internettet altid er lige ved hdnden, ndr jeg
skal stave, bruge kort osv. Jeg kan ikke forestille mig,
hvordan jeg skulle klare mig uden, for jeg bruger den
flere gange om dagen.”

Dette kortvarige forskningsprojekt viste, at de fleste
af svarpersonerne brugte deres mobiltelefon i fuldt
omfang til en bred vifte af aktiviteter, herunder at
laese og markere indhold til deres studier.

Digitale tekster

En rapport fra The National Literacy Trust (2010)
konkluderede, at to tredjedele af bérn og unge i
Storbritannien leeste websteder hver uge, og at
halvdelen af dem brugte e-mails, blogs og net-
vaerkssteder som BeBo frem for MySpace. En
undersggelse foretaget af Open University Institute
of Educational Technology, ogsé i 2009 (Jones et al.,
2010), viste, at mere end 50 % af de studerende, der
deltog i undersggelsen, laeste tekster pa skaermen.
Disse tal viser en klar tendens til, at unge studerende
gerne bruger teknologi, nar de skal laese. Dette stem-
mer overens med udbredelsen af e-boglaesere, uanset
om der er tale om E-ink eller LED-skaerme, hvor et
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stigende antal brugere ikke har noget imod at se de-
res tekster i et digitalt format. Det kan vaere en stor
hjeelp for personer med skriftsprogsvanskeligheder,
hvis de ogsa kan tilpasse skrifttype og -stil, farve,
gge linjeafstanden og benytte tekst til tale.

Desvaerre forhindrer ophavsrets- og copyright-
regler sommetider brugerne i at andre visningen af
udgivne tekster eller fa dem lzest hgjt ved hjeelp af
talesyntese. | USA har der veeret fremsat juridiske
argumenter til fordel for bade forlagene og laesere
med funktionsnedsaettelser, men som man kan se
med e-bogsleeseren Kindle2, er det p.t. kun med visse
bager, brugeren kan benytte den syntetiske tale, der
er installeret i e-bogslaeseren. Det samme geelder
Blio-applikationen og mange andre, som har et
bibliotekssystem til download af tekster pad Android-
systemer, iPhones og iPads.

Der findes et stigende antal apps til alle disse syste-
mer, som ggr det muligt bade at fremhaeve tekst og
benytte talesyntese, men ikke alle digitale tekster

er tilgeengelige, ligesom de heller ikke alle giver
mulighed for at benytte bogmaerker eller indfgje
markeringer eller notater. Det er vigtigt at ggre det
muligt at interagere med laesestoffet; leeseren har
brug for at kunne engagere sig aktivt i materialerne
for at leere s meget som muligt. Hvis en elev eller
studerende ikke har mulighed for at arbejde aktivt
med teksterne for at styrke sin forstaelse og under-
stgtte sin hukommelse, vil det at flytte teksten fra
papir til digitalt format ikke gore meget for at styrke
deres skriftsprogsfeerdigheder i bred forstand (Lewis,
2000; Mercieca, 2004; Vernon, 2006). En PDF, der
kun fungerer som et billede, kan forstgrres, men man
kan ikke fa teksten leest op eller indseette markerin-
ger; en ePub, som maske er gratis, kan godt leeses i
Stanza-applikationen, men der er ingen mulighed
for at tage notater. En iBooks-tekst pa en iPad eller
iPhone har méske VoiceOver talesyntese, men giver
ikke mulighed for at andre farver, selv om man godt
kan aendre skriftstarrelse og benytte bogmaerker.
Elever og studerende og de personer, der statter dem,
bar veere klar over, at alle de applikationer, der findes
i de forskellige online-butikker, giver forskellige
typer af stgtte og fungerer sammen med bestemte
e-bogsformater. Det gar det tit sveert at afggre, hvad
der fungerer bedst for en given bruger, og der er
derfor fortsat brug for undersggelser af denne type.

Da det ikke er alle digitale tekster, der er tilgaengeli-

ge, kan det veere ngdvendigt at konvertere visse
formater, sa de er lettere at lzese. Daisy-formater
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med navigation og lyd er en anerkendt lgsning for
blinde og svagsynede brugere, men foreslas sjeldent
til elever og studerende med dysleksi. Der findes
apps, der fungerer med dette format; de kan findes
pé Daisy-konsortiets websted (http://www.daisy.org/
). Der er desuden online lgsninger som RoboBraille
og Calibre, der kan konvertere utilgeengelige doku-
menter til tekst, der kan laeses med tekst til tale og
tilpasses brugerens praeferencer. Dropbox og en sim-
pel app som Image to Text kan ogsa give brugeren
en made at gemme enkle dokumenter pa for at laese
dem senere ved hjeelp af tekst til tale.

Fordele og ulemper ved mobilteknologi

En tablet eller smartphone er ofte hurtigere at starte
op, ndr man arbejder i klassen, og har langt bedre
batterilevetid end en traditionel baerbar computer.
Lydkvaliteten er imidlertid ikke ngdvendigvis lige sa
god, og derfor er hovedtelefoner et nyttigt supple-
ment i stajende omgivelser. Det er ikke ngdvendigvis
seerlig let at laese fra en skaerm, der ligger fladt pd
bordet, nar der samtidig er lys ovenfra, og det er
vigtigt at vaere opmaerksom p3, hvordan reflekser kan
pavirke visse brugere'. Der findes stativer til tablets,
og for nogle brugere kan E-ink-teknologien, som
benyttes i de dedikerede e-bogslzesere, give hgjere
leesekvalitet end en bagbelyst LED-skaerm.

Det er meget sveerere at multitaske, ndr man arbej-
der med en lille skeerm. Med Mac-operativsystemet
i0S kan man i dag ikke preesentere tekster pad
iPhone og iPad, og med Android er det kun lige
netop muligt. Der er reelt ikke plads til at kare en
tekst-til-tale og ordforudsigelsesapplikation (fx
ClaroRead eller Text Help Read and Write Gold)

som veerktgjslinje over en anden applikation. Man
er ngdt til at sammensaette en vaerktsjskasse med
anvendelige apps for at udfgre alle de opgaver, man
skal klare i Igbet af en dag. P4 en iPhone eller iPad
kan dette omfatte baerbare versioner af Pages til
tekstbehandling, iBooks til leesning, den indbyggede
alarm og pamindelser til opgavestyring samt kort,
ndr man rejser, med supplerende apps som togtider,
Facebook- og Twitter-apps til sociale kontakter
plus Evernote til at synkronisere notater. Android-
systemer har apps som fx 'docs to go' til tekstbe-
handling; der er Easy Note og Catch Notes til lyd,
billeder og de websteder, man vil gemme, samt
tilsvarende indbyggede funktioner i iPhone, afhaen-
gigt af model. Android har ogsa gratis weblaesere
med tekst til tale og forstarrelse fra apps4android
(http://apps4android.org/).
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Apps til mobiltelefoner er typisk billigere end lgs-
ninger til desktop-computere, men ofte er man ngdt
til at kabe flere forskellige, for man finder noget,
der fungerer rigtig godt, og det betragtes som en
barriere i en undervisnings- og leeringssituation. At
brugeren opgiver hjaelpemidler, er en kendt problem-
stilling (Scherer et al., 2005) pa handicapomradet,
men opgivelse af mobil-apps efterlader sig et spor
af spildt tid for slet ikke at tale om problemstillinger
omkring evt. efterladte data pd udstyret samt den
samlede omkostning. Undersggelser pa det kom-
mercielle marked har vist, at 26 % af de apps, der
downloades, kun benyttes én gang (Localytics, 2011).

Konklusion

Et projekt om alternative formater og brugen

af e-tekster, der for nylig blev gennemfgrt i det
nordlige England (Russell et al., 2011), viste, at de
vigtigste faktorer var oplevet ejerskab (mulighed
for at individualisere udstyret ved hjeelp af ind-
stillingsmuligheder, red.) og teknisk support til de
teknologier, som elever og studerende benyttede. |
arbejdet med online ressourcer havde oplevelsen af
at kunne andre tekstens udseende og styre tale-
funktionen positiv effekt pa elevernes lzering, og
leererne bemaerkede deres ggede selvtillid og frem-
skridt i selvstaendige skriveopgaver. | det hele taget
havde eleverne en meget sikker tilgang til brugen
af teknologi, selv om mange af laererne og stgt-
teleererne udtrykte usikkerhed over for deres egne
feerdigheder.

Et lille pilostudie med iPads, der blev udfart pa en
anden skole, viste, at man ved at give udstyret til
lererne i juleferien, fgr det blev uddelt i klassen,
styrkede lzerernes kompetence, og eleverne havde
gleede af den pgede kompetence hos deres stot-
tepersoner. Der var kun ét problem, som var, at
leererne havde downloadet en raekke apps, som de
godt kunne lide, og da man skulle synkronisere iPads
i hele klassen, blev en raekke af disse apps fundet pa
elevernes udstyr!

Studier har pavist betydningen af at give leererne mu-
lighed for at lzere mere om de teknologier, som deres
elever og studerende anvender (McKenzie, 2001). Der
er brug for storre bevidsthed om de positive resultater,
der kan opnds gennem anvendelse af mobilt udstyr
trods den generelle frygt for, at elever og studerende
vil blive afledt og have svaerere ved at koncentrere sig
om det emne, der droftes pa tavlen foran dem. Det
ser ud til, at disse teknologier er kommet for at blive,
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og ved at ldse udstyret inde i et skab, nar skoledagen
begynder, gar vi glip af en raekke vigtige stottestrat-
egier for elever og studerende med skriftsprogsvan-
skeligheder. Elever og studerende med dysleksi ved
som regel godt, hvor deres mobiltelefon er, mens deres
lektier, notater og mange andre ting har det med

at blive veek; maske er det pa tide at byde baerbare
teknologier velkomne som redskaber, der kan stgtte
elevers og studerendes skriftsprogsfaerdigheder.
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RIOO - ET REDSKAB TIL
INDIVIDUEL OPSATNING AF
ORDFORSLAGSPROGRAMMER

- HVAD SKAL MAN VIDE OM ELEVENS STAVNING FOR
AT KUNNE OPSATTTE ORDFORSLAGSPROGRAMMER
INDIVIDUELT?

MINNA BRUUN, AUDIOLOGOPAD CAND.MAG., LASE- OG TEKNOLOGIKONSULENT HOS LASETEK,
CENTER FOR SPECIALUNDERVISNING CSU HOLBAK

| maj 2010 begyndte vi, pa LeseTek, i samarbejde
med landets Ordblindeefterskoler at udvikle en
staveprove, der havde til hensigt at undersgge ord-
blinde elevers stavning udelukkende med henblik
pa at opsatte ordforslagsprogrammers korrektur
eller alternative forslag individuelt. Udviklingspro-
jektet udsprang af, at vi manglede dette redskab i
det praktiske arbejde med undervisning af ordblin-
de bern, unge og voksne. En individuel indstilling
af ordforslag sigter mod at fa flest mulige rele-
vante forslag til brugeren i stavevanskeligheder. Vi
antager, at en indstilling, der tager hgjde for den
danske ortografis uregelmaessigheder og afhjeelper
vanskeligheder med disse, vil stgtte skriveproces-
sen og forbedre resultatet af skriveprocessen for
unge pa landets ordblindeefterskoler og andre i
laese- skrivevanskeligheder.

Baggrund

| dag findes der teknologiske muli
i skriveprocessen, men det er ikke
at disse muligheder udnyttes opti
it-programmer, der giver ordforslag s
staveforsgg. Ordforslagene fremkommer ud fra det,
brugeren skriver, og skrives for mange forkerte
bogstaver, kommer der ingen forslag. Ordfor-
slagsprogrammer kan indstilles til at give forslag,
selvom brugeren skriver forkerte bogstaver. Denne
type individuel opseetning kaldes "alternative for-
slag” i programmet CD-ORD (fra Mikrovaerkstedet)

og "korrektur" i programmet ViseOrd (fra Scan-
Dis). Denne funktion er kun del af de muligheder,
programmerne har for individuelle opsatninger.
Men andre individuelle opsatninger har ikke veeret
fokus i udviklingen af Redskab til Individuel Op-
saetning af Ordforslagsprogrammer (RIO0).

Udviklingsprojektet er
med landets ordbli
stottet af midler f]

udvikling"”. Projek

mfgrt i samarbejde

ns projekt "Skole-
valuering kan

laeses pa hjemmesi .emu.dk/ eller

via styrelsens hjemme dels Kvalitets-
Tilsynsstyrelsen dels Uddannelsesstyrels
tidligere forspgsarbejde pa landets ord
skoler, "Unge ordblinde skriver lgs me
Clausen, 2009), konkluderer, at elevern
ladende ikke er blevet meget bedre til at u
et ordforslagsprogram i skriveprocessen pa trods

isning i og ed progra
n af fl larin
a2erer tet
ersonl r for
andtes ik redskab

Hvad er relevante og hvad er
irrelevante alternative forslag?

Den individuelle indstilling af alternati
korrektur sigter mod at fa flest mulige
ordforslag til brugeren i stavevanskelighe



http://fou.emu.dk/

vil sige, at der skal faerrest mulige irrelevante forslag
frem. Hvis brugeren fx skriver hees i forsaget pa at
skrive hest og har faet opsat det alternative forslag
@ — e (laes: ndr jeg skriver et e, skal jeg ogsd have
forslag med e) vil det veere relevant at fa forslagene
hest og haesbleesende. Ved samme staveforsgg kan
ordforslaget Hector findes i listen, hvilket er ir-
relevant, da forsgget [hees] ikke lyder som [heeg] i
Hector-forslaget.

Forslaget Hector fremkommer, hvis programmet

0gsa har opsat det alternative forslag ¢ = s (lees: nar
jeg skriver et ¢, skal jeg ogsa have forslag med s).
Dette alternative forslag vil give irrelevante forslag,
hver gang brugeren gnsker at skrive et ord, hvor ¢
grafemet har [k] udtale (fx cola og café), og da [k]

er ¢'s standardlyd (jf. Elbro 2007, p. 79), vil det ofte
forekomme. Det alternative forslag vil kun veere rele-
vant, hvis brugeren kommer til at skrive et c grafem,
hvor konventionen er s i et ord, hvor c lyder som

[s] (fx appelcin forsag for appelsin). Derimod er det
modsatte alternative forslag s — c ofte relevant (lees:
nar jeg skriver et s, skal jeg ogsa have forslag med ¢),
fordi grafemet c ofte har [s]-lyd i betinget udtale (fx
preesis for preecis og konkurrense for konkurrence).
Denne type fejlstavninger vil brugeren lave, hvis han/
hun er i stand til at stave ord lydbevarende.

Lydbevarende fejl - og alle de andre

Vi har vurderet, at forslagene er relevante, hvis or-
dene, der vises, er lydbevarende i forhold til stave-
forspget. Derfor er listen over mulige alternative
forslag/korrektur dannet pa baggrund af mulige ud-
taler - standard og betingede udtaler - af de danske
bogstaver (Elbro, 2007). Det vil altsa sige, at det er en
indstilling, der tager hgjde for den danske ortografis
uregelmaessigheder og afhjeelper vanskeligheder
med disse. Nogle betingede udtaler er ikke medtaget
fx, hvis de forekommer stavelsesfinalt eller i ords
endelser. Det skyldes, at programmet er et ordafs/ut-
ningsprogram, og eleven sdledes ikke har det starste
behov for alternative forslag/korrektur sidst i ord.

Det er ideelt at benytte en indstilling, som RIOO
giver mulighed for, hvis brugeren staver lydbeva-
rende (altsd udtaleoverensstemmende eller laver
ikke-udtalestridige fejl, jf. ST-prove vejledningen).
En ordblind kan sagtens lave stavefejl, der ikke er
regelmaessige efter lydprincipperne (se fx Clausen, J.
K. & Nobelius, T. (2006): Ordblindes stavning. Kan-
didatspeciale, Kabenhavns Universitet samt Jandorf,
B. D. (2005): Rapport om Ordret - en it-baseret
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stavekontrol. DVO). Der vil fx forekomme reversaler
(ombytninger), udeladelser/ordreduktion og ikke-
lydbevarende vokalforvekslinger. Hvis enkelte af disse
typer stavefejl er hyppige og danner et mgnster, kan
de alternative forslag evt. opseettes til den type af
stavefejl. Men der er sdledes ogsa stor risiko for, at
mange irrelevante ordforslag vil dukke op. Hvis bru-
geren fx bytter om pa o og @ og far dette alternative
forslag opsat, vil han/hun i alle staveforseg med o

fa p-forslag. Fx giver staveforsaget ko bade forsla-
gene komme, Kobenhavn, kort, kommune og karer.
Dette er ikke seerlig hensigtsmaessigt, da de irre-
levante forslag tager pladser fra de relevante i listen.
Desuden vil der sjeeldent kunne findes et konsekvent
system i disse andre typer af stavefejl. | disse tilfeelde
er *-funktionen (jokertegn) meget velegnet at laere
at bruge. Den giver mulighed for, at brugeren kan
indbygge en usikkerhed i sit staveforsgg, fx k*st der
kan give forslagene kost, kyst, kiste, kaste osv.

Konsonantklynger er ikke uregelmaessigheder i den
danske ortografi, men stavemgnstre som ordblinde
og begyndere typisk har vanskeligheder med. Derfor
er der i RIOO mulighed for at teste elevens stavning
af 3-konsonantklyngerne str-, skr- og spr- for
eventuel opseetning af alternative forslag/korrektur.
2-konsonantklynger kunne ligeledes vaere relevante
at teste for, men er udeladt i RIOO, da ordmaterialet i
staveprgven ville blive for omfattende.

Hvilke sproglyde laver eleverne
stavefejl i? At finde relevante kritiske
fonemer

Det er vaesentligt at undersgge, hvilke fonemer det
er relevant at teste, om den ordblinde elev har sveert
ved at stave. Vi har altsd undersggt, hvilke kritiske
fonemer der skal indgd i ordmaterialet. De kritiske
fonemer kan veere repraesenteret af et grafem eller et
komplekst grafem. | malordet antenne er det kritiske
fonem [a&] lyden, antenne, samt [n] lyden antenne.
Grafemet er det/de bogstaver, der repraesenterer

det kritiske fonem altsd e og nn. nn er et komplekst
grafem, der bestar af to bogstaver til én lyd.

De kritiske fonemer skal forekomme med en vis hyp-
pighed i det danske sprog for at veere relevante at
teste for. Derfor har vi undersggt forekomsten af de
forskellige kritiske fonemer i sggemaskinen ordnet.
dk, Den danske ordbog. Her kan man fx sgge pd *nn*.

De kritiske fonemer skal ogsé repraesentere de
grafemer, eleverne hyppigst fejlstaver. Derfor har vi
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undersggt hyppigheden af stavefejl i malord blandt
ordblinde folkeskoleelever i Holbaek Kommune, der
har afprgvet pilotversionen samt testelever i fase

1 0g 2 pa landets ordblindeefterskoler. | alt er der
analyseret data fra 87 elevbesvarelser.

Hvilke stavefejl laver eleverne? At finde
relevante alternative forslag

Det er ogsd vaesentligt at vide, hvilke alternative
forslag der skal matche de kritiske fonemer og altsd
repraesentere fejlstavningerne. De alternative forslag/
korrekturen skal repreesentere de fejlstavninger,
eleverne hyppigst laver. Til at undersgge dette har

vi i projektet igen kigget pa data fra testelevernes
besvarelser.

Derudover skal de alternative forslag/korrekturen
tilpasses, s& programmet reagerer mest hen-
sigtsmaessigt. Det betyder fx, at forslagene skal
snaevres sd meget ind som muligt, dvs. fx av = af
frem for blot v = ftil at afhjeelpe vanskeligheder
med at stave ord som aftale og afgare. Vi har af-
klaret dette sporgsmal ved at afpragve de alternative
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forslag/korrekturen undervejs i forlgbet. Derudover
har vi set pé standardopsaetningen for alterna-

tive forslag i programmet CD-ORD samt inddraget
erfaringer fra indstilling af korrektur til ordforslags-
programmer i voksen-ordblindeundervisningen i
Roskilde og Holbaek.

Hvilke ord er gode til at teste de
kritiske fonemer og alternative forslag?

Nar vi kender de kritiske fonemer og alternative
forslag, som det vil veere relevant at teste for i
staveprgven, skal ordmaterialet udvaelges. Ordene
skal have en vis sveerhedsgrad, som vi antager, er
forbundet med deres hyppighed/frekvens i det
danske sprog. Derfor har vi undersggt forekomsten
af de forskellige malord i segemaskinen ordnet.dk,
korpusDK. Dette korpus giver mulighed for at sgge
pé forekomsten af malordene i dansk skriftsprog.

Ordene skal vaere sa sveere, at eleven ikke staver dem
korrekt uhjulpent, men ikke s svaere at de staver
helt uovervejet eller opgiver ordet. Dette har vi igen
undersggt i dataanalysen af testelevernes besvarelser.
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AL =
Vi har sammenholdt malordenes hyppighed med
elevernes stavning af dem, og pa den baggrund
fravalgt ord der var meget hyppige og lette at stave
rigtigt for eleverne. Vi har ligeledes fravalgt de ord,

der var sjeldent forekomne og meget sveere at stave
for eleverne.

RIOO fremover

Udviklingen af RIOO er nu afsluttet med rapport og
evaluering hos Uddannelsesstyrelsen (tidligere Skole-
styrelsen). Der er lavet en feerdig version af RIOO
med registreringsark og leerervejledning, som kan
anvendes af laererne pa alle landets ordblindeefter-
skoler. Leererne har veeret tilbudt kurser i at bruge
RIOO, og med disse er projektet nu afsluttet.

Det samlede projekt og dets evalueringsresultater
bliver fremlagt pd konferencen Ord12 i marts 2012.
Det vil her blive preesenteret, hvordan RIOO of-
fentliggares for andre interesserede. Man kan ogsa
lzese mere om projektet pd CSUs hjemmeside www.
csu-holbaek.dk
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ANMELDELSE AF
CLAROREAD

MARIE W. BERTELSEN, IT- 0G LASEKONSULENT, VUC ROSKILDE

Leese-stavestattende programmer

Gennem de sidste ca. 10 r er der blevet udviklet
stadigt bedre og mere fleksible kompenserende
programmer til leese-stavesvage. Typisk bestar
programmerne af en oplaesningsmulighed med
syntetisk tale og med stavehjelp i form af en
stavekontrol eller et ordforslagsprogram. Siden
programmet Yak Yak har der stort set kun veeret
udviklet programmer af denne type til Windows-
baserede pc'er, men efterspgrgslen efter program-
mer til Mac-computere er nu stigende. ClaroRead
er et bud pa et sadant program.

ClaroRead forhandles i Danmark af firmaet Sokra-
tez, og der kan bade kabes enkeltbrugerlicenser
samt skolelicenser og USB-lgsninger. Priserne kan
ses pa www.sokratez.dk , men som udgangspunkt
koster en ClaroRead standard enkeltbruger 1995,-
+ moms - uden opdateringer og en ClaroRead plus
enkeltbruger 2495,- + moms - uden opdateringer.

Anmeldelse

De programmer, der er udviklet til Windows-
baserede pc'er, fungerer efter det princip, at det er
et seerligt program, der fungerer for sigiselvamen
samarbejder med fx Word. Det treekker dog ikke
pa funktioner eller bruger oplysninger fra andre
programmer.

Principperne bag Mac er, at man forsgger at fa
programmerne til at bruge hinandens oplysninger.
Dette er ogsa filosofien bag ClaroRead. Derfor er
brugen af ClaroReads funktioner afhangig af de
funktioner og fx ordbgger, der ligger i netop den
computer, som programmet installeres pa.

Udseende og generelt

ClaroRead-programmet dbner som en menu-bar
som vi kender det fra CD-ORD og ViTre. Herfra
styres bade oplaesning, ordforslag og scanning.
Den kan bade veere flydende eller leegges fast et
sted pa skeermen. Man kan gemme opsatninger
og ordbgger samt indstillinger og dele dem med
andre som en profil. ClaroRead installeres som ud-
gangspunkt let nok, men det er nedvendigt at lave
mange andringer i diverse indstillinger i compute-
ren for at fa programmet til at fungere, hvilket gor
processen svert tilgaengelig.

ClaroRead har mange funktioner, og det vil ga for
vidt at naevne dem alle, sa denne anmeldelse ser
pa de mest basale/funktioner.

Oplaesning

Mac har som standard installeret en voicé-over-
funktion, som har en indbygget syntetisk stemme.
Det betyder, at en Mac-computer som udgangs-
punkt kan laese tekst hgjt pd samme made, som

fx ViTal og CD-ORD kan. Man kan tilkgbe ekstra
stemmer, fx Mette eller Ida, som kan leegges ind i
dennéVeice-over. ClaroR€adshar ogsa en oplas=
ningsfunktion, der/fungerer pa samme made, som
fx CD-ORD og ViTal. Man kan fa almindelig tekst
leest op i Word, og'generelt kan al markerbar tekst
leeses. Oplzaesningshastighed og stil (fx laes saet-
ning) kan andres, evt. ved at lave egne makroer til
genveje. Men den kan kun leaese op i ordlisten ved
ordforslag, nar skeermlaesningen er slaet til, hvilket
kan veere problematisk, da al tekst, som musen
peger pa, sa bliver last op.


http://www.sokratez.dk

Ordforslag

ClaroReads stavehjeelp bestdr bide af ordforslag
under skrivning og af en stavekontrol. Ordene vises
som en liste i bunden af skaeermen, og listens

indhold kan som naevnt kun laeses op med skaerm-
leesning aktiveret. Ordforslagenes kvalitet er des-
veerre ikke imponerende og kan pt. slet ikke méle

sig med kvaliteten i Vise-Ord og CD-ORD. Der er
simpelthen for langt fra det ord, der bliver skrevet, til
de ordforslag som gives. En endnu vigtigere mangel
er dog, at man i selve ordforslaget skal skrive de rig-
tige bogstaver for at fa ordet foreslaet. Man kan ikke
aktivere en korrekturfunktion (ogsa kaldet alterna-
tive forslag) i ClaroRead, hvilket er en stor styrke ved
mange andre ordforslagsprogrammer og giver mulig-
hed for fx at fa listen til at vise ordet "elsker”, selvom
den skrevne start af ordet er "alsg....". Samtidig kan
man heller ikke benytte jokertegn sdsom * til at sege
ordet frem, hvilket er en stor mangel.

TIDSSKRIFTET
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Til gengeeld indeholder ClaroRead en stavekontrol,
som samarbejder med Words indbyggede stavekon-
trol og ordbog samt Macs egne stavekontrolfunktio-
ner. Sdledes arbejder 3 ordbgger ssmmen om at give
forslag i stavekontrollen, hvilket er en klar fordel.
Her kommer stavekontrollen med rigtig gode forslag,
0gsa selvom der er alvorlige stavefejl i det skrevne
ord. Derudover har ClaroRead mulighed for smé
tegninger, der illustrerer ordet. Disse er dog langt fra
komplette og kan af og til vaere sveere at tyde, isaer
ved begreber. Derudover kan stavekontrollen fungere
sadan, at den slar alle ord op og giver alternativer i
stedet for kun at se pa de fejlstavede ord, hvilket kan
veere forvirrende for usikre stavere.

En af de store fordele ved programmet og stave-
kontroldelen er, at man kan lave direkte opslag i
DDO (http://ordnet.dk/ddo/) ved et enkelt tryk pa en
knap. Det kraever selvfalgelig, at man har adgang til
internettet, men ved dette enkle ordbogsopslag kan
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man se ordenes betydning og deres bgjningsform.
For nogle brugere er der et stort behov for at 3
dette tjek pa forvekslingsord og pé hvilke endelser,
der er mulige for dette ord. Derudover har ClaroRead
en funktion, hvor man kan fa programmet til at
huske og rette saerlige forvekslingsord, som man ofte
bruger. Udover at sld op i DDO kan man ogsa relativt
let sl ord direkte op pd Google, Bing eller Wikipedia.

OCR-behandling

ClaroRead har indbygget scanning og OCR-behand-
ling. Der scannes direkte fra menu-baren, og der kan
scannes direkte til PDF og derefter konverteres til
Word. Dette fungerer udmeerket, men den funktion,
der genkender tekst direkte fra allerede eksisterende
PDf-filer, er omstaendelig og besveerlig, men dog
mulig.

Fordele

ClaroRead er et oplaesnings- og staveprogram, der

er bygget til Mac og Macs funktioner i stedet for

at veere et program, der er bygget til pc og derefter
konverteret til Mac. P4 den made bruger ClaroRead
mindre af selve computerens kraft og fungerer godt
og stabilt. Programmet er hurtigt og relativt simpelt
at bruge. Man skal ikke tage stilling til s& mange
ting, og der er sjeldent fejl i programmet, hvis det er
installeret korrekt.

Ulemper

Ordforslagenes kvalitet er slet ikke god nok til svage
brugere. Man kan godt oprette fagordbgger, men

de kan ikke veelges til og fra, da kun én ordbog kan
vaere aktiv ad gangen. Derfor skal man hele tiden
integrere sin fagordbog med grundordbogen, hvilket
er meget omsteendeligt. Derudover er det meget
problematisk, at der ikke er en reel korrekturfunktion
eller mulighed for at bruge jokertegn. Det er ogsé
meget problematisk at programmet ikke har det, der
kaldes "fuld integration” af ordforslagene med Word.
Det betyder, at man skal skrive et ord helt forfra, hvis
man vil have ordforslag, man kan ikke klikke tilbage
i et ord eller en saetning og sé fa forslag til ordets
slutning. Generelt kan det siges, at ordforslagsdelen
pa ingen made kan male sig med Vise-Ord og CD-
ORD, som er fgrende pad markedet.

Der er derudover mange tekniske detaljer, der kan

gare programmet sveert tilgeengeligt. Installations-
processen kan vare uheldig. Det er vigtigt at fa
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installeret pd den rigtige made fra starten og veere
opmaerksom pd mange detaljer, for ellers fungerer
programmet kun halvt. Fx er det vigtigt, at funktio-
nen "tilgeengelighed for alle” er aktiv, for at pro-
grammet fungerer fuld.

Bedemmelse

Generelt er ClaroRead et spaendende produkt, der
fungerer fint med Macs princip om hgj bruger-
venlighed, stabilitet og programmernes evne til at
arbejde sammen. Som oplaesnings- og stavekontrol-
program fungerer det udmaerket og har nogle rigtigt
spaendende features, som man ikke finder i de andre
leese-staveprogrammer i form af ordbogsopslag og
en god stavekontrol, som er integreret med Words og
Macs egen stavekontrol. Men ordforslagsdelen er s3
darlig, at programmet ikke kan siges at henvende sig
til meget dérlige stavere. Programmet synes derfor
primzert at henvende sig til lettere laese-stavesvage,
som er i stand til at stave det meste af et ord rigtigt
og derfor ikke er s& afhaengige af en god korrektur-
funktion i ordforslagene, eller som helt kan undvaere
ordforslagene, og som er tilfredse med en avanceret
stavekontrol i stedet.
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ANMELDELSE AF CD-ORD
(VERSION 8.1)

LENNI GOTTLIEB, PD | SPECIALPADAGOGIK, LARER VED VIDENSCENTER FOR TALE, SPROG 0G LASNING, ADALENS SKOLE, FREDERIKSSUND

CD-ORD er et laese- og skrivestottende it-veerktoj,
udviklet af Mikro Veerkstedet i Odense. Det indgar
bl.a. som en del af Skole Aftalen og Skole Aftale+
og kan downloades med UNI-login fra www.Mik-

rov.dk, elever fra www.tjektasken.nu

Kort om CD-ORD

CD-ORD er et it-veerktgj, der kan give alle stgatte til
leesning og skrivning i skolen, under uddannelse,
pa jobbet og privat. Det kan anvendes bade som

et kompenserende/ kvalificerende veerktgj og som
et paeedagogisk redskab i undervisningen i dansk,
engelsk, tysk og andre sprog. Som standard felger
den digitale' danske Per-stemme med CD-ORD,
syntetiske' stemmer skal tilkgbes alt efter, hvil-
ken aftale man har tegnet. Til CD-ORD knytter sig
SkanRead, som er et OCR-program?, og Ordbogs-
veerktajet, der er CD-ORDs egen retskrivnings- og
betydningsordbog - pt. kun dansk. Alle funktioner
og indstillingsmuligheder er samlet i én veerktgjsli-
nie, hvilket ggr CD-ORD til det mest brugervenlige
leese- og skrivestattende it-veerktgj, jeg kender.

Pa skarmen ses programmet kun som en vaerk-
tojslinie, men bag denne skjuler der sig et stort
program med mange nyttige funktioner: Frardenne
vaerktojslinie kan man fa laest tekst'op i tekst-
behandlings-programmer, pa intennettet, i PDF-
dokumenter, i e-mails og under skrivhing. Med
skarmlasning kan man fa laest menuer, links og
anden skarmtekst op. Mens man skriver, kan man
fa kontekstbaserede ordforslag, og har man slaet
alternative forslag til, kan man fa korrekte forslag,
0gsa selv om man staver "alternativt”. Alle steder,
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hvor der fremkommer en markgr (cursor), kan man
benytte ordforslag, hvilket er en stor fordel ved
segning pa internettet. En hvilken som helst lees-
bar tekst kan konverteres til en mp3-fil, gemmes
og sa lyttes til pa fx mobiltelefonen.

Integrerede programmer

Hvis SkanRead, Ordbogsveerktagjet og C-Pen® er
installeret pd computeren, vises disse 0gsa som
ikoner pa CD-ORDs vzerktgjslinie.

Man kan skanne direkte fra SkanRead, eller man
kan bruge programmet til at ggre en tekst skannet
som billedfil leesbar, s& den kan leeses med CD-
ORD. Skannes til Word bliver teksten ogsa rediger-
bar. En tekst kan skannes pa fx en flatbed-skanner,
en kopimaskine eller med en handskanner. Nogle
gange er en billedtekst i en ellers OCR-behandlet
tekst ikke genkendt, her'kan man sa anvende
SkanReads billedlaser, der i et billedudsnit kan
ggre teksten laesbar.

| Ordbogsveerktajet kan man sla et ord op blot

ved at kopiere det i den form, det forekommer

i teksten, hvilket er en stor fordel for leese- og
skrivésvage, der kan have vanskeligheder med at
stave til/kende ordéts grundform. Der er 3 opslags-
muligheder i ordbogen: Information om ordklasse,
betydning og bgjning, og alt kan laeses'op med
veerktojets oplaesningsfunktion.

Fra C-Pen-ikonet kan man med et klik pd C-Pen-
nens funktionsknap fa oplest en tekst, man med
pennen har skannet i et papirdokument. C-Pennen
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er god til mindre tekstmaengder, fx tekststykker i en
matematikbog, eller hvis man kun har brug for at fa
laest sveere ord op.

CD-ORD - et personligt veerktgj

For at f4 optimal udbytte af CD-ORD er det en
forudseetning, at programmet bliver indstillet, sa

det passer til den enkelte bruger. Man kan for hvert
sprog lave og navngive profiler med personlige ind-
stillinger. Disse profiler kan eksporteres til fx et USB-
stick eller gemmes péa et sky-drive og s& importeres
til en hvilken som helst PC med CD-ORD installeret.
Dette er en fordel, hvis brugeren ikke har sin egen
PC, men arbejder pd forskellige computere.

Nar man laver profilerne, er det en god idé at seaette
et O ved "benyt numerisk tastatur til tal" under
"genveje" i CD-ORDs indstillinger. S& kan man uden
besvaer skrive tal, ndr man skriver pa en baerbar com-
puter med ordforslag sléet til.

Oplaesningshastighed

Hastigheden kan indstilles i alle de syntetiske stemmer,
og Carsten-stemmen kan ydermere indstilles, sd pau-
serne ved punktum og komma bliver laengere, hvilket
gor opleesningen mere naturlig. Anne-stemmen kan
fra et saerskilt ikon indstilles til at udtale enkeltord
meget tydeligt samt til et "matematik-mode”, sa ma-
tematiske tegn laeses korrekt op i matematikopgaver.
Disse indstillinger gemmes dog ikke i profilen.
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| den digitale Per-stemme kan man ikke stille pa
hastigheden, men man kan aendre pausernes leengde
mellem de enkelte ord, hvorved oplaesningshastighe-
den andres en smule.

Ordforslag

Ordforslag kan tilpasses, s man ud over forslag til
ordfuldendelse kan fa ord-praediktion, dvs. forslag

til det naeste ord, man kan skrive. Dette er isaer
nyttigt for den, der har sveert ved at komme videre

i skriveprocessen, samt nar der skrives pa et frem-
medsprog. Skal der skrives om et specielt emne, kan
der dannes en fagordbog ud fra en hvilken som helst
tekst - 0gsa fra internettet - og fagordene kan vises
i en separat ordliste.

Den efter min mening helt geniale funktion i ordfor-
slag er muligheden for at tilveelge alternative ordfor-
slag. Skrives fx "sykel”, vises ordet korrekt stavet
gverst i listen. Hvis man kan stave ord, der har "r"
som anden konsonant, men ikke som tredje, s& kan
dette tilpasses under "fejltyper”. Sa vil "skriv" vises
overst, hvis der er skrevet "skiv". Kan man kun hore
noget af et ord, kan man sgge ordet med "jokertegn”
Fx vil "en*sr" give "ingenigr’ som 8. forslag.

Som standard er de mest almindelige fejltyper sldet til,
men det optimale er at tilpasse fejltyperne ud fra et
kendskab til den enkelte brugers stavevanskeligheder.
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Oplaesningsstrategier

Det er muligt at veelge og at tilpasse de forskellige
oplaesningsstrategier - hver strategi tjener sit formal.
Som standard far man hele teksten leest op ord for
ord, men man kan i stedet vaelge fx kun at fa leest

en s&etning ad gangen. Brugeren bgr laere at veelge
stemme, laesehastighed og laesestrategi bade ved laes-
ning og under skrivning alt efter opleesningsformal.

Praksiseksempler
Leesning med CD-ORD

Ved lzaesning af tekster — bdde pd dansk og fremmed-
sprog - leaeses teksten fgrst igennem med strategien
"lees fremad ord for ord”, for at man kan danne

sig et indtryk af teksten. Er der tale om en tekst pd
internettet, kan teksten med fordel kopieres over i
Word. En sveer tekst genlaeses med strategien "/ces
seetning ord for ord", sdledes at der farst leeses
videre, nar setningen er forstiet. Sveere ord marke-
res med "markeringstuschen" (kun i Adobe Reader
X og i Word), kopieres og slas op i Ordbogsvaerktgjet
eller en ordbog pa computeren, hvis det er fremmed-
sprog, og ordenes betydning samt nggleord kopieres
over i et note-dokument. | sidste fase af arbejdet
med en tekst bruges strategien "lees fremad afsnit
for afsnit". Her kan man kontrollere sin forstaelse,
anvende nggleord til at @ve sig pa at genforteelle
teksten, skrive referat eller lave tekstanalyse alt
efter hensigten med tekstarbejdet. Desuden kan der
arbejdes med egen laesning ved selv at laese farst

og sé kontrollere lzesningen ved at dobbeltklikke pa
ordene. P4 samme made kan man tjekke udtalen af
ord pd fremmedsprog.

Skrivhing med CD-ORD

For at fa laest det op, man skriver, skal "lees op under
skrivning” veere sldet til. Oplaesningsstrategien
veelges efter brugerens behov, men standard er "lces
ord og scetning”. Ordforslag slés til, og med flueben

i bade kontekstbaserede ordforslag og preediktion
gives der bedst mulig statte til konstruktion af
saetningerne. Vanskelige ord sgges i ordlisten ved at
anvende jokertegn for den del af et ord, man ikke
kan hgre. Jokertegnet * kan erstatte et eller flere
bogstaver og er iseer anvendelig for ordblinde.

Nér den feerdige tekst skal leeses igennem, er det en
god idé at seette laesehastigheden ned og at laese
med strategien "/aes seetning ord for ord”. Desuden
kan man kontrollere seetningernes leengde ved at
bruge strategien "lees fremad scetning for saetning",
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da highlight af seetningen vil vise, hvor lange seet-
ningerne er.

Ved skriftligt arbejde i dansk er det ikke alle, der har
brug for preediktion, men kun for de kontekstbase-
rede ordforslag, og nogle fjerner fluebenet ved "/ces
ordet, ndr det indscettes i teksten", fordi de synes,
det er generende at f4 lzest ordet op flere gange.

CD-ORD i begynderundervisningen

Alderssvarende digitale tekster kan benyttes til at give
de yngste elever feelles leeseoplevelser. Eleverne arbej-
der pa forskellige niveauer og derfor med forskellige
lesestrategier. Alle eleverne lyttelaeser farst teksten.
De gode laesere prover derefter at leese teksten pa
egen hand og seger hjelp til/kontrollerer sveere ord
med dobbeltklik. De svageste laesere anvender strate-
gien "lees bogstav, ord og scetning” og prgver derefter
selv. Nogle gange skal de laese samme satning flere
gange og ndr derfor ikke s& langt, men det gor dem
ikke sa meget, for de har jo lyttelaest hele historien.

Nar sma elever skriver historier, anbefales det, at

de bruger Per-stemmen til oplaesning, fordi den er
tydelig og derfor lettere at forstd for mindre elever.
Det "leengste ord" i ordlisten saettes til 15 og skrift-
starrelsen til 12 og under "alternative forslag" seettes
"antal tegn for forslag vises" til 1. Eleverne bgr bruge
profilen "dansk" i stedet for “dansk mini”, da det giver
bedre muligheder for at finde de ord, de sgger med
jokertegnet *. Profilen gemmes fx i elevens dokument-
mappe eller pd et USB-stick, sa den kan importeres til
en hvilken som helst computer pa skolen.

CD-ORD til alle elever

Jeg synes, CD-ORD med fordel kan bredes ud til alle
elever i grundskolen og ikke kun til specialelever.

De yngste elever kan have glaede af programmet i
leeseindleeringen og til at skrive historier med de ord,
de kender og ikke kun med de ord, de kan stave til.
Pa mellemtrinnet er der fantastiske muligheder for
at anvende programmet i arbejdet med elevernes
staveudvikling. Ved at skrive med "alternative for-
slag” sldet til far eleverne mulighed for at reflek-
tere over forskellige ords staveméader og forskellige
udtale, og der kan derved arbejdes med elevernes
metakognition omkring lydfglgeregler. | de ldste
klasser kan alle elever have gleede af at skrive pa
engelsk, tysk og fransk med ordforslag og preediktion
sldet til. De dygtige laesere kan sla oplaesning fra,
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Mikro Veerkstedets hjemmeside

Pa www.mikrov.dk kan man lese meget mere om
CD-0ORD og om de forskellige aftaler, CD-ORD
indgar i.

Linket http://www.mikrov.dk/produkter/laese-
skrive-stoette/CD-ORD/Vejledninger.aspx giver
adgang til 14 videoinstruktioner, hvor enkelt-
funktioner i CD-ORD bliver demonstreret. Pa
samme link kan man hente en kort vejledning
"Kom godt i gang med CD-ORD" og en 115 siders
udferlig brugervejledning til programmet. Sidst-
navnte er en samlet udgave af "CD-ORD Hjeelp”,
som man kan sla op i pa vaerktejsliniens ?

de mindre dygtige kan tjekke udtalen. Pa alle klas-
setrin kan man arbejde med elevernes laesehastighed
ved at lade CD-ORD lzese med hgj hastighed - man
kan evt. sla hgjtalerne fra og sd blot benytte sig af
highlight.

Ved at tage CD-ORD ind i normalundervisningen
bliver det desuden nemmere for elever at acceptere
at veere inkluderet i klassen med en it-rygsaek.

CD-ORD som kvalificerende it-hjelpemiddel

Det er for mig uteenkeligt at undervise mine ordblinde
elever uden at bruge CD-ORD. Med CD-ORD som
personlig it-veerktgj i alle fag bliver det nemlig muligt
for elever i laese- og skrivevanskeligheder at tage fol-
keskolens afgangspreve pa lige fod med andre elever,
ligesom det giver dem mulighed for at tage den ud-
dannelse, deres kompetencer berettiger dem til.

Digitale og syntetiske stemmer

Per-stemmen er digital, dvs. kun de ord og orddele, der er
indtalt, kan udtales.

Anne, Carsten, Ida og fremmedsprogsstemmerne Emily
(engelsk), Steffi (tysk) og Sebastian (fransk) er syntetiske
stemmer, dvs. alle ord kan udtales. Der fas ogsa stemmer til
spansk, norsk og svensk.

Pas pa ikke at forveksle Mikro Veerkstedets nye og virkelig
gode Anne-stemme med den meget amerikanske Microsoft
Anna-stemme.

OCR er en forkortelse af Optical Character Recognition. Tekst
gemt som billedfiler kan konverteres til leesbart eller rediger-
bart format af fx SkanRead.

C-pen er en digital highlighter, der pa samme made som en
highlight tusch fores hen over et ord eller en seetning i et
papirdokument, hvorved teksten skannes enten til CD-ORDs
C-Pen applikation eller til Word, hvortil man ogsa kan skanne.
Herefter kan teksten laeses op med CD-ORD. C-Pen findes i
forskellige modeller: C-Pen 20, C-Pen 3.0 og C-Pen 3.5. Se

mere pé www.cpen.com
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ANMELDELSE AF:
FOKUS PA LESE- OG
SKRIVEVANSKER

KIRSTEN FRIIS, MA | SPECIALPADAGOGIK OG LARER, PADAGOGISK OG FAGLIG KONSULENT,
NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING - PROFESSIONSH@JSKOLERNE

Nordens Vilfardscenter (2011): Fokus pa lese- og
skrivevansker. 72 sider rigt illustreret med farve-
foto.

Temahaftet kan frit downloades pa http://www.
nordicwelfare.org/?id=121553 og er indleest i
DAISY-format pa www.nordicwelfare.org.

Igennem en raekke artikler giver Nordens Val-
fardscenter anbefalinger og eksempler til, hvor-
dan alle personer trods eventuelle leese-skrive-
vanskeligheder kan sikres lige deltagelse i skole,
uddannelse og samfund. Det sker med reference til
FN's internationale handicapkonvention, 2006. |
temaheeftet findes blandt andet artikler om ‘"inklu-
derende laesning', om nationale tiltag pa teknolo-
giomradet, om computeren som waveboard og om
velfeerdsteknologis betydning for bgrns, unges og
voksnes deltagelse i sociale (arbejds)feellesskaber.

Publikationen egner sig som udgangspunkt for
droftelser af laese-skrive-vanskeligheder i et
inkluderende perspektiv pa savel leaer
sen, i grundskolen, i ungdomsudd
arbejdsmarkedsuddannelserne. De
lige, korte artikler med fin faglig
mere sammenhangende og skarpt
vaesentlige tema savnes.

Inspiration pa tveers af og mellem de
nordiske lande

Publikationen er udgivet af Nordens Vilfdrdscenter,
hvis arbejde er at fremme inkludering af udsatte

grupper - i dette tilfeelde personer i leese- og skri-
vevanskeligheder. Vilfiardscentrets hovedopgaver
er at samle, sammenstille og sprede kundskab og
erfaringer, sa der kan skabes dialog mellem politi-
kere, forskere og praktikere - pa tvaers af Norden.
Temanummeret om leese-skrive-vanskeligheder

i et inkluderende perspektiv er derfor ogsa skre-
vet af journalister pa baggrund af interview med
forskere, praktikere eller personer i leese- skrive-
vanskeligheder.

Artiklerne er korte, de fleste pa bare to sider, og er
skrevet pa dansk, nors svensk. De er fordelt
pa seks kapitler: a kta, erfaringer

fra virkeligheden, g og fremtidens

Desuden findes for.
tet til hvert enkelt nor d og en sam
ning pa engelsk, finsk og islandsk. Indh
sigt er der noget for lseseren, som er n
gerne vil have en generel indfgring i |
vanskeligheder og leeseteknologi, men o
fagpersonen. Der pirres og skubbes til lzese
forstaelse af leese-skrive-vanskeligheder og opfat-
seteknologi ives god vi
giske i d til |
eria ande
nd pr Iges
til at tee de baner
land. Pa denne made videregives bade inspiration
og mulighed for at skabe egne kontakter.

Denne form gor det nemt 'lige at nd' a
enkelt artikel her og nu, og artiklerne
lettilgeengelige i sprog og indhold, lige
outet er indbydende med en klar tekstops



http://www.nordicwelfare.org/?id=121553
http://www.nordicwelfare.org/?id=121553
http://www.nordicwelfare.org

og med illustrative foto. Artiklerne giver en fin
indfering i temaet under sddanne laesevilkér. Den
korte form gor desuden artiklerne egnede som di-
skussionsoplaeg blandt leesevejledere, pa teammader
eller i forbindelse med andre paedagogiske mader,
for laese-skrive-vanskeligheder i et inkluderende
perspektiv er et tema, som involverer alle undervisere
i sdvel grundskolen, ungdomsuddannelserne som
arbejdsmarkedsuddannelserne.

Det er et meget vigtigt tema, som rejses i denne
publikation, men det kan rejses skarpere. Det bliver
irriterende med de mange gentagelser, den lidt
overfladiske viden og en manglende preaecisering af
sammenhangen mellem de mange perspektiver.

Demokrati og inklusion i skole og
samfund

En stor del af befolkningen - omkring 15 procent’
af henholdsvis alle barn, unge og voksne leeser s&
darligt, at de har det sveert i grundskolen, at de ikke
magter at gennemfgre en ungdomsuddannelse, eller
at de har problemer med at fungere pa arbejdsmar-
kedet. Desuden griber laese-skrive-vanskeligheder
dybt ind i personens hverdagsliv. Netop dette vil FN's
internationale handicapkonvention?, 2006, rette op
pa, sa "alle far samme sjanse til at lykkes" (s. 4), og
for mennesker i leese-skrive-vanskeligheder betyder
det, at "omgivelsene fdr ansvar for G skape vilkdrene
for deltakelsen, pa tross av vanskene” (s.8).

Publikationen tager derfor ogsd udgangspunkt i
FN's internationale handicapkonvention, som pt.

er ratificeret i Danmark® og i Sverige, men ikke i de
gvrige nordiske lande. Danmark er derfor forpligtet
til at sikre, at mennesker med funktionsnedsaet-
telse - som fx leese-skrive-vanskeligheder - ikke
bliver diskrimineret, og at de far lige muligheder og
samme rettigheder som andre inden for omrader som
uddannelse, arbejde og socialt liv. Nordens Valfards-
centers holdning er da ogsa, at "funksjonsnedset-
telser oppstar nar omgivelserne ikke er tilpasset
borgernes forutsetninger” (s. 4).

Tekstsamfundet ma og skal derfor ggres tilgeengeligt
for alle. Det kan ske bade ved universelle lgsninger,
som tilgodeser alle og er en anden méade at orga-
nisere samfundet og skolen pa* og ved individuelt
kompenserende hjeelpemidler tilknyttet den enkelte
person. “Farst ndr alle boker og matriell til utdan-
ning, manualer, arbeidsbeskrivelser, skiermbaserte
arbeidsdatamaskiner osv. er digitalt tilgjengelige
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for opplesing, vil mennesker med lese- og skrive-
vansker ha mulighet for reell inklusjon og likeverdig
deltagelse” (s.8f).

- Netop ogsa i krisetider

Med henvisning til rapporten Literacy in the In-
formation Age®, som paviser en naer sammenhaeng
mellem laesefzerdigheder og deltagelse pa arbejds-
markedet, peges pa, at personer i leese-skrive-
vanskeligheder har mellem "4 og 12 ganger sd

stor risiko for @ bli arbeidsledig" (s.11) i forhold til
personer med funktionelle leesekompetencer. Des-
uden finder projektet Inkludering av unge utenfor
skole og arbeid, Nordens Viilfdrdscenter®, at over-
raskende mange unge i laese-skrive-vanskeligheder
stadig ikke opdages og far den ngdvendige hjaelp

i deres skoletid, selv om det er dokumenteret, at
tidlig hjeelp, specialpaedagogisk bistand og brug af
teknologi kan hjeelpe den enkelte unge til at udvikle
sine evner og opleve en positiv social tilknytning og
deltagelse. Det er derfor af afggrende betydning,

at "identifisere elever med lese og skrivevansker og
iverksette ngdvendige hjelpetiltak ....for a sikre at
de unge gjennemfarer skolen og gis en god start pd
voksenlivet” (s.29).

Denne viden bliver ekstra aktuel, mens den gkonomi-
ske krise raser over verden. For det fgrste bliver perso-
ner i leese-skrive-vanskeligheder nemt ekstra udsatte,
hvis handicapkonventionen ikke tages alvorlig, og for
det andet abner denne konvention for, at alle men-
nesker kan inddrages i fremtidens samfund og dermed
gge arbejdsstyrken. Men det kraever en ekstra indsats
i bade skole- og uddannelsessektoren og pa arbejds-
markedet, og sa koster det skonomisk pa kort sigt,
men det "vil det bli lsnnsomt, utgiftene til dette tar
samfunnet raskt inn ndr folk kommer i arbeid” (s.48).

En ny forstaelse af laesebegrebet

| publikationen fremgar det, at Danmark er inde pa
noget af det rigtige, ndr pc-leesning’ blandt andet
kan anvendes ved folkeskolens afgangspraver og i de
nationale test - ogsd i de prgver, der vedrgrer laes-
ning. Dette signalerer et holdningsskift fra leesning
som teknisk feerdighed til leesning som forstaelse:
"Begrepet ma fokusere mer pd formdlet med lesing i
stedet for pa teknisk leseferdighet. Lesing er et mid-
del til lcering ..." (s.15).

Det er dog altafgerende, at denne forstdelse af
lzesning sldr igennem pé alle niveauer i skole- og
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uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet. Det
kraever kompetente resursepersoner, som kan stgtte
implementeringen af en sddan praksis, men som ogsé
siden hen kan give lgbende support, ndr "teknologien
driller', og som kan formidle viden om de nyeste
veerktgjer, og hvordan de kan bruges i forskellige
sammenhange.

Leesekrykker — laeseteknologi -
velfeerdsteknologi

Leaesekrykker, lzeseteknologi og velfaerdsteknologi er
tre forskellige udtryk for it-rygsaek og pc-laesning,
men med vidt forskellig konnotation. N&r compu-
teren betragtes som et par krykker, "handler det om
hurtigst muligt at komme af med krykkerne igen.

De er ikke smarte, og hvis de kan skjules, sd gor
man det” (s.34), med andre ord 'et ngdvendigt onde"
Laeseteknologi signalerer derimod, at computeren
tilfgrer nogle muligheder, som man ikke har haft tid-
ligere, og dermed bliver computeren et konstruktivt
veerktgj. Disse to betegnelser kendes i dansk paeda-
gogisk debat, mens det tredje udtryk, velfeerdstekno-
logi, er nyt og maske veerd at tage til sig...

Laeseteknologi-begrebet knytter sig til velfaerds-
samfundet og udtrykker en ny tilgang til brug af
it-veerktgjer i skolen og samfundet. Det lgfter van-
skelighederne vaek fra individet over til muligheder
i skole og samfund (s.4f). Laes derfor ogsé kapitel 5,
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hvor der seettes ord pd henholdsvis en tilgaengelig
arbejdsplads og skole - og dan selv dine visioner
som afsaet for egen praksis, for som det gentages
i anbefalingerne, ma manglende tilgeengelighed
"betraktes som diskriminering og ... er i strid med
FN-konvensjonen” (s. 4).

1 1-2 millioner borgere i de nordiske lande (s.4)

2 FN's konvention om rettigheder for personer med handicap og
tilleegsprotokol http://maks.hmi.dk/media/FN_s_handicapkon-
vention.pdf (dato: 2012.01.16)

Se ogsa side 9 den anmeldte publikation
2009

4 Fx kan oplaesnings- og praediktionsprogrammer veere faste
veerktojer pa alle computere pa en skole - og ikke bare en del
af en it-rygseek

5 OECD (2000): Literacy in the Information Age. Final Report
of the International Adult Literacy Survey. Oraganisation for
Economic Co-operation and Development Statistics Canada.
http://www.oecd.org/dataoecd/48/4/41529765.pdf (dato:
2012.01.17)

6 Lees evt. ogsa: Nordens Vilfirdscenter (2011): Inspiration for
inkludering. Rapport. http://www.nordicwelfare.org/filear-
chive/1/121454[inspiration_spreads.pdf (dato: 2012.01.17)

7 http://www.hmi.dk/pc-laesning (dato: 2012.01.17)
http://www.videnomlaesning.dk/2011/03/hvad-kan-en-pc-
goere-for-laesningen/ (dato: 2012.01.17)
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