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De lceremidler, vi analyserer i Leeremiddel.dk, er generelt kendetegnet ved en udpreeget mangel pd: a) metakognitive opgaver, der
styrker den faglige lcesning af lceremidler - herunder en multimodal leeseforstdelse; b) leerervejledninger, der statter lcererens brug af
modaliteter og multimodalitet i undervisningen; c) kreativ og flertydig multimodalitet, der udfordrer eleverne og imadekommer et
behov for at udvikle forskelligartede fortolkningskompetencer og leeseforstdelsesstrategier. Derfor md Icererne kompensere for denne
mangel. Til det formdl kan de benytte to skemaer, der bliver preesenteret i denne artikel - et for repreesentationsformer og et for mul-
timodalitet. De to skemaer er udviklet til brug for lceremiddelanalyse og planlcegning af multimodal undervisning. Artiklen afrundes
med et eksempel pd et multimodalt lceremiddel: Kolorit - matematik for fjerde klasse.

Tekstbegrebet og den sproglige analyse
har hidtil domineret, nar man skulle
analysere og vurdere leeremidlers udtryk.
Grundbgger, elevbgger og leesebgger er
eksempler pa leeremidler, hvor man typisk
sperger til ordvalg, seetningsopbygning,
tekstbindinger og sproglige fremstil-
lingsformer. Denne tendens er blevet
forsteerket med den faglige leesning, en
strgmning, der ogsa er blevet kaldt for
en sproglig vending inden for fagene og
fagenes didaktik, fordi den seetter fokus
pa elevers tilegnelse af et fagsprog.
Séledes analyserer man nu ogsa faglig
progression som en form for sproglig
udvikling. Udgangspunktet for elever-
nes leering er hverdagssproget og dets
personligt forteellende og begivenheds-
naere fremstillingsformer, der er bygget
op om konkrete aktgrer, genstande og
handlinger. Malet med undervisningen er
derimod ofte, at eleverne bliver i stand til
at beherske et fagsprog og dets objektivt
beskrivende og forklarende fremstil-
lingsformer, der er bygget op om almene
taksonomier og teorier. Derfor forekom-
mer det bade rimeligt og relevant at
foretage en sproglig analyse af den vej et
leeremiddel anviser fra hverdagssprog til
fagsprog.

Nér det er sagt, bgr det straks tilfgjes, at
der er andre relevante repraesentations-
former end den sproglige. Grafer, model-
ler, tegninger, malerier og fotografier
spiller ogsa en central rolle i leerebgger
og andre papirbaserede leeremidler. Og
med digitaliseringen af leeremidler er det
blevet tydeligt, at film, lydspor og anima-
tioner far en stadig stgrre betydning for
leeremidlers udtryk. Derfor er der behov
for at skeerpe analysen af leeremidlers
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udtryk. Til det formal er Gunther Kress
og Theo van Leeuwens begreb om
multimodalitet seerdeles velegnet, fordi
det seetter fokus pa samspillet mellem
forskellige repreesentationsformer. En
nyklassiker fra deres hand er saledes
Reading images - The Grammar of
Visual Design, der kan anbefales som
inspirationskatalog for en multimodal
analysestrategi. | forleengelse heraf

vil jeg preesentere veerktgjer til multi-
modal leeremiddelanalyse med et enkelt
eksempel pa en analyse af repraesen-
tationsformer i matematiksystemet
Kolorit. Det drejer sig om to typologier.
En for repreaesentationsformer og én for
multimodalitet forstdet som mader at
kombinere repreesentationsformer pa.
Inden da er det ngdvendigt at pree-
cisere, hvad der menes med repraesen-
tationsform, modalitet og multimoda-
litet i denne artikel. Der er nemlig en
tendens til at blande begreberne sam-
men - ikke mindst i en nordisk sam-
menhang, hvor begreberne modalitet
og repraesentationsform indimellem
bruges synonymt.

Repraesentation og modalitet - en
begrebsafklaring

Repreaesentation er et begreb for, at
noget er udtryk for (repreesenterer)
noget andet, fx et ord, et billede eller et
diagram, der repraesenterer en gen-
stand eller en aktivitet. Repraesenta-
tionsformer er et begreb for de typiske
mader at repraesentere pa - et begreb
der som sagt ofte bruges synonymt
med modalitet. Det skyldes formentlig,
at Gunther Kress definerer en modalitet
som en socialt og kulturelt formet res-
source til repraesentation og kommuni-

kation." Man bgr dog bemaerke, at bade
han og Theo van Leeuwen anvender
begrebet modalitet til at betegne

et seerligt treek ved en repreaesenta-
tionsform, nemlig maden (lat. modus)
repreesentationen forholder sig til det
repraesenterede indhold pé. Sperger
man til modaliteten, sa spgrger man til
selve repraesentationsproblematikken:
Hvor sandt er indholdet? Hvor virkeligt
er det? Hvilken realitetsstatus og infor-
mationsveerdi kan leeseren tilskrive det
repraesenterede indhold? Saledes er fx
sproglig modalitet ikke det samme som
den sproglige repraesentationsform,
men et traeek ved denne.

Sproglig modalitet er bedst kendt

fra udtryk som kan, ma, skal, vil, ber,
sandsynlighed, ngdvendighed, sik-
kerhed, selvfglgelig, jo, maske, endelig
og naturligvis - udtryk, der har det
tilfeelles, at de preeciserer, hvordan man
skal forholde sig til det repraesenterede.
Derfor betegnes de ogséd som modale
udtryk (modalverber, modaladjektiver,
modalitetspartikler og lignende). Og
det er helt afggrende for elevers brug
af leeremidler, at de er i stand til at
afkode de signaler i teksten, der angiver
en bestemt form for modalitet. Fx er
det vigtigt at vide med hvilken grad

af sikkerhed, man kan gennemfgre et
fysikforsgg, hvis man fglger instruk-
tionerne i en elevopgave. Det samme
vil geelde aktiviteter i andre fag - fx
biologi og hjemkundskab. Er der en
bestemt kausalitet, der styrer proces-
sen? Er der noget, man skal ggre, og
andet, der er valgfrit? Modaliteten er
imidlertid ikke altid lige nem at afkode.
Star der fx, at man i gamle dage troede,
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at dreladning havde en helbredende
virkning, er der flere ting, leeseren bgr
veere opmeerksom pa. En treenet leeser vil
umiddelbart forstd, at brugen af gram-
matisk tid (preeteritum), verbet "troede"
og refererende fremstilling markerer

en afstand - bade i tid og holdning.
Forfatteren deler klart nok ikke datidens
opfattelse. En alternativ formulering er
en direkte, nutidig fremstilling af, hvad
forfatter selv mener, er sandfeerdig og
troveerdig viden: "i dag ved man at...". |
stort set samtlige leeremidler finder man
tilsvarende eksempler pé sproglig mo-
dalitet, der skal fa leerere og elever til at
overtage forfatterens syn pa det faglige
indhold. Ofte er forfatteren end ikke selv
bevidst om sin brug af modalitet, da mo-
dalitet er en indgroet del af bade fag- og
hverdagssprog.

Andre repraesentationsformer er pa
besleegtet vis kendetegnet ved bestemte
mader at tilskrive indholdet forskellige
grader af informationsveerdi pa. Et godt
eksempel er den modalitet, der kende-
tegner den billedlige repraesentations-
form. | Reading images - The Grammar
of Visual Design viser Kress og Leeuwen
saledes, at det naturalistiske fotografi
udggr en norm for den modalitet vi til-
lzegger billedlig repreesentation. Og at
man kan opstille skalaer, som man kan
beskrive afvigelser fra normen ud fra

- fx en skala for henholdsvis metning,
differentiering og modulering af farver,
lys- og skyggevirkning, detaljering og
dybdeperspektiv. Den naturalistiske grad
af detaljering, lys- og skyggevirkning osv.
inden for skalaerne fremstar mest virkelig
og troveerdig, fordi den modsvarer men-
neskets normale made at percipere sine
omgivelser pd, mens mindre grader inden

for et eller flere af skalaerne nedskriver
modalitet. En mindre grad af farvemeet-
ning kan fx fa personer til at fremsta
spogelsesagtigt. En hgjere grad har
0gsa betydning for modaliteten, hvilket
er kendt fra film med en meget hgj
grad af farvemeetning, der far indholdet
til at fremstd tegneserieagtigt. Er
detaljeringsgraden tillige hgj, kan det
desuden have en hyperrealistisk effekt,
der nedskriver modaliteten, idet frem-
stillingen fortaber sig i detaljer. Reak-
tionen vil typisk veere, at det bliver for
meget for en, og at graden af meetning
og detaljering derfor kaster et skeer af
uvirkelighed over det fremstillede.

Kress og Leeuwen gennemgar pa tilsva-
rende vis en raekke andre visuelle virke-
midler, der har betydning for billedlig
modalitet - herunder placering og
position som fx op/ned, venstre/hgjre
og centrum/periferi. Pointen i denne
sammenhaeng er, at sprog og billede er
former for repreesentation, der er ken-
detegnet ved hver sin form for moda-
litet. P4 den baggrund kan vi definere
multimodalitet som et samspil mellem
repreesentationsformer, der kombinerer
forskellige modaliteter, dvs. forskellige
mader at forholde sig til indhold pa.
Denne definition er af vital betydning
for undervisningen i multimodal lees-
ning, der sdledes er en disciplin, hvor
eleverne leerer at forholde sig analytisk
til den realitetsstatus og informa-
tionsveerdi, de kan tilskrive forskellige
repreesentationer - hver for sig og i
sammenhang. Kort sagt skal eleverne
ikke blot leere at afkode og forsta de
enkelte repraesentationsformer. De skal
tillige leere at forholde sig analytisk til
repreesentationerne som kilder til

information, der kan bidrage til en
samlet forstaelse. Og leererne skal
kunne forholde sig til repraesentations-
former i leremidlerne og anvende dem
som kilder til undervisning i multimodal
leesning. Derfor vil jeg i det folgende
praesentere et bud pa, hvordan med
fordel kan skelne mellem forskellige
former for repraesentation og multimo-
dalitet.

Repraesentationsformer - fgrste
analyseskema

Der er forskellige traditioner for at
skelne mellem repraesentationsformer
afhaengigt af fag og fagsyn. Inden for
kulturfag er sproglige repreesenta-
tionsformer centrale, mens modeller,
diagrammer og forsggsopstillinger er
vigtige mader at repraesentere natur-
fagenes indhold pa. Inden for danskfag-
et har man bl.a. skelnet mellem gestik,
mimik, tale, skrift, billede/figur, levende
billede, diagram, ikon og layout.?

Inden for naturfag er der andre skel, fx
mellem kinaestetisk, eksperimentel og
matematisk, symbolsk repraesentation.?
Inspireret af tegnteori (semiotik) og en
filosofisk tradition for at forankre teori
og begreber i den kropslige erfaring

af mennesket selv og dets omverden
(feenomenologi: leeren om det, der
viser sig for en) vil jeg foresla at skelne
mellem, hvorvidt repreesentationen
primeert er forankret i krop, genstand,
billede, diagram, sprog eller symbolske
skrifttegn. Det giver seks basale former
for repraesentation, der er kendetegnet
ved forskellige funktioner:

Reprasentationsform  Kropslig Genstandsmaessig Billedlig Diagrammatisk Sproglig Symbolsk

Typer Gestik/mimik/kineestese | Anskuelsesmaessig/ Statisk/dynamisk, Statisk/dynamisk, Tale/skrift/handtegn | Symbolske skrifttegn
(kropslig fornemmelse eksperimentel animeret/ikke- simulering/ikke- /morse
for egen tilstand og be- animeret, simulering,
veegelse) 2.dimensional/ 2.dimensional/

3.dimensional 3.dimensional

Eksempler Haender i bevaagelse Forstenet sgpindsvin, | Foto, film, maleri, Graf, landkort, Brpdtekst, opgave- Matematisk notation,
som reprasentation af udstoppet ugle, flp- tegnefilm, ikoner, sgjlediagram, tekst, billedtekst, formler i kemi og fysik,
kontinentalpladernes debolleeksperiment, model af by eller af flowdiagram, faktaboks, biografi, ligninger og symbol-
forskydning, fornem- vivisektion, dissek- skib, skulptur, lydbil- | modelskitse... dialog... manipulation...
melse af et bogstavs tion... lede...
artikulationssted...

Funktion Forankrer forstdelsen i Forankrer forstdelsen | Skaberidentifikation | Skaber praecision og | Pakker informationer | Pakker informationer
en kropslig oplevelse og | ioplevelse af og og konkret billedlig- abstrakt lighed ved | og danner grundlag og danner grundlag
fornemmelse interaktion med hed ved at kombine- | atisolere enkelte for sammenhangen- | for repreesentation af

genstande re flere lighedstraek lighedstraek de forstaelse. Basis generelle lovmaessig-
er det naturlige hver- | heder. Basis er et
dagssprog kunstigt symbolsprog
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Skemaet giver et overblik over en reekke
overfaglige skel. Der er en tendens til

at udvide antallet af repreesentations-
former, nar man skal beskrive de enkelte
fag, men det er vigtigt at begreense og
begrunde en udvidelse. Ofte er der tale
om en underinddeling. Fx kan man skelne
mellem fem fremstillingsformer (berette,
instruere, beskrive, forklare og argumen-
tere) inden for den sproglige repraesenta-
tionsform.

Desuden er en reekke andre udtryk som fx
layout, lydspor og farvekoder ogsa blevet
regnet som repreesentationsformer. Det
er de dog ikke i denne sammenheang. Et
lydspor kan repreesentere en stemning
eller markere en funktion (fx en bladrelyd
eller stoplyd i et digitalt leeremiddel).
Farvekoder kan signalere hvilket kapitel
eller hvilken teksttype, man laeser. Layout
i et digitalt leeremiddel er med til at
guide leeseretning og leesemade. Alt sam-
men bidrager det til leeremidlets udtryk
som helhed og er derfor veesentligt for
en udtryksanalyse. Feelles for de naevnte
udtryk er imidlertid, at de akkompag-
nerer og stgtter op om forstdelsen, men
sjeeldent repreesenterer et selvsteendigt,
fagligt indhold. Et stykke musik kan
bruges til at repreesentere romantikken
som begreb og epoke, men som oftest
fungerer musik som akkompagnement.

Derimod er der efterhanden tradition for
at bruge kropslige udtryk som repraesen-
tation af et fagligt indhold. Jens Dolin
m.fl. har et godt eksempel i At leere fysik
(2001): elever der agerer elektronbevee-
gelse i leder ved at g i takt med hinan-
den under armen fra en overflade til en
anden (s. 113). Dansk rummer ligeledes
mange eksempler pa laeseteater, statue-
samling og andre former for dramatiser-
ing, hvor mimik, gestik og kinaestese
bruges til at repreesentere indholds-
elementer som fx sorg, gleede, hdb og
intrige. Feelles for den kropslige og den
genstandsmeessige repraesentationsform
er, at de ikke indgar direkte i leeremidlet
som repraesentation, men indirekte i kraft
af opgaver, der fordrer bestemte hand-
linger. Ikke desto mindre bidrager de to
repraesentationsformer til leere-

midlets multimodalitet. Beder man elever
om at fornemme et artikulationssted
eller agere elektronbeveegelse,
isceneseetter man en handling, hvor
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deres krop fungerer som medium for en
faglig repreesentation.

Man bar i gvrigt bemeerke, at statiske
og levende billeder er samlet un-

der et, fordi de er kendetegnet ved
samme funktion og modalitet: billedlig
repreesentation, der er styret af be-
stemte normer for realistisk gengivelse.
Inden for film- og billedkunst er der
utallige eksempler pa eksperimenter,
der bryder med disse normer, men

det er normen, der ligger til grund for
repreesentationsformen. Af samme
grund skelnes der mellem en billedlig
og en diagrammatisk repraesentations-
form. Grafer og landkort er eksem-
pler pad diagrammer, der tydeligvis er
kendetegnet ved en anden funktion og
modalitet end den billedlige repraesen-
tationsform. De forventes sdledes at
veere abstrakte og udelukkende ligne i
en serlig henseende. Landkort afbilder
starrelsesforhold todimensionalt,

sa man fx nemt kan beregne ruter

og areal. Derfor er hgjdeforhold og
forholdet mellem land/by, skov/mark
og lignende typisk blot repreesenteret
symbolsk med farver. Et andet eksempel
pa en diagrammatisk repraesentation,
der er kendetegnet ved en hgj grad af
abstraktion, kunne veere en graf over
tilveekst i brug af digitale leeremidler.
Feelles for diagrammer er, at de typisk
tilskrives preecision, sandfeerdighed og
troveerdighed, hvis de er abstrakte og
isolerer udvalgte forhold. Deres moda-
litet afhaenger ikke af, om de stemmer
overens med, hvad man kan se med
det blotte gje. Tveertimod benyttes de
til at tydeliggere og beregne forhold,
der kan veere vanskelige at fa gje pa og
gore anskuelige. En vurdering af deres
modalitet kreever derfor en analyse af
de preemisser og kategorier, der ligger
til grund for repreesentationen. Fx en

analyse af, hvad der menes med
digitale leeremidler. Omfatter denne
kategori ogsa digitale kameraer og
Mp3-afspillere?

Diagrammers modalitet udger i det hele
taget en udfordring for sig, men der er
generelt behov for at seette mere fokus
pad modalitet og multimodalitet. Med
afseet i skemaet for repraesentations-
former kan man analysere leeremidler
og planleegge en undervisning, hvor
multimodal leesning indgér som en in-
tegreret del af undervisningen. Leest fra
venstre mod hgjre aftegner skemaet en
forestilling om progression, man ogsa
ofte finder i leereplaner og leeremidler.
De kropslige og genstandsmeessige
former er umiddelbart forstaelige for
en kropslig og handlende tilgang. De
billedlige og diagrammatiske former er
mere abstrakte og kreever indsigt i hen-
holdsvis billedsprog og koder for dia-
grammer. Den sproglige form er endnu
mere abstrakt, men den kan forekomme
mere tilgeengelig end diagrammer. Det
skyldes, at den bygger pa hverdagsspro-
get, og at eleverne undervises i laesning.
Endelig er symbolske skrifttegn den
mest abstrakte og derfor mindst til-
geengelige form, der kreever en del skol-
ing. Skemaet kan derfor anvendes som
grundlag for en analyse af et leeremid-
dels udtryk. Spgrgsmalet er, hvorvidt

og hvordan leremidlet udnytter de
forskellige repreesentationsformers po-
tentiale. Bidrager de til en tilgeengelig
og differentieret progression i under-
visningen. For en nermere analyse af
repraesentationsformernes funktion er
det imidlertid ngdvendigt ogsa at stille
skarpt pa forholdet mellem formerne -
leeremidlets multimodalitet.

Multimodalitet - andet analyseskema
Sprog og billede er uden sammenlig-
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ning de to repraesentationsformer, der

er blevet undersggt mest indgaende.
Saledes kan man treekke pa indsigter fra
sprogvidenskab, tekstlingvistik, ikonografi
og kunsthistorie. Til sammenligning har
interessen for de andre repraesentations-
former veere temmelig begreenset. Vigtige
undtagelser er semiotik og feenomeno-
logi. Allerede grundleeggerne af de to
teoretiske retninger, henholdsvis C.S.
Peirce og Edmund Husserl, havde blik for
sammenhangen mellem repraesenta-
tionsformer. Feelles for dem er sdledes en
interesse for, hvordan sprog og symbol-
ske skrifttegn er forankret i andre mere
konkrete repraesentationsformer. Af dem
kan vi leere ikke blot at teenke de andre
repraesentationsformer ud fra sproget -
hvilket der ellers kan veere en vis tendens
til.

| forlengelse af Roland Barthes Image,
Music, Text (1977) er der en tradition for
at fokusere pa forholdet mellem sprog og
billede. Barthes skelner mellem to basale
mader at keede sprog og billede sammen
pa: uddybning (elaboration) og udvidelse
(extension). P& den ene side er der en
reekke uddybende former, hvor sprog
bruges til at specificere eller forklare bill-
eder, eller omvendt. Tanken er, at billeder
specificerer sprog ved at illustrere dets
indhold, mens tekst specificerer billeder
og forankrer dem ved at beskrive deres
indhold. P4 den anden side er der de
udvidende former, hvor sprog og billede

Multimodalitet

bruges sammen til at skabe ny be-
tydning. Med basis i skemaet for
repreesentationsformer vil jeg udvide
perspektivet til at geelde alle seks
repreesentationsformer (jf. skema
nedenfor).

Samtidig er det ngdvendigt at nuancere
skellet mellem uddybning og udvidelse.
Iseer begreberne "uddybning” og "illu-
stration” giver indtryk af, at billeder og
andre konkrete repreesentationsformer
fungerer pa sprogets preemisser. Ud fra
et laeringsperspektiv er der imidlertid
snarere tale om fundering og opbyg-
ning af forstaelse med afseet i krops-
lige, genstandsmaessige og billedlige
repreesentationsformer. Pointen er, at
multimodalitet er en kombination af
mere eller mindre abstrakte former for
repraesentation. Og at man kan skelne
mellem forskellige former for multi-
modalitet, fordi de konkrete repraesen-
tationsformer typisk har bestemte
kognitive funktioner i forhold til de
mere abstrakte - og omvendt. Krop,
genstande og billeder bruges groft sagt
til at fundere, konkretisere og under-
bygge forstaelsen, mens diagrammer,
sprog og symbolske skrifttegn bruges til
at fastholde, generalisere og udbygge
den. Derfor vil jeg foresld at skelne pa
en lidt anden made end Roland Barthes,
nemlig ud fra kognitive funktioner og
grad af flertydighed.

Overordnet er det rimeligt nok at skelne
mellem to typer. P4 denne ene side
konventionel og entydig multimoda-
litet, fx mange laesebgger i indskoling-
en, hvor billeder bruges til at under-
bygge tekstens indhold og skabe en
entydig forstaelse. P4 den anden side
kreativ og flertydig multimodalitet, fx
filmklip pa en hjemmeside, der bruges
til en flertydig problematisering af
web-tekstens indhold. Skellet mellem
entydig og flertydig multimodalitet er
imidlertid ikke skarpt, da der er tale om
et kontinuum med gradvise overgange
fra entydig konkretisering til flertydig
problematisering.

Feelles for konkretisering, specificering
og forklaring er, at det er former for
multimodalitet, der er konventionelle,
dvs. at der er en kendt og anerkendt
brug. Derfor kan de bruges til at uddybe
og skabe et mere entydigt og forstaeligt
udtryk. Feelles for komplementering,
udvidelse og problematisering er, at

det er kreative former, dvs. at de bryder
med konventioner. Derfor kan de bruges
til at udvide og skabe et mere flertydigt
og fortolkningskreevende udtryk. Som
neevnt er der tale om en kontinuerlig
overgang mellem formerne. Fx er der
konventionelle former for komplement-
ering, der er kendt fra tegneserier, hvor
man per automatik forstar, at figur-
ernes handlinger supplerer teksten og
omvendt. Derimod er den

Konventionel og entydig

Kreativ og flertydig

Type Konkretisering Specificering Forklaring Komplementering Udvidelse Problematisering
Beskrivelse Abstrakt - konkret: Konkret = abstrakt: Konkret -> abstrakt: Abstrakt + konkret: Abstrakt>< konkret | Abstrakt €> konkret
Krop, genstand, bille- | Diagram, sprogeller Diagram, sprogeller Krop, genstand, bille- | Krop, genstand og Krop, genstand og bil-
de ellerdiagram kon- | symbolske skrifttegn | symbolske skrifttegn | de, diagram, sprog billede, diagram, lede, diagram, sprog
kretiserersprogeller | specificererkrop, forklarerkrop, gen- og/eller symbolske sprogog/ellersym- og/eller notation pro-
symbolske skrifttegn | genstandellerbillede | stand ellerbillede pa | skrifttegnsupplerer bolske skrifttegn ud- | blematisererhinanden
engenerelmade ud hinanden med betyd- | viderhinandenved ved at modstille betyd-
frateori om raekke- ninger, dertilsam- atoverfgre betyd- ninger og skabe et
folge, arsag/virkning, | mendanneretsam- ningerogskabe et modsatningsfyldt
motiverogandre letudtryk nytog flertydigt udtryk
faktorer udtryk
Funktion Konkretanskueliggg- | Preeciserende udlaeg- | Forklarende udlaeg- Supplerendeinterak- | Overfgrselaf betyd- [ Modstilling af betyd-
relse, der ggr det ning, derggr det let- ning, dersaetter bru- tion, derstyrkerdet ning, derskaberny ning, dertvinger bru-
nemmere forbruge- tere forbrugeren at gerens oplevelse og samlede udtryk, fordi | betydningognye gerentilat reflektere
ren at forstd og erin- forsta ogidentificere, | forstaelseindien de enkelte udtryk perspektiver, som overudtrykkene, og
dre abstrakte forhold | hvaddeter,derkon- | stgrre sammenhang | ikke kansta alene involvererbrugeren | det, de repraesenterer
kretopleves
Eksempler En statuesamling Enbilledtekstelleret | En billedtekst forkla- Enmodelforaretscy- | Etfilmklip om social Enopgave meden
ellerbillederi en diagram over flugt- rer,hvordanenplan- | klus medtekstieller adfaerdblandtrotter | karikaturtegningafen
laeseboganskueliggar | veje praecisereret te paet billede ud- enbilledstribe ogdia- | anskueligggren politiker, hvor billedets
handlingenien tekst billede af en flugt viklersig, og hvorfor logi entekstsupple- webtekstom storby | ironiunderminerer
rerhinanden ogggr ogsocialitet pa en politikerens udsagn
detmuligtat forbinde | ny, betydningsska-
krop og replik bende made
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grafiske roman og de nye billedromaner
fra Danskleererforeningen kende-tegnet
ved eksperimenterende brug af bill-
eder, der komplementerer teksten pa en
kreativ made, der tangerer udvidelse af
betydning.

Multimodale leeremidler - et eksempel
Leeremidler er neermest multimodale per
definition. Man kan ganske vist forestille
sig leerebgger uden billeder, diagrammer
og opgaver, der iscenesetter kropslige
aktiviteter. Spgrgsmalet er dog, om de
ikke vil blive opfattet som mindre rigtige
leeremidler, fordi de ikke lever op til
normen for leeremidler i dag. Normen er
leerebogssystemer, der er kendetegnet
ved en entydig multimodalitet, hvilket
bl.a. kan forklares ud fra en traditionel
paedagogisk intention om preecis og
utvetydig formidling af et fagligt stof.
Derfor har vi gennemfort en lang raekke
analyser af leerebogssystemer i forbin-
delse med et storre projekt i Leeremiddel.
dk, der er under udgivelse ved forlaget
Klim. Projektet involverer 30 deltagere,
daekker alle skolens fag og omfatter
analyse af bade bog- og netbaserede
leremidler, men leerebogssystemer spiller
en seerlig rolle, fordi de er repreesentative
for brugen af multimodale leeremidler.
Et godt eksempel er Kolorit - matematik
for fjerde klasse, der anvender samspillet
mellem repreesentationsformer til at
skabe en varieret og tilgeengelig frem-
stilling af indholdet. Som nedenstaende
opgaveside viser, fremstilles ligninger
multimodalt med brug af fire repraesen-
tationsformer:

Gzt et ukendt tal ...

Hvor mange tndstikker er der i den
lukkede hind, nar der er 17 tandstikker i alt?

Hvad vejer én kasse,
nir alle kasser vejer lige meget?

Hvad koster bogen? vad koster en banan

H
Hvis du betaler 100 kr. >
\

£-=) |6 ﬁ NS

I
\

o TN 10bananer *
7 oo 20k
og far 17 kr.tilbage? @
- e it 8 S /
)
Opgaverne pi billederne handler om at finde et tal, ikke kender. o7
Opgaverne kan skrives som ligninger, hvor det ukendte tal kaldes x.
+12=2
1 kan geette og prove efter, nir | skal finde x. ErAn
Hvis | finder dec al, der skal st i stedet for x for at gore stykkerne rigtige. |, _
har | lost ligningen.
+7=
Hvilke af ligningerne til hojre passer til opgaverne overst? x*7=25
B Los ligningerne ved at geette og prove efter: it
10-x=20
100 -x=17
20:x=4
(S
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Siden afspejler en progression, som
0gsé kendetegner systemet som helhed:
en udvikling fra en kropslig og gen-
standsmaessig repraesentation via en
diagrammatisk og sproglig repreesenta-
tion frem mod en symbolsk repraesen-
tation. Derfor kan det, som John Schou
bemeerker det: "undre, at styrkerne ved
de 4 repreesentationsformer af ligninger
og deres indbyrdes relationer ikke bliver
behandlet systematisk i leerervejled-
ningen”. Man kan her tilfgje, at det er
et generelt problem, at multimodalitet
ikke bliver behandlet systematisk i
leeremidler. Leereren mé derfor selv
have blik for multimodalitetens betyd-
ning for brug af et leeremiddel. Fx bar
leereren vide, at ovenstdende opgave-
side rummer en progression fra konkret
mod abstrakt repraesentation. | de to
farste opgaver fungerer spillet Klunse
og skalveegten som konkretisering af
ligningsprincippet. Skalveegten er et di-
agram, fordi den konkretiserer et isole-
ret lighedstraek: skalveegtens balance-
princip konkretiserer det matematiske
ligningsprincip. De stillede spgrgsmal
supplerer med en sproglig specificering
af opgaven. | de to naeste opgaver er
der tale om en sproglig repreesenta-
tion, mens billederne blot fungerer

som konkretiserende illustration af
hverdagssituationer. De billedliggar
elementer fra et handelsskema. De ned-
erste opgaver pa siden gger abstrak-
tionen i kraft af symbolske skrifttegn,
der knyttes til de stillede opgaver. Der
er imidlertid ikke tale om forklaring,
fordi de symbolske skrifttegn ikke bru-
ges til at vise, hvordan man nar frem til
en Igsning pa opgaverne. Eleverne skal
netop ikke ggre andet end at matche
opgaverne. Derfor er der snarere tale
om en specificering, idet eleverne
arbejder med at forbinde og identificere
konkrete og abstrakte repreesentationer
af de samme ligninger. En multimodal
strategi, der giver god mening ud fra en
overordnet progression, fordi eleverne
sidenhen skal arbejde mere indgdende
med symbolske skrifttegn som del af en
forklaring pa, hvordan man Igser en lig-
ning ved at manipulere med symboler
omkring et lighedstegn.

Problemet er bare, at leereren skal
kende denne strategi for at kunne
arbejde malrettet med elevernes

multimodale leesning. Og det er ikke et
enkeltstdende, men et generelt prob-
lem, at leeremidler ikke stgtter op om
arbejdet med multimodalitet. Derfor ma
leererne kompensere for denne man-
gel. Til det formal kan de, som navnt i
indledningen, anvende de to analyse-
skemaer, der er praesenteret i denne
artikel. Og hvem ved? Maske rummer
fremtidens leeremidler en mere bevidst
og reflekteret brug af multimodalitet.

Noter
' Jf. Gunther Kress (2003), s. 45.

2 Jf. Jeppe Bundsgaard m.fl. (2009, s.
20).

3 Jf. Jens Dolin m.fl. (2001, s. 112 ff.).

* Jf Klims sma fagdidaktikker, in print
(derfor ingen sidehenvisning).
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