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Denne artikel beskriver, hvordan man med
begrebet ’sprogbrugssituationer’ som refleksi-
onsredskab kan stilladsere udviklingen af barns
mundtlige sprog. Nar man som padagog gen-
nemtanker, hvilke(n) kommunikationsmade(r)
en given situation ’tilbyder’ det enkelte barn,
far man indsigt i, hvordan man kan justere
situationen og dermed tilretteleegge de bedst
mulige rammer for udvikling af barns sprog.
Artiklen baserer sig pa erfaringer fra et kom-
petencelaftsforlgb for et hold paedagoger fra
Jammerbugt Kommune, hvor droftelser af
videooptagelser fra deltagernes egen praksis
udgjorde et centralt omdrejningspunkt. Forst
introducerer artiklen til, hvordan man teoretisk
kan forsta begrebet sprogbrugssituation, og

sa praesenteres og diskuteres eksempler pa,
hvordan psedagogerne arbejdede med at tilret-
teleegge sprogbrugssituationer.

At kunne forudsige, hvilken brug af
sprog en situation laegger op til

Vilaegger ud med en situation og det, der bliver
sagtisituationen. Lyt engang:

Skal jeg hjeelpe dig med flyverdragten?
Nej ... det kan jeg selv

Godmorgen Simona.

Godmorgen Hans

ZQprw

Kommer dumed ind pé stuen ... Agnes-Marie?

Dennelille bid af en samtale mellem tre personer
vil mange hurtigt kunne "lege med p&’. Blev man
bedt om at beskrive et foto af situationen, ville de
fleste, der har sat deres ben i en dansk institution,
kunne finde pa at foresla et foto af ‘garderoben’”:
det sted, hvor bgrnene anbringer deres tgj, sko og
taske. Maske et foto, hvor man kan se navneskiltet,
der angiver, at dette er Agnes-Maries garderobe-
plads med Agnes-Marie siddende og Hans, for-
mentlig faren, stdende eller kneelende i neerheden,
og Simona (en anden voksen, foraelder eller peeda-
gog). Og blev man bedt om at flytte situationen til
senere pa dagen, hvor pigen bliver hentet, ville de
fleste af os med lethed kunne finde pé passende,
troveerdige replikker.

Hvilket sprog man helt konkret veelger at bruge i en
given situation, bestemmes overordnet set af tre
variabler i situationen. Det atheenger af, hvad man
taler om (kommunikationsfelt), hvem man taler
med (kommunikationsrelation), og hvilken rolle
sproget spiller (kommunikationsméade). Denne sam-
menhaeng mellem situationen og det konkrete valg
af sprog, man foretager sig som sprogbruger, har den
britiske lingvist Halliday beskrevet som samspil-

let mellem kontekst og tekst (se ogsd Ostergaard,
2017). Halliday forstar overordnet set sprog som

en meningsskabende ressource. Med afsaet i vores
viden om og erfaringer med konteksten ‘realiserer’
vi den som konkret tekst’ gennem de sproglige valg,
vi treeffer, jf. replikkerne i eksemplet ovenfor.
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Som paedagog kan man ved
hjeelp af sprogbrugssituations-
begrebet reflektere over, hvilke
sprogbrugsmuligheder et barn
tilbydes i Igbet af dagen i insti-
tutionen.

Den centrale pointe er her, at kender man til de tre
variabler i sprogbrugssituationen, s kan man som
erfaren sprogbruger mere eller mindre forudsige,
hvad der vil blive sagt i situationen. Eller formu-
leret pa en anden made: Hvilke sprogbrugsmu-
ligheder som situationen i sig selv leegger op til.

Som paedagog kan man ved hjalp af sprogbhrugs-
situationsbegrebet reflektere over, hvilke sprog-
brugsmuligheder et barn tilbydes i lgbet af dagen i
institutionen, og overveje, hvordan man kan laegge
sprogbrugssituationer til rette, sa de mest hen-
sigtsmeessigt stotter bernenes sproglige udvikling,.

Sprogbrugssituationskontinuum
- en model for alle teenkelige
sprogbrugssituationer

De tre variabler, som samlet set seetter ram-
men for sprogbrugssituationen, kan hver for
sig angives som et kontinuum. I modellen
nedenfor er de tre variabler sldet sammen til
et overordnet kontinuum:

sprog som ledsagelse
mundtligpraeget

Made

Sprogbrugssituationskontinuum

konkret teknisk
. — Felt S

hverdagslig abstrakt

uformel formel

subjektiv <«——— Relation ——» objektiv

novice ekspert

sprog som refleksion

—_— -
spriftsprogspraeget

Figur 1. Sprogbrugssituationskontinuum (frit efter Polias, 2016, s. 73)

Kommunikationsfeltet — hvad man taler om - kan
variere fra, at der tales om dagligdags emner til,

at der i den modsatte ende tales om den speciali-
serede viden, som kun eksperter pa feltet kender
til. Teenk fx pa speendvidden mellem sma borns
opdagelse og udforskning af smadyr til et foredrag
af'en entomolog (en specialist i biller). For sma
bern vil mgdet med en bog som De smd dyrs ver-
den, som padagogen maske slar op i, nar man har
fundet en ny bille ude palegepladsen, og leeser hajt
fra, udgere en bevaegelse til hgjre hen ad kontinuet
mod den mere specialiserede viden.

Kommunikationsrelationen — hvem man taler med
— kan variere, fra at man taler med folk, man ken-
der godt, og som man foler sig jeevnbyrdig med, til
at man taler med folk, man ikke har noget person-

ligt kendskab til. Teenk fx pa sma bern i situationer
med andre bern, de kender godt, i modseetning

til situationen, hvor de mgder en ny peedagog for
forste gang.

Kommunikationsmaden — den rolle sproget spil-
ler i situationen - kan variere, fra at sproget blot
ledsager en handling, fordi betydningen ligger i
det, der gores, eller fordi der samtidig ogsa kom-
munikeres visuelt, til at sproget baerer (eller s&
at sige konstruerer) hele betydningen i sig selv.
Teenk fx pa hejtlaesning af en godnathistorie uden
en eneste illustration. Her er det gennem det
verbalsproglige udtryk, at hele historien skabes i
hovedet hos barnet. Eller teenk pa, hvordan bgrn
gver sig i at genforteelle, og hvordan bern (i hvert
fald for facetime’) skulle leere at inkludere oplys-
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ninger, som den, barnet talte til i telefonen med,
ikke kunne se.

Nu zoomer vi ind pd kommunikationsmadekon-
tinuet og de forskellige roller, sproget kan spille i
kommunikationen.

Sprogets rolle i kommunikationen -
fra sprog taet pa handling til sprog
brugt som refleksion

Sprogets rolle i kommunikationen pavirkes af to
faktorer (Martin, 2010). For det forste afstand i
rum mellem dem, der indgar i interaktionen. I den
venstre ende foregar det ansigt-til-ansigt, dialo-

gisk,iden hgjre ende er samtalepartneren sé at
sige helt forsvundet, sproget er blevet monologisk.
For det andet afstand i tid til det, der tales om.

I den venstre ende bruges sproget til at tale om
noget, der foregar her og nu, en begivenhed af en
slags, og jo leengere afstand i tid, der bliver til den
begivenhed, der tales om, jo leengere bevaeger man
sig ud mod den hgjre ende af kontinuet, hvor spro-
get bruges til at tale om noget, der ligger flere ar
eller arhundreder tilbage. Modellen nedenfor viser
kommunikationsmadekontinuet og de forskellige
mader at bruge sprog pa: som ledsagelse til hand-
ling, som kommentar, som rekonstruktion og som
konstruktion:

Kommunikationsmade

common sense

Begivenhedsorienteret

begivenhed refleksion
dialog monolog
tale skrift
) '
ledsagelse kommentar rekonstruktion konstruktion

uncommon sense

Refleksion

Figur 2. Kommunikationsmadekontinuet (frit efter Mulvad, 2009, s. 184)

I den venstre ende aflinjen fungerer sproget

som ledsagelse til handling. Der tales om noget,
der sker her og nu, sproget er ’helt teet pa’ i tid og
rum. Der kommunikeres ogsé (eller primeert) ved
hjalp af fagter, ansigtsudtryk, handlinger med
mere samtidig med de verbalsproglige udtryk. Et
eksempel kunne vaere barnet, der har faet gje pa
en bille og vil gore paedagogen opmaerksom pa den
og peger og siger 'se’ eller 'se den der’. Et karakte-
ristisk traek ved det sprog, man bruger, nar sprog
fungerer som ledsagelse til handling, er fx, at man
bruger henvisende stedord som ‘den’ og ’det’i
stedet for at bruge et navneord (her fx ’se billen),
fordi begge parter i kommunikationen kan se
(eller kender til) det, man taler om. Man ved godt,
hvad ’den’ betyder ilige netop denne situation.
Derfor er det i mange situationer helt naturligt
og funktionelt netop at henvise til en ting eller

et dyr bare med ordet 'den’ eller det’. Det ville
opfattes som overdrevent eller skabagtigt at sige
’se den rgde mariehgne’, hvis den mening, man er
ude efter, forst og fremmest er at fa den anden til
at opdage insektet, og der kun er det ene insekt
inden for faelles synsvidde.

Fra sprog som ledsagelse til handling glider
sprogets rolle over i at fungere som kommentar.
Sproget bruges til at kommentere det, der foregar
her og nu, fx som det ofte foregar under borns leg:
“Nu spiser moren kagen”. I en peedagogisk sam-
menhaeng kan det at bruge sprog som kommentar
maske siges at vaere det, der sker, nar man fx i for-
bindelse med maltider seetter sprog pd’ og bruger
situationen til at give bgrnene sproglige input ved
at kommentere det, man gor. "Vi daekker bord”,
“Ivalu tager tre glas” med mere.
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Det ville opfattes som overdre-
vent eller skabagtigt at sige ’se
den regde mariehgne’, hvis den
mening, man er ude efter, forst
og fremmest er at fa den an-
den til at opdage insektet, og
der kun er det ene insekt inden
for faelles synsvidde.

Bevager vi os leengere ud mod hgjre ad kontinuet,
leengere veek i tid og rum fra begivenheden, sa fun-
gerer sproget som rekonstruktion. Fx nar barnet
bliver spurgt "Hvad har du lavet i bgrnehaven i
dag” og skal til at berette om sin dag. Et karakteri-
stisk sprogligt treek er her, at brugen af datid bliver
nedvendig: ’jeg fandt en mariehgne”. I peedagogi-
ske situationer kan man stgtte barnet i denne brug
af sproget ved fx at ggre visuelle repreesentationer
(fotos) af det, der skete, tilgaengelige for barnet.

Og bevaeger vi os endnu leengere ud til hgjre pa
kontinuet, fungerer sproget som konstruktion®. Det
vil sige, at sproget i sig selv skaber/kommunikerer
en hel forestillingsverden, som nar man far laest

en historie hgjt (helt uden visuel stotte), eller nar
et barn har en idé om en ny leg og skal forsege at
formidle denne idé — denne verden - til de andre.

Setiforhold til et barn i daginstitutionsalderen vil
mange sprogbrugssituationer involvere en brug af
sproget, som oftest ligger i den venstre side af kon-
tinuet, med sprog som ledsagelse til handling eller
som kommentar og i nogle tilfeelde rekonstruktion
(hvad lavede du i bgrnehaven i dag?). Og for et barn
med dansk som andetsprog, der starter i en insti-
tution, vil selv det at bruge sprog som ledsagelse
til handling - pa dansk - udggre en udfordring,
uanset at barnet er fortrolig med den slags sprog-
brugssituationer pa sit hjemmesprog.

I det folgende prasenteres nogle af de afprov-
ninger, som padagogerne gjorde med afseetidet

at teenke i bgrns sprogudvikling ud fra begrebet
’sprogbrugssituation’ og de tre variabler kommuni-
kationsfelt, kommunikationsrelation og kommu-
nikationsmade.

Hvor og hvad skal vi lege? Pa vej mod

sprog som konstruktion ...

En paedagog, der arbejdede med en gruppe af de
xldste born i bernehaven, tog en raekke fotos af
forskellige steder pé legepladsen. Fotos, hvor der
ikke var mennesker til stede, idet erfaringerne
var, at hvis der var andre born til stede pa et foto,
sa ville de uvilkarligt tiltreekke sig al opmaerk-
somheden. Her var det i stedet de velkendte
steder, fx ’den store gynge’, 'legehuset’ m.m. De
blev sat op i bernenes gjenhgjde i garderoben.
Pxdagogen introducerede de laminerede fotos
for bernene og modellerede mulige samtaler,

der kunne udspille sig foran et konkret billede:
“Hvor vil I lege henne i dag? Hvem skal veere
med ilegen? Hvad vil I lave?” P4 den made blev
bornene opfordret til (inden de gik ud for at lege
som normalt) at seette ord p&, hvad de gerne
ville, og pa den made bevaege sig hen mod at
bruge sprog som konstruktion, idet de skulle
dele deres idéer om legen med andre — inden den
havde fundet sted. Man kan sige, at billederne
stotter dem, s de kan starte med at kommentere
et foto: "Jeg vil lege ved gyngen” og fortsaette hen
mod det lidt mere udfordrende: "Jeg vil gerne
lege med Abir og Magnus, sa skal vi?”, hvor det
enkelte barn har et klart billede af, hvad der skal
ske inden i sit eget hoved, i sin egen forestil-
lingsverden, men skal bruge sproget til at kom-
munikere dette til de andre bgrn. Nar bgrnene sa
vendte tilbage til stuen, kunne billederne bruges
som stgtte til, at de fortalte om, hvad de netop
havde leget, altsa brug af sprog som rekonstruk-
tion. ”Vilegede ude ved gyngerne. Det var sjovt,
Abir faldt, men det gjorde ikke ondt. Og sa kom
Ben og ville vaere med”.

Pxdagogen observerede, at bornene tog brugen af
billederne til sigien saddan grad, at hun undertiden
kunne iagttage bern st foran billederne og snakke
om, hvor og hvad de skulle lege. Alt efter hvilke
boern der var en del af farskolegruppen, blev nav-
nene pa stederne suppleret med en oversaettelse

til de hjemmesprog, der var aktuelle for bernene,
eksempelvis ukrainsk, spansk m.m. S4 andre gange
observerede hun bgrnenes udforskning, ikke af

de konkrete steder, men af skriften og det andet

sprog.
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Padagogen observerede, at
barnene tog brugen af bille-
derne til sig i en sadan grad,

at hun undertiden kunne iagt-
tage barn sta foran billederne
og shakke om, hvor og hvad de
skulle lege.

At stotte born i at fortzelle, hvad de
lige har lavet - pa vej mod sprog som
rekonstruktion

En anden paedagog havde fokus pé en pige med
dansk som andetsprog og pa, hvordan man kunne
stotte hende i at indga i dialog med andre bgrn. Pee-
dagogen havde videooptaget en leg i sandkassen,
hvor pigen sammen med to andre leger fodselsdag
og bager sandkager. Undervejs ilegen spurgte
paedagogen ind til, hvad der foregik, og her svarede
de to andre bgrn prompte, sa pigen ganske simpelt
ikke fik nok teenketid til at kunne né at formulere
noget. Pa holdet drgftede vi, hvad paedagogen
kunne vende tilbage og afprgve. Alle havde leest
kapitlet om stilladsering af sprog og leering hos
Pauline Gibbons, og vi var inspirerede af de voks-
nes stilladserende roller i en dialog mellem barnet
Nigel pa 14 maneder og hans mor og far. Nigels
forste forseg pa at forteelle om et besgg i zoo lyder
“prover spise 14g”, og med stotte fra farens interes-
serede sporgsmal rekonstruerer Nigel, hvad han
oplevede i zoologisk have, da han fodrede en ged.
Senere forteeller Nigel ogsa moren om sit besgg og
far endnu en gang statte til at eksplicitere sin be-
retning gennem hendes interesserede spgrgsmaél
efter den information, han ikke selv umiddelbart
tilbyder. Til slut lyder Nigels selvsteendige forteel-
ling sddan her: "Ged prgver spise 1ag, mand sagde
nej, ged ma ikke spise 1ag (ryster p& hovedet) godt
for den (Gibbons, 2016, s. 31).

Det efterfolgende eksperiment gik ud pa at lade pi-
gen gense videooptagelsen af sandkasselegen alene
sammen med padagogen dels for at give hende tid

til at kunne na at formulere sig, dels mulighed for

at kunne forteelle om, hvad der var sket (altsa bruge
sprog som rekonstruktion) sammen med paedago-
gen. Og derpa ved en senere lejlighed igen se den
lille videooptagelse, men denne gang sammen med
en anden paedagog, som ikke havde veeret til stede
ved sandkassen. Tanken var, at det ville give et

nyt kommunikationsbehov, dels ville paedagogen
sperge pa en anden méade, fordi hun ikke selv havde
veeret til stede i situationen, dels ville pigen ogsa
vide, at paedagogen ikke havde veeret med, og ma-
ske derved blive 'skubbet’ til at formulere sig pd en
lidt anden méde. Det gav klart pigen mere taenketid
og mulighed for at formulere sig. Udfordringen,
som vi drgftede pa holdet, er, at denne aktivitet kun
fandt sted med et barn alene, dvs., det kun at bruge
tid sammen med ét barn er en sjeelden undtagelse
ipaedagogernes hverdagspraksis. Sa hvordan kan
man bruge det at kommentere en videooptagelse
med en situation, hvor et eller flere born har veeret
med, pd en made, sa det giver en saerlig, efterspurgt
sprogbrugssituation?

I dag, hvor iPads er en del af bgrneinstitutionerne,
og det lige at foretage en optagelse ogsd kan veere
en leg, giver det andre muligheder for at arbejde
med at kommentere noget, der foregar, eller som
hjeelp til at rekonstruere, hvad der lige har fundet
sted. Man kan i forbindelse med samling optage
barnenes fagtesange eller fortaellinger. Selv helt
smaé bgrn kan genfortelle De tre bukke bruse ved
hjeelp af dukker og gengivelser af en lille lyd’ for
den lille bukke bruse og en ’stor lyd’ for den store
bukke bruse, og genfortallingen kan genses sam-
men med bernene og kommenteres af paedagogen.

Barnets talbog - som udgangspunkt
for samtale

En padagog udviklede en talbog som en genstand
til stotte for samtale mellem bgrn og paedagoger
og som konkret stgtte for barnets taltilegnelse. I
bogen (se figur 3 pa naeste side) vises tallet udtrykt
symbolsk med tallet selv, visuelt gennem summen
afting (antal ting i alt) og sprogligt ved indirekte at
angive ordet 'gennem’ fingrene, idet fingrene hen-
viser til den mundtlige teelleremse (en, to, tre og s&
videre) og det konkrete talord, man er kommet til i
remsen.
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Figur 3. Barnets talbog

Udarbejdelsen af bogen skete sammen med det
enkelte barn. Barnet valgte selv de ting, der til
hvert foto skulle bruges til at vise maengden visuelt
(bunken af ’ere). Pa fotoet ovenfor kan man se op-
slaget for tallet 9, hvor barnet fx fandt pa at krolle
toiletpapir sammen, da hun skulle finde hele ni
ens ting. Denne side fra bogen viser ogsa pa fineste
vis de praktiske erfaringer, man far, nar man fx
kommer til at vende et foto forkert (som det her

er sket med opslaget med de ni fingre og symbolet
9, som her umiddelbart bliver laest som symbolet
6). Omvendt giver netop denne 'fejl’ mulighed

for at tale om, at de to talsymboler 6 og 9 ligner
hinanden, hvis man drejer dem rundt. I forhold til
taltilegnelse er det vigtigt, at talbogen ikke stopper
ved 9, men fortseetter til 11 eller 12, sd bogen ogsa
giver beornene mulighed for at gve overgangen fra
atteelleilere til at teelle i 10’er-bunker.

Dabarnet har udarbejdet bogen alene sammen
med en paedagog, kan der fra dette afseet skabes
mange nye sprogbrugssituationer. Barnet kan
sammen med andre born laese bogen hajt, fortalle,
hvilke ting der blev valgt og hvorfor (kommentere)
ogidet hele taget berette om, hvad der skete, da
bogen blev til (rekonstruktion). Bogen kan ogsa
bruges som en opslagsbog. Og endelig kan bogen
sendes med barnet hjem, hvor barnet endnu en
gang kan berette om bogens tilblivelseshistorie
(rekonstruktion), laese bogen og demonstrere sin
viden om tal eller det at teelle. Er der tale om et
barn, der har dansk som andetsprog, vil bogen ogsd
kunne fungere i hjemmet pa grund af den visuelle
statte, maske barn og foreeldre sammen kan gve

|

sig pa de danske talord, samtidig med at talord pa
hjemmets sprog kan tilfgjes.

Barnet kan sammen med andre
barn laese bogen hgijt, fortaelle
hvilke ting, der blev valgt og
hvorfor (kommentere), og i det
hele taget berette om, hvad
der skete, da bogen blev til
(rekonstruktion).

Inspireret af denne talbog afprevede mange fra
holdet talbogen i deres egne institutioner. Der viste
sig et vaeld af variationsmuligheder, alt efter hvad
der blev sat som mal for aktiviteten. En paedagog
gnskede at fokusere pa at taeelle meengder og brugte
derfor den samme genstand (teendstikker) kon-
sekvent gennem bogen, hvilket gav den et meget
roligt’ udtryk. Et sted blev det omsat til en stueakti-
vitet, hvor man lavede en bog med tal helt op til 20.
Bornene blev bedt om at finde en gren, nogle kom
tilbage med blade, sa her blev genstandenes feelles-
naevner det, man kan finde ude. I en anden institu-
tion fandt bernene mariehgns, der blev sat pd en
hvid tallerken - der var dog visse udfordringer med
at fotografere dem, inden de igen flgj veek...

Ud over talbogen udarbejdede og afprovede
paedagogerne ogsa mange forskellige versioner
af’barnets bog’ som afseet for samtale (kom-
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mentar og rekonstruktion). Eksempelvis skabte
en peedagog sammen med en dreng en bog med
udgangspunkt i fotos fra en gatur med en gruppe
bern. Ud fra fotos fra turen formulerede drengen
og padagogen sammen en beskrivende saetning
til hvert foto, fx "Jeg har fundet en fjer”, "Jeg har
plukket en blomst”. Da man i barnets hjem ogsa
snakkede tysk, kom bogen med hjem, sé saet-
ningerne ogsa kunne tilfgjes pa tysk. Bogen blev
brugt ved samlinger i institutionen, hvor drengen
"leeste’ seetningerne hgjt pa dansk og pa tysk, og
man derudfra snakkede lgs om, hvad bgrnene
havde oplevet ude i skoven.

Evaluering - at seette born i en ganske
saerlig sprogbrugssituation

Pa kompetenceforlgbet blev videooptagelser af
bgrn blandt andet brugt som et redskab til at fa en
gget indsigt i det enkelte barns sprogbrug. En af
peaedagogerne valgte i denne forbindelse en seerlig
sprogbrugssituation for at fa mere at vide. Det
drejede sig om en pige, som virkede tilbagehol-
dende, ogsa sprogligt, og sjeeldent legede med de
jeevnaldrende bgrn, men i stedet sggte de yngre
bgrn. Det var sveert at fa indsigt i, hvad pigen
kunne sprogligt. Pedagogen valgte at optage
interaktionen blandt en gruppe born, mens de
spillede billedlotteri. Og pigen fik tildelt rollen
som opleeser. Sa ville hun i situationen vere tvun-
get til at sige noget.

Hun indtog rollen som oplae-
ser pa meget kompetent vis,
og i netop denne sprogbrugs-
situation viste hun en sikker-
hed, som hun ellers sjeeldent
demonstrerede i mere frileg i
institutionen.

Ved droftelserne af videooptagelsen var det
interessant at se, hvordan denne pige ikke blot
var i stand til at lzese hgjt (altsd kommentere det
kort, der blev trukket, fx 'sommerfugl’), men ogsa
hvordan hun i form af sméa regibemserkninger
kommenterede de kort, sidekammeraterne havde,

og instruerede dem i, hvad de skulle ggre. "Du

har xxx, sd du skal sige ...” Hun indtog rollen som
oplaeser pa meget kompetent vis, og i netop denne
sprogbrugssituation viste hun en sikkerhed, som
hun ellers sjaeldent demonstrerede i mere frilegi
institutionen. Men her var rammerne tydelige og
klare, og sa var det sé trygt, at hun kunne vise stort
overskud, ogsé sprogligt.

Ved at pigen blev sat i en sprogbrugssituation,
hun mestrede, og fik tildelt rollen som den vi-
dende (jf. kommunikationsrelationen), fik hun
ogsa en hel ny respekt og anerkendelse fra de
jeevnaldrende piger, som tilsyneladende ellers be-
tragtede hende som en af’de sméa’ grundet hendes
manglende sprogbhrug i dagligdagen i bernehaven
(eksempelvis i den frie leg). Herefter ville de
gerne lege med hende.

Sprogudvikling atheenger af det relationelle, og
hvilke situationer man som barn i det hele taget far
lovtil atindgd i. I en peedagogisk sammenhaeng er
det netop padagogen, der har mulighederne for at
saette rammerne for de planlagte sprogbrugssituati-
oner, der finder sted, sdvel som at justere rammerne
for de sprogbrugssituationer, der opstar gennem
bornenes eget initiativ. Med et blik for variablerne
felt, relation og made kan psedagogen overveje, om
der er en af de tre variabler, der kan skrues pa for at
give bgrnene muligheder for at opna erfaring med at
bruge sproget pa andre eller nye mader.

En stor tak til peedagogerne fra Kompetencelaft-
holdet 2016/2017 samt til dansk som andetsprogs-
konsulent Sisse Sgndergaard Larsson, alle Jam-
merbugt Kommune
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