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1. Introduktion

1.1. Formal og metode

Fra januar 2007 er danskfaget eendret markant pagmgdddannelsen og faget har skiftet navn til
Dansk, kultur og kommunikation. Med det nye dangldatre fagretninger blevet integreret i et fag.
Kommunikation har primaert veeret knyttet til fageirkmunikation, organisation og ledelse (KOL).
Kultur har veeret knyttet til kultur- og aktivitetgfene, hvoraf dele har veeret indlejret i det gamle
danskfag, som modsat tidligere nu er underlagsskke centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader. Det er farst og fremmest dettefag Dansk, kultur og kommunikation, der
skal kvalificere paedagoger til at planleegge, udfdokumentere og evaluere processer i barnets
sprogtilegnelse og andre kommunikative feerdighsdert stgtte sprogudvikling, herunder ogsa hos
barn med saerlige behov.

Andringerne i danskfaget og de dermed fglgenddayetil undervisningen farte til at Nationalt
Videncenter for Laesning igangsatte en undersggélsgrogtilegnelsesperspektivet pa
paedagoguddannelsen, som blev gennemfart i 200giKMansson & Bleses, 2007a; 2007b).
Hovedkonklusionen pa undersggelsen var, at kuillepitocent af de danskundervisere, der pa
nuveerende tidspunkt underviser kommende paedagudgn for sprogtilegnelse, selv har modtaget
formel undervisning inden for grundleeggende omraeleteret til barns sprogtilegnelse.
Underviserne har dog selvstaendigt beskeeftiget sidjaspekter af bgrns sprogtilegnelse, men
hverken kvantiteten eller kvaliteten af disse deld®r er kendt. Underviserne har i undersggelsen
angivet gnsker om efteruddannelse; iseer indenefskrivelse/vurdering af bgrns sproglige
udvikling og evaluering og dokumentation af bgmoglige udvikling.

Pa nuveerende tidspunkt er det for tidligt med eandiy evaluering af hvordan undervisning i
temaer relateret til barnets sprogtilegnelse erdilmtegreret i det nye fag Dansk, kultur og
kommunikation. Omvendt er tidspunktet det rigtigedn farste temperaturmaling, der tegner nogle
tendenser og pejlemeerker. Formalet med naerveerapdert, som er en opfalgning pa
undersggelsen fra 2007, er derfor at forsgge atteggjebliksbillede af, hvordan sprogtilegnelse i
det nye danskfag ser ud til at blive prioritered e belyse fglgende spgrgsmal:

« Hvordan preesenteres faget Dansk, kultur og komnatioik pa de respektive
professionshgjskolers hjemmesider?

* Hvor mange aspekter af barnets sprogtilegnelseruisés der i i forbindelse med faget
Dansk, kultur og kommunikation og pa hvilket gruagiforegar denne undervisning, dvs.
undervises der ud fra et bestemt teoretisk stastied,inkorporeres sa mange tilgange som
muligt?

Det farste spgrgsmal belyses ved en gennemgartglahoelsesstedernes hjiemmesider, mens det
andet spgrgsmal sgges besvaret indirekte ved fépdte at gennemga og opregne hvor mange
delaspekter af sprogtilegnelse der behandles nfieegrundbgger udarbejdet specifikt til faget
Dansk, kultur og kommunikation, og pa hvilken méeebehandles og for det andet ved at
gennemfgre dybdeinterviews med udvalgte repraedentin undervisere inden for faget.
Motivationen bag en gennemgang af de nye grundbagarindholdet af disse kan vaere med til at
give et fingerpeg om, hvordan sprogtilegnelse teeinke i det nye fag ud fra en formodning om at
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undervisningen vil afspejle de synspunkter og dglige indhold som grundbggerne
kommunikerer.

Savel hjemmesiderne som grundbggerne gennemgasgreecist med henblik pa at belyse,
hvorvidt de beskeeftiger sig med de samme udvakpielder af sprogtilegnelsesperspektivet, som
blev beskrevet i den farste delrapd#mogh, Mansson & Bleses, 2007). Disse aspektaabtds
som vaesentlige for at undervisningen i Dansk, kudtukommunikation lever op til de krav som
den nye bekendtggrelse til peedagoguddannelsendhigelog forbereder de studerende til de nye
krav til den paedagogiske praksis som bl.a. derdagdilbudslov medfagrer. Det drejer sig om
folgende aspekter af sprogtilegnelse:

- Forudseetninger for sproglig udvikling

- Sproglig udvikling hos bgrn 0-6 ar

- Tosprogede bgrns sproglige udvikling

- Redskaber til beskrivelse/vurdering af bgrns spgegldvikling
- Evaluering og dokumentation af bgrns sproglige kichg

- Udviklingspsykologi

- Sprogets formside

- Sprogets betydning for laeseudvikling

Det er vigtigt at understrege, at denne rapporteak@ger at videregive et fgrste indtryk af
tendenserne med hensyn til hvordan sprogtilegretigir i den nye psedagoguddannelse ud fra
nogle bestemte pa forhand bestemte parametre tay dése ngdvendigvis er daekkende set ud fra
andre synsvinkler.

Paedagoguddannelsen udbydes nu af professionstesjskétie sakaldte University Colleges), men
vi har holdt fast i betegnelsen "seminarium”, fodein stadig bliver benyttet af aktgrerne pa
omradet.

1.2. Resumé

1.2.1. Indikationer

Baseret pa det gjebliksbillede som denne undersegsgner, er et farste svar pa, hvor faget Dansk,
kultur og kommunikation har beveaeget sig hen i ddbne ar med henblik pa hvordan
sprogtilegnelse inddrages, at det bevaeger sigkétlige retninger og at praksisvariationen er.stor
Dette skyldes farst og fremmest, at det synes et parsonafhaengigt, hvordan de nye
uddannelseskrav fortolkes og hvordan undervisninidyettelsegges. Det nye fag Dansk, kultur og
kommunikation har endnu kun et ar pa bagen, ogmeerfor tidligt at g@re regnskabet op.
Undersgagelsen peger imidlertid pa, at der alleredkan veere grund til @get opmaerksomhed pa
fagets udvikling, hvis forventningerne om et memsastet indhold i uddannelsen, der samtidig
kleeder paedagoger pa til at varetage de nye praésiskn gget opmaerksomhed pa bgrns sproglige
udvikling og indsats overfor bgrn med forsinketogpiilegnelse eller sproglige vanskeligheder, skal
indfries. Undersggelsen peger pa falgende ting:

Det er stadig tydeligt, at Dansk, kultur og komnkation er et nyt fag pa peedagoguddannelsen, pa
den made at faget endnu ikke har faet individUalipeskrivelser, nar man undersgger de enkelte
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uddannelsessteders hjemmesider. Der henviseset $tieden ministerielle bekendtgarelse, og det
er saledes meget vanskeligt pa baggrund af hjerderes at danne sig et indtryk af, hvordan
sprogtilegnelse vaegtes i undervisningen i Danskykag kommunikation pa de enkelte
uddannelsessteder.

Der er udkommet fire grundbgger i form af antologiker er udarbejdet direkte til anvendelse i
faget Dansk, kultur og kommunikation. Disse bggenmer hver pa deres made elementer, der
relaterer til fagomradet bgrns sprog, hvor detdigkuteres om der er tale om en fyldestgarende
deekning af fagomradet. Baggerne giver dog en indikatf, hvilke forskellige sprogsyn og
holdninger til sprogtilegnelse, der synes at vasg@liog hvordan bggernes forfattere mener, at man
kan forholde sig til kravet om et gget fokus péosggitegnelse og sprogstimulering. De fire
antologier viser, at der tilsyneladende er to damende tilgange til Dansk, kultur og
kommunikation, nemlig hvad man kunne kalde en "#s&fetiigang og en mere
"sprogvidenskabelig” tilgang. Disse grundholdningéspejles ogsa i fire interviews, som vi har
gennemfart med aktgrer pa omradet. Den aestetlgkadi repraesenterer det traditionelle sprogsyn
pa paedagoguddannelsen. Det traditionelle skaldnstals som et helhedssyn pa barnet, hvor de
relationelle og de paedagogiske rammer spiller egetnstor rolle i forstaelsen af sproglig

udvikling. | den forstaelse opfatter nogle ekspdaefor tiigangen det som ungdvendigt eller
direkte skadeligt for barnets hele udvikling ategde isoleret med en sproglig udfordring. | den
anden ende af spektret rummer danskfaget en spiergkabelig tilgang, hvor man opfatter
forskningsbaseret viden om sproglig udvikling samuendveerlig grundpille i det paedagogiske
arbejde med bgarn. Synet pa sprogvurderinger ermgsget forskelligt bade i grundbggerne og hos
aktgrerne pa omradet. Nogle opfatter sprogvurderisgm aktiviteter, der pa ingen mader tjener
hverken paedagogen eller barnet og i bedste faldexfladige, i veerste fald skadelige, mens
vurdering og evaluering af bgrns sprog ifglge amdret paedagogiske redskab i form af et sprogligt
gjebliksbillede af barnet, og derved et nadvendigskab for psedagogen til at malrette den
paedagogiske indsats. Hvis de to tilgange, somagigrhe i grove treek afspejler, fungerer side om
side frem for at anvendes komplementaert, betyderatder er meget stor forskel pa, hvordan og
hvor meget den studerende kommer til at arbejdebaeds sproglige udvikling.

Sluttelig er der noget der tyder pa, at tendenigeat indervisere uden nogen specifik danskfaglig
baggrund underviser pa seminarierne (jf. Krogh, 84&n & Bleses, 2007a, 2007b), ser ud til at
fortsaette. En underviser gar sdledes opmaerksoat gér fortsat ansaettes DKK-undervisere uden
den relevante uddannelsesmaessige baggrund. Ddtestneger betydningen af ledelsesmaessig
opbakning pa alle uddannelsessteder med henbkik gifire kvaliteten i danskundervisningen.

1.2.2. Pejlemeerker

Det gjebliksbillede som indeveerende ars undersegedmer, giver grundlag for at opstille
falgende pejlemaerker for fagomradet:

1. At fagets aktgrer fortsat prioriterer at arbejdefsem mod et (mere) feelles indhold i
undervisningen, der forholder sig til de krav, spgadagogerne via ny lovgivning mgdes
med i hverdagen, og at faget hviler pa et solidhdtag i form af litteratur, der samlet set er
daekkende i forhold til de udfordringer, den feerdidannede psedagog mgader i forhold til
arbejdet med bgrns sprog.
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2. At de studerende evaluerer uddannelsen efter fgesteemlgb med henblik pa sikre, at
sprogtilegnelsesperspektivet pa uddannelsen matehlerav og forventninger der stilles til
en uddannet paedagog.

3. At uddannelsesstederne prioriterer at anseettedasred relevant uddannelses- og
erfaringsmeaessig baggrund til at varetage danskuisté@ngen, og at danskundervisere, som
ikke er uddannet inden for danskfaget, bliver eftielannet i forskellige aspekter af bagrns
sprogtilegnelse.

1.3. Rapportens opbygning

Rapporten saetter fokus pa fire punkter, som udgeedmafsnittene i rapporten.

Afsnit 2 fokuserer pa lovgivningen bag den nye pgedaddannelse. Afsnit 3 er en beskrivelse af,
hvordan faget Dansk, kultur og kommunikation frefingta seminariernes hjemmesider.

Afsnit 4 tegner et billede af, hvordan fagomradetris sprogtilegnelse praesenteres i de fire nye
grundbgger til Dansk, kultur og kommunikation. Atsmindeholder interviews med nogle
undervisere pa Dansk, kultur og kommunikation.

Med afseet i input fra disse fire punkter diskutdegpmradet barn sprogtilegnelses gjeblikkelige
situation i den nye paedagoguddannelse og derlepstibgle pejlemaerker for, hvilke overvejelser
og droftelser, der bar finde sted pa de enkeltamdelsessteder med henblik pa at sikre kvalitet i
uddannelsen.

2. Lovgivningen bag den nye paedagoguddannelse

| dette afsnit vil bekendtggrelsen blive gennemgaed fokus pa sprogtilegnelsesperspektivet i
Dansk, kultur og kommunikation. | den forbindelslenvinisteriets intentioner med den nye
uddannelse blive inddraget, sadan som de fremdékaindtgarelsen.

2.1. Intentionerne bag den nye paedagoguddannelse

Med virkning fra august 2007 er en ny bekendtgerels uddannelse til professionsbachelor som
paedagobtradt i kraft, som aflgser for bekendtggrelsenunidannelse af peedagoger fra 1997.
Denne bekendtgarelse adskiller sig fra tidligere, & man for fgrste gang har indfgrt centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader for pasedagoguddamniglandt andet ud fra et ministerielt
gnske om, at uddannelsen skal ensrettes pa dellagslseminarier Det er et gnske fra
undervisningsminister Bertel Haarders side, atrdgnpaedagoguddannelse skal veere med til at
nedbryde den negative sociale arv, at de peedagtegshde skal have bedre slutkompetencer, at
frafaldet skal mindskes, og at der skal fokus pagstimulering.

Faget dansk er blevet opprioriteret i den nye uddkse, hvilket betyder, at fagets omfang er gget
markant. Dansk, kultur og kommunikation har et amyfavarende til 28 ECTS-point. Det
fremhaeves pa Undervisningsministeriets hjemmeasidet, af malene med den nye lov er en
styrkelse af psedagogernes kompetencer i forhafghtdgstimulering af barn og en tidlig indsats
over for tosprogede bgrn:
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"Dansk bliver derfor et selvstaendigt, obligatorisig med et vaesentligt stgrre omfang
end i dag. Faget skal bidrage til, at paedagogeriebmeget opmaerksomme péa
barns sproglige udvikling — og til, at de bliveakbver, hvad der skal stilles op over
for barn med et utilstraekkeligt dansk, uddybede[Bantel Haarder].”*

Dansk kultur og kommunikation skal altsa forstas st fag, som i et sprogtilegnelsesperspektiv
har fokus pa sprogstimulering, sprogforstaelseargéts tilgang til omgivelserne gennem sprog,
leg og kommunikation.

2.2. Bekendtggrelsen

| bekendtggrelsen kan man leese, at Dansk, kultkbognunikation (28 ETCS-point) er et ud af tre
obligatoriske fag pa den nye paedagoguddanhdsegvrige obligatoriske fag er Paedagogik (43
ETCS-point) og Individ, institution og samfund (E§CS-point).

De tre obligatoriske fag skal tilrettelaegges s&edede har indbyrdes sammenhaeng og
sammenhaeng til uddannelsens gvrige fag og fagkgeentef. Dansk, kultur og kommunikation
afsluttes i 5 semester. Det afggres ved lodtreekmingraven er intern eller ekstérn

Indholdet af Dansk, kultur og kommunikation uddybbskendtggrelsens bilag to, hvor der er
opstillet et signalement af faget, faglige kompetanal og centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader.

1. Signalement af faget

a) Faget bidrager til uddannelsens mal ved at givsidnid, hvordan kultur, kommunikation og
sprog indgar i dannelse af identitet, kulturforltéeg kompetence til at udtrykke sig.

b) Faget giver grundlag for at arbejde med kulturefiesproglige udtryksformer med henblik pa at
stgtte brugerens udvikling og evne til at indgalikrelle faellesskaber.

c) Faget har fokus pa den kulturelle sammenhzaeng, svpeedagogiske arbejde foregar i. Faget
etablerer forudseetninger for psedagogens profedanandtlige og skriftlige
kommunikationsevne.

Som det fremgar af ovenstaende, er koblingen mekldtar og sproglige udtryksformer
fremtreedende i den nye uddannelse. Samtidig eokles pa, at de studerende skal arbejde med
deres egen mundtlige og skriftlige kommunikati@mifaglig sammenhang. Paedagogens evne til
mundtlig og skriftlig kommunikation skal udvikleslanskfaget.

2. Faglige kompetencemal

Malet er, at den feerdiguddannede kan:

a) Planleegge, udfgre, dokumentere og evaluere psedhgaony aestetiske processer, som fremmer
mundtlig og skriftlig sprogtilegnelse og andre koamikative feerdigheder samt stoatte
sprogudvikling, herunder hos bgrn, unge og voksae szerlige behov

b) Understgtte udviklingen af brugeres kommunikatigengetencer og udtryksformer

c) Analysere og vurdere hvordan kultur, litteraturspgog anvendes i og har betydning for
brugeres liv og udtryksformer og

d) Kommunikere nuanceret, preecist og forstaeligt nreddre, pargrende, fagpersoner,
myndigheder m.v. gennem mundtlige, skriftlige oglilebaserede formidlingsformer under
hensyn til modtagerens faglige, sproglige og keltarbaggrund
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| de faglige kompetencemal traeder sprogtilegnetsspektivet tydeligere frem. Malet med faget er
blandt andet, at den feerdiguddannede bade skalivsmd til at planlaegge, udfgre og evaluere
processer, som fremmer mundtlig og skriftlig spiteghelse og at stgtte sprogudviklingen bade hos
barn som falder inden for normalomradet og hos emge og voksne med szerlige behov.

Set ud fra et sprogtilegnelsesperspektiv er ded wgsrd at bemaeerke, at der opsaettes mal om, at
paedagogerne skal vaere i stand til at kommunikesagrret, praecist og forstaeligt bade mundtligt,
skriftligt og gennem mediebaserede formidlingsfaroneder hensyntagen til modtagerens faglige,
sproglige og kulturelle baggrund. Det vil sigepagdagogerne skal oplaeres i at malrette
kommunikationen til en differentieret malgruppe.

3. Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader

a) Sproglig udvikling, herunder sprogets funktion,hottl og form samt tosprogethed,
andetsprogstilegnelse og bgrn, unge og voksne eadiys behov

b) Skriftlige, mundtlige, mediebaserede og digitalenkaunikations- og formidlingsformer,
herunder retorik og genrer

c) Forteellinger, fiktions- og faktalitteratur, billgg®g, rim og remser

d) Kulturbegreber, herunder sestetiske og antropolegisiknt kulturelle processer, kulturmgder og
kulturel mangfoldighed

e) Kulturelle feellesskaber udtrykt gennem lege, rinalg traditioner

f) /AEstetiske leereprocessers dannelsesmaessige oghallhatydning

g) Forestillinger og normer af etisk, sestetisk, idgahk og religigs karakter

De centrale kundskabs- og faerdighedsomrader fokupérsprogets funktion, indhold og form,
andetsprogstilegnelse og mennesker med seerlige loelder punkt a. Skriftlige, mundtlige,
mediebaserede og digitale kommunikations- og folingdformer, som ogsa deekker retorik og
genrer, har ogsa faet sin egen pind. Rim og refirser vi sammen med forteellinger og fiktion
under punkt c. De gvrige kundskabsomrader deekkmignt de kulturelle og eestetiske omrader af
faget.

3. Beskrivelse af Dansk, kultur og kommunikation pa
seminariernes hjemmesider

Ved en gennemgang af 34 paedagogseminariers hjedenesiteraret 2006 kunne det konstateres,
at det ikke var alle peedagogseminarier, som veedietheskrivelser pa hjemmesiden hgit.
Variationen var stor fra fa saetninger til beskrdeglover flere sider og sammenligningsgrundlaget
var uens. Pa nogle hjemmesider vaegtede man ateivisem har sprogstimulerende karakter,
eksempelvis rim og remser, uden at hverken sproggtring eller sprogtilegnelse blev naevnt som
overbegreber. Hiemmesiderne afspejlede, at hverinsgium havde sin egen forstaelse og
fortolkning af danskfaget. | december 2007 undeespigde samme 34 hjemmesider igen

| neerveerende gennemgang af hjemmesiderne har ersagt, hvor meget omtalen af sprog og
sprogtilegnelse fylder i beskrivelsen af det nyaskéag, hvilket gav falgende resultat:

- 6 paedagogseminarier har i skrivende stund ikkej¢itfden nye paedagoguddannelse pa
deres hjemmeside, men henviser i stedet til derlegstudieordning
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- 24 seminarier har naevnt faget Dansk, kultur og kamkation, og refererer til de faglige
kompetencemal, signalement af faget og centralds$&abs- og feerdighedsomrader, uden at
beskrive fagets indhold neermere

- 4 seminarier har lavet en meget begraenset besdeia¢lDansk, kultur og kommunikation,
hvor der knyttes en kort beskrivelse til fagetst faglige kompetencemal. Et enkelt
seminarium angiver, hvilke grundbogsmaterialer, s&al benyttes i undervisningen

| Tabel 1 fremgar det, hvor mange af de aspektspafgtilegnelse (jf. kapitel 1), som denne
rapport koncentrerer sig om, der er beskrevet painjesiderne.

Tabel 1: Oversigt over, hvor mange delaspekter afpsogtilegnelse, der er beskrevet
pa hjemmesiderne

Beskrevet pa Ikke beskrevet
hjemmesiderne pa
hjemmesiderne

Forudsaetninger for sproglig udvikling 4 30
Sproglig udvikling hos bgrn 0-6 ar 4 30
Tosprogede bgrns sproglige udvikling 4 30
Redskaber til beskrivelse/evaluering af bgrns 3 31

sproglige udvikling/ evaluering og
dokumentation af bgrns sproglige udvikling

Udviklingspsykologi 0 34
Sprogets formside 3 31
Sprogets betydning for leeseudvikling 3 31

Som det fremgar, er det kun ganske fa hjiemmesiden,eksplicit beskriver de forskellige
delaspekter.

Samlet set har hjemmesidernes beskrivelse af Dagskéendret sig markant siden den fgrste
gennemgang i efteraret 2006. De er langt mere tusaend fgr, og man finder ikke leengere de
mange individuelle beskrivelser af faget, som naandf far. Praesentationen af Dansk, kultur og
kommunikation er centreret om kompetencemal, clenkiandskabs- og feerdighedsomrader og
signalement af faget. Det er dog stadig tydeligBansk, kultur og kommunikation er et nyt fag pa
paedagoguddannelsen pa den made, at faget endniaikk@et individuelle fagbeskrivelser, hvis
alene de enkelte uddannelsessteders hjemmesidgedatiggrund. Der henvises i stedet til den
ministerielle bekendtggrelse, og det er saledessmeamskeligt pa baggrund af hjemmesiderne at
danne sig et indtryk af, hvordan sprogtilegnelsgtesei undervisningen pa Dansk, kultur og
kommunikation pa de enkelte uddannelsessteder.
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4. Sprogtilegnelse i fire nye grundbgger til Dansk, kultur og
kommunikation

| dette afsnit gennemgas fire nye grundbogsmaseritlDansk, kultur og kommunikation, mere
preecist fire nye antologier, med henblik pa at &kdsdvordan forskellige aspekter af barns
sprogtilegnelse behandles. Disse materialer kanssmnveere med til at belyse, hvordan
sprogtilegnelse teenkes ind i det nye fag ud frloenodning om, at undervisningen vil afspejle de
opfattelser og det faglige indhold, som grundbggd&wmmunikerer. Vi har dog ikke undersggt
hvor meget disse nye antologier (eller andre undeirvgsmaterialer) rent faktisk er blevet brugt i
det forlgbne ar. Som omtalt i introduktionen hagennemgaet grundbggerne med henblik pa at
belyse, hvorvidt de beskeeftiger sig med de udvalgpekter af sprogtilegnelsesperspektivet, som
vi mener, er vaesentlige at undervise i med hergdlikt leve op til de nye lovgivningsbelagte krav
til den paedagogiske praksis. Dette udelukker ikkelen enkelte forfatter derudover tager andre
faglige hensyn i sin fremstilling. Det er veesentiigunderstrege, at malet for gennemgangen af de
nye antologier ikke er at give en udtsmmende beslse af antologierne indhold, og vi er ligeledes
opmaerksomme pa, at vi med denne fremgangsmadédikkelyst alle de elementer af
sprogtilegnelsen, som forfatterne bag antologiamser for vigtige.

Der er som sagt udkommet fire grundbgger, der arbgjidet direkte til faget Dansk, kultur og
kommunikation i form af fire antologier:

- Pernille Bjarnhof Storm (red.pPansk, kultur og kommunikation for paedagodeydeniund
2007.

- Hanne Hede Jgrgensen (re&prog som veerktgj og legetécademica 2007.

- Peter Mikkelsen og Signe Holm-Larsen (re®ansk, kultur og kommunikatipKroghs
Forlag 2007.

- Mogens Sgrensen (redansk, kultur og kommunikation — Et paedagogiskpekisy,
Akademisk Forlag 2007.

Vi vil belyse, hvordan disse aspekter af sprogtidgen behandles i antologierne pa savel en
kvantitativ som kvalitativ made.

4.1. Kvantitativ beskrivelse af behandling af delas  pekter af
sprogtilegnelse i de fire grundbgger

Vi har gennemgaet de fire antologier og registrever mange af de udvalgte delaspekter af
sprogtilegnelsen som behandles. Tabel 2 viseffisgriorm, hvilke af de udvalgte aspekter af den
sproglige udvikling, som er beskrevet i de firergthogsmaterialer.

Tabel 2: Hvilke delaspekter af sproglig udviklingbliver beskrevet i fire nye grundbogsmaterialer udiklet til
faget Dansk, kultur og kommunikation

Bjarnhof Storm Sgrensen Mikkelsen & Hede
Holm Larsen  Jgrgensen
Forudsaetninger for sproglig udvikling + + + +

Sproglig udvikling hos bgrn 0-6 ar + + - +
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Tosprogede bgrns sproglige udvikling + + - +
Redskaber til beskrivelse/evaluering af bgrns + - + +
sproglige udvikling/ evaluering og

dokumentation af bgrns sproglige udvikling

Udviklingspsykologi

Sprogets formside - +

Sprogets betydning for leeseudvikling - +

Som det fremgar af ovennaevnte tabel, kommer infjgruadbogsmaterialerne ind pa alle de
aspekter, som vi i udgangspunktet har valgt atdeka pa. Ingen af de gennemgéaede
grundbogsmaterialer angiver heller ikke, at dekuitne sta alene i Dansk, kultur og
kommunikationsundervisningen pa paedagogseminariegngom det fremgar, er det tydeligt, at
der prioriteres forskelligt i materialerne. Antolemne kommer derudover ind pa mange andre
aspekter af sprogtilegnelsen, og der foretages enkolglinger mellem delomraderne Dansk, kultur
og kommunikation. Dette peger pd, at ingen af naltene daekker hele det faglige omrade, som vi
skanner er ngdvendig viden for psedagoger. Madergdeme behandles pa, er imidlertid ogsa
meget forskellig, hvilket fremgar af falgende ktative beskrivelse af de fire antologier.

4.2. Kvalitativ beskrivelse af behandling af delasp  ekter af
sprogtilegnelse i de fire grundbgger

| det falgende afsnit vil vi lave en mere kvaliwdbeskrivelse og sammenligning af, hvordan de
forskellige delaspekter af sprogtilegnelsen, sommavivalgt at fokusere pa, bliver behandlet i de fi
antologier. Beskrivelserne er som omtalt selektigkan som omtalt ikke opfattes som en komplet
beskrivelse af indholdet i de enkelte antologigrg®hnemgar de forskellige aspekter et af gangen.

4.2.1. Forudseetninger for sproglig udvikling

Forudseetninger for sproglig udvikling defineres ssprogtilegnelse i samspillet mellem medfadte
forudseaetninger, barnets generelle udvikling (kagnisocialt, emotionelt) og bearbejdning af
sproglige input. Dette aspekt kommer alle fire giupger ind pa, men med forskellig vaegtning pa
en made, der formentligt ogsa illustrerer forskellholdninger til, hvad der er nyttig viden for en
paedagog, der skal beskaeftige sig med barn spraglgéling.

Bente og Lena Sidenius fremhaever i kapitlet "Spgogéivikling og sprogstimulering” i Storms
antologi, at der findes mange sprog: nonverbatigsprerbalt sprog, skriftsprog, tegnsprog,
kropssprog, musik, drama, mime og dans, og atrdgtreem alle disse sprog, at mennesket
udtrykker tanker, falelser og forstar andre menaestanker og falelser. Forfatterne opstiller en
reekke arvelige, genetiske faktorer og en raekkegfaittorer, som forudsaetninger for barns
sproglige udvikling. Barnets sproglige udviklingtest forbundet med hjernen og dens funktion:
synet, hgrelsen, sanser, perception og motorikdBaeeet udvikler sine forgreninger gennem
forskellige stimulanser: at blive strgget over hudgs, lyd og muskelaktivitet — under bleskiftyna
man mader, synger og holder barnet.

Til dette fojer forfatterne:
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Leg, fantasi og at skabe hgrer sammen, og er dagste for et barn; disse ting
danner grundlaget for barnets udvikling

Ogsa i Hede Jgrgensens antologi (i kapitlet "Sygnogsering” af Niels Mors) beskrives flere sprog
fx kropssprog og billedsprdy Ifglge forfatteren fades barn med en seerlig
sprogstimuleringsmekanisme.

Udviklingen sker i et samspil af imitation og ekapent. De imiterer miljgets lyde og
former, og efterhanden som de opnar de ngdvendigddzetninger, eksperimenterer
de med at f& sprogbrugens mange delomrader tiliae bil kommunikatiort*

Relationer og dialog beskrives som sprogudviklirsglekomotiv. Forfatteren tager udgangspunkt i
Daniel Sterns tanker om barnets selvudvikling oglenmed den menneskelige verden. Relationer
mellem mennesker er aksen, hvor om beskrivelssprafjudviklingen drejer sig i hele antologien.

| Sgrensens antologi gennemgar Kjeld Kjertmanmfitket "Sprogudvikling og sprogpaedagogik i
det moderne videnssamfund”) sprogtilegnelsesteonied udgangspunkt i tre tilegnelsesstrategier
(imitation, regeldannelse og kreativitet), som arfee centrale i sprogtilegnelsen. De studerende
bliver s8ledes introduceret til Leonard Bloomfidiham Chomsky og Lev Vygoskfjog dette
kobles sammen med barnets muligheder for at udsjxeget.

| Mikkelsen og Holm-Larsens antologi er der ikkekapitel, der direkte fokuserer pa barns
forudseaetninger for sprog, men i kapitlet "Hvordaar de det. Teorier om bgrns sprogtilegnelse”,
der fokuserer pa teoretiske forklaringer pa, hvordarn leerer sprog, diskuterer Dorte Bleses og
Thomas O. Madsen bl.a. hvordan teorier forklarersgallet mellem barnets egne forudseaetninger
og miljget med henblik p& sprogtilegnelsén

Sammenfattende kan man sige, at selv om alle gageibe beskeeftiger sig med forudsaetninger
for sproglig udvikling, er preemisserne de gar des@ forskellige, at det kan vaere sveert at foasta,
de beskaeftiger sig med det samme emne i en grurtdloley samme fag. Dette kunne give
grundlag for overvejelser om, hvorvidt faget badestattes af tekster fra forskellig side med
henblik pa at sikre et solidt vidensgrundlag forstlederende.

4.2.2. Sproglig udvikling hos barn 0-6 ar

Sproglig udvikling hos barn 0-6 ar er defineret stertypiske milepaele indenfor danske bgrns
sprogtilegnelse som fx tilegnelse af enkeltlydelfamrad og grammatik. Alle fire grundbager
behandler forlgbet af sprogtilegnelsen — nogle ogsd angivelse af, hvornar tilegnelsen af
forskellige kompetencer finder sted - men behageimer meget forskellig. Feelles for
grundbggerne er dog, at ingen af beskrivelserbaseret pa empiriske studier af danske bgarn og
ikke direkte kan anvendes som rettesnor for, hvasgahvordan danske bgrns sprogtilegnelse
forlaber.

Sproglig udvikling hos bgrn 0-6 ar behandles i ®®antologi af Sidenius & Sidenius.
Hovedoverskriften er kommunikation, og sproglig iktlmg handler i hgj grad om at iagttage tegn
pa kommunikation hos bgarn og at respondere relgédem. Den tidlige kommunikation mellem
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spaedbarn og voksen beskrives ud fra samveaerssitaatined barnets synsvinkel som
omdrejningspunkt og der opstilles en kommunikatodseetning mellem det lille
multikommunikerende barn og den voksne, der meflsits pa verbalsproget, er
monokommunikerendé

Denne modsaetning mellem barn og voksnes kommuaikéitider vi ogsa i en generel kritik af
voksnes fokus pa korrekthed i verbalsproget:

Voksne beskeeftiger sig meget med at vurdere baspeig. Man vurderer, at et barn
ikke taler godt, hvis det har mange udtalefejljliet ordforrad, forkerte
bagjningsformer eller taler i primitive korte seetger. | virkeligheden er der mere
grund til at tale om, hvor fantastisk det er, attet overhovedet taler,

Forfatterne mener ikke, at det er afggrende, hvaenBarn begynder at tale, og de giver ikke
udtryk for forventninger til, hvornar et barn i givfald tilegner sig forskellige aspekter af sptoge

Det er ofte sveert for den voksne at seette sig, indaid barnet gerne vil. Og det er
sveert at sige, pa hvilket tidspunkt barnet er begwn bruge det verbale sprog. Men
vi ved, at alle barn begynder at tale pa et elledet tidspunkt, hvis der ikke er
hjerneskader eller lignende som forhindrer demkanme i gang®

Beskrivelsen af bgrns sproglige udvikling er i deimog meget generel og fremfert ud fra, hvad
forfatterne anser for barnets synsvinkel i kommatidnen. Forfatterne argumenterer mod en
sprogforstaelse baseret pa korrekthed og fejlfiqpdiler i denne fremstilling synes at vaere
alternativet til en eestetisk, helhedsorientergatif.

| kapitlet "Sprogpaedagoger og sprogmiljger” af €M. Larsen og Birgitte Y. Kjeer i Hede
Jargensens antologi bliver sprogtilegnelsen beskned fra en funktionel synsvinkel. Desuden
angives det, hvornar bgrn forventes at na forglellidviklingstrin. | kapitlet suppleres den faglige
beskrivelse med cases, sa de studerende kan fé kebtierne til praksiseksempler. For eksempel
bliver "babytalk” og afstemning mellem mor og bdtastreret med flg. eksempel:

Mor kigger ned i barnevognen. Hendes bevaegels@ngsomme og forsigtige.
Katrine pa 6 maneder spreeller nyvagnet og tilfredsd arme og ben. "Naaehhh-er-
duuu-lige-vaaagnet...er-mooooors-liiilllle-skat-suulten?”

Mor streekker haenderne frem og lader Katrine gsime fingre: "uppsss-sa-

opmaerksomheden med et udhvilet smil til mors kendigt!

| Sgrensens antologi bliver den sproglige udvikifdjertmann beskrevet detaljeret. Sproget

beskrives som: tegn som udtryk, overgang til speggtsprog, overgangssprog og feellessprog. Det

beskrives i forhold til interaktionskarakter, spiagktioner, tegnets indhold, tegnets realisering,
lyde og udtale, prosodi, lytteforstaelse, leksilmgmatik og skriftsprog. Ogs& Kjertmann kobler
eksempler til sin forskningsbaserede fremstillihg@ogudviklingen:

Nar barnet pa omkring et ar udtrykker sig, typiskardsytringer, geelder det for den
voksne om at tolke budskabet velvilligt og reageeel en sproglig udvidelse af
barnets udsagn. Barnet i Trip Trap-stolen har méasie en tom plasticflaske pa
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gulvet og siger "dade”. Det er en alderssvarendeggelse af "flaske” brugt som en
etordsytring der betyder "giv mig flasken” eller &5 min flaske er faldet ned”. S& ma
intonation, tone og ansigtsudtryk i gvrigt vise bamnet blot har moret sig over lyden
da flasken faldt, eller om det er frustreret ogrgewil have sin flaske igen. Den
voksne svarer straks! N4, for Sgren. Din flaskfaklet pa gulvet. Skal jeg tage den
til dig?, ser pa barnets ansigtsudtryk og bgijerrsigl efter flasken. En sadan adfeerd
kendetegner den velvillige, opmaerksomme og genspesgpartner. Vi skal give os
tid til at kommentere og sprogligt udbygge barriats og altid handle i
overensstemmelse med hvad barnet gnsker at skgerdtte, men supplere og udvide
barnets sprog. Det er sadan vi hjeelper barnet ntadtaikle sit sprog

| denne fremstilling af barns sproglige udviklingsiirives sproglige kompetencer og alder for
tilegnelse i tabeller ligesom det angives, hvor etdggrn forventes at kunne inden for bestemte
alderstrin bade mht. leksikalkompetence, ordprddukiytteforstaelse, udtale og den syntaktiske
og bgjningsmorfologiske udvikling hos danske bagrdet kobles sammen med opmaerksomhed og
kommunikation med barnet.

| Mikkelsen & Holm-Larsens antologi beskrives dg@nag)lig udvikling hos bgrn i Hans Vejleskovs
kapitel "ZKommunikation i dagtilbud”, men ikke parsme detaljerede made som fx i Sarensens
antologi.

4.2.3. Tosprogede bgrns sproglige udvikling

Tosprogede bgrns sprogtilegnelse defineres songlgpralvikling hos bagrn med dansk som
andetsprog belyst gennem inddragelse af dansktegnational forskning. Dette emne behandles i
tre af de fire antologier, men vaegtes forskelligt.

| Storms antologi behandles tosprogede bgrns sf@oigelse kun perifert af Sidenius & Sidenius.
Saledes slar forfatterne i et meget kort afsnitosprogede bgrn til lyd for, at der ikke laves
seerlige paedagogiske tiltag for tosprogede barn.

De tosprogede bgrn er farst og fremmest bagrn mexhgabehov og funktioner som
alle andre bgrn. De har brug for at blive behandietn alle andre barn i
institutionen. De lzerer de sproglige kompetences@@me made som alle andre
barn. Nar man oplever, at et barn har sveert vefbesta og udtrykke sig pa to sprog,
m& man ofte sgge efter andre arsager end sprogeikling'®.

Samme sprogsyn mgder vi i Hede Jgrgensens antalkgpitlet af Larsen & Kjger - men her bliver
synspunktet begrundet, og samtidig er de kritiskexrfor sprogstimulering uden forankring i en
bredere psedagogisk praksis:

| sit speciale om paedagogers og leereres praksihofd til tosprogede bgrn har
Trine Mors Larsen konstateret en uoverensstemmaddiem den teoretiske viden de
interviewede paedagoger har og praksis, som dendanar psedagoger optages pa
video (Larsen 2003). Alle paedagoger ved at bgrhlekme sproget selv for at lsere
det, og at det er sprogligt aktive bgrn der leeresin Alligevel viser
videooptagelserne at paedagogerne til trods for denden laver
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sprogstimuleringsaktiviteter hvor barnet er megasgivt og hele tiden skal svare pa
spargsmal, og hvor det er psedagogen der styrer

Alternativt foreslas en sprogstimuleringssituatiomler friere former, hvor bgrn og voksne sammen
digter og forteeller historier, fx med figurer sonspiratior?’. Samtidig gennemgas en raekke
forudseetninger for, at bgrn udvikler et sprog gfkwalitet (hypoteseafprgvning, optagelse af nye
sprog, gvelse, udvidelse og tilretning, udnyttelssproglig bevidsthed og meningshandlinger).

| Sgrensens antologi behandles dansk som andetsprré&gpitel om tosprogede bgrn af Vibeke
Toft Jgrgensen. Kapitlet indledes med en diskusaiae aktuelle definitioner af tosprogede bgrn
og forholder sig til politiseringen af omradet, neder debatten om modersmalsundervisning, som
forfatteren mener, er hensigtsmaessig at gennerkerabination med sprogstimulerifig

Samtidig gennemgas en raekke postulater vedrgregdepfi godt sprog samt faglige begreber i
andetsprogstilegnelsesteorierne som fx intersppggd kaldet mellemsprog), transfer og faser i
intersproget. Endelig forholder Toft Jgrgensentisiggdvendigheden af, at psedagogen udvikler en
hgj grad af interkulturel sproglig kompetence.

Der indgar ikke et afsnit om tosprogede bgrns spegmelse i Mikkelsen & Holm-Larsens
antologi.

4.2.4. Redskaber til beskrivelse/vurdering af barns sproglige
udvikling og evaluering og dokumentation af bgrns s proglige
udvikling

Med redskaber til beskrivelse/vurdering af bgrmegiige udvikling er der taenkt pa
fremgangsmader og metoder til at identificere bmen sproglig forsinkelse eller vanskeligheder.
Evaluering og dokumentation af bagrns sproglige kithg handler om, hvilke tests og
screeningsmaterialer man kan anvende til at dokterebarnets sproglige udvikling.

Omradet behandles i alle antologier under ét, lovarifogsa vaelger at ggre det i denne fremstilling.
Som det fremgar nedenfor er der meget store fdeskél hvordan og hvor meget de enkelte
materialer beskeeftiger sig med redskaber til vungéevaluering af barns sproglige udvikling.
Desuden rejses i litteraturen spgrgsmalet, omlhovedet er etisk forsvarligt at gennemfare
tests og screeninger, der bygger pa konstrueragktisner.

| Storms antologi forholder Sidenius & Sidenius lsitisk til testning af bgrn i al almindelighed,
men veelger alligevel at omtale to, nemliBAS(Tidlig Registrering af Sprogudvikling i det dagg
samspil) ogrest af helhedsudviklingesom Bente Sidenius selv har veeret med til athejde.

TRAS-materialet beskrives kort og kritisk, idetfadgterne mener, at materialet kan fungere som en
haemsko for bgrn, der er i gang med deres sproglityjikordi selve vurderingen og den deraf
falgende sprogstimulering kan gare bgrnene usigri@ aem til at tvivle pa sig selv, nar de bliver
stillet over for de faste krav i testen, som fagate mener, vil veere svaere at leve off til.

Der laegges ikke vaegt pa de aktiviteter, som erdom® egne fx tegning, musik, dansk,
fantasi, kreativitet og leg. Barnets egne sprogkgeer, hendes teenkning, hendes
forstaelse af arsag og virkning og evne til at yllke falelser, synes ikke at spille
nogen rolle i vurderingen af barnets sproglige ketepcer. Selv om vi i

virkeligheden ikke ved sa meget om, hvordan bdredst laerer et sprog, der er
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hendes eller hans og som kan bruges af hendehaltar Der er ingen, der ved, hvor
langt et barn kan n& i sin sproglige udviklifiy.

Sidenius & Sidenius mener, at TRAS-materialet ¢éegeet til barn, der har sprogvanskeligheder af
forskellig art, fordi sddanne bgrn har godt af &t famme for udvikling af sproget. Bente Sidenius
har selv veeret med til at udvikle et test-materiast af helhedsudviklingesom hun finder mere
anvendeligt. Materialet er beregnet til undersagafsl-, 2-, 4- og 6-arige bgrns udvikling og
kommer omkring miljgbetingelser i familien, sundhedcial udvikling, motorisk udvikling,

udvikling af hgrelse og syn, kontakt, kommunikatiordforstaelse, teenkning, tegning mm.

Legen foregar pa barnets preemisser og initiativ siedte og opmeerksomhed fra en
ansvarlig voksen. Gennem undersggelse, leg og kafatebarnet mulighed for at
vise, hvad det kan. Kommunikere, forsta ord og liager, handle efter opfordringer
og bruge sin fantasi, tegne, samtale og forteeliagm falelser samt vise, hvordan
det indgar i og pavirker sin omverden. Barnet besteer selv og udfolder sig med
hele sin personlighed og interesse og med lystagle, Det er sjovt at lege sammen
med den opmaerksomme vokéne

Larsen & Kjeer tager i Hede Jgrgensens antologingigaunkt i peedagogiske lsereplaner og
anbefaler praksisforteellinger, som et redskab peaggiage kan bruge til at formidle deres viden
med. Fordelen er, mener forfatterne, at paedagogevent til at formidle viden gennem
praksisfortaellinger til foraeldrene. Det nye erdatskal nedskrive disse forteellinger.

For at forteellingerne skal kunne bruges i leerepsmmenhaeng, beder vi
peaedagogerne om at stille tre spgrgsmal til fortaghirne. Farst spgrger de: Hvad
handler forteellingen om? P& den made far de indée¢fokus i forteellingen, sa alle
ved, hvad der tales om. Dernaest spgrger de: Hvaar leler udvikler bgrnene? Dette
spgrgsmal abner for en reekke potentielle paedagegisk. Til sidst sparger de: Hvad
ger den voksne? Med dette spgrgsmal kommer dergpgidke indsats og de
paedagogiske tiltag i spl

Dokumentation og evaluering er ifglge forfatterneget veesentlig, da dokumentation kan bygge
bro mellem hjem og institution og samtidig seetleufopa variation i det sproglige miljg.

Sgrensens antologi kommer ikke ind pa tests oggspreening.

| Mikkelsen & Holm Larsens antologi har Hans Mansskrevet kapitlePaedagogisk vurdering af

- og arbejde med bgrns sprogudviklidgansson skelner mellem to kategorier af sprogsinder:
sprogvurderinger, der bygger pa barnets spontamtede barnets sprogbrug i hverdagen og
sprogvurderinger, der bygger pa konstruerede &iugt, herunder testning eller screening af
barnets sprog. Den fgrste kategori kan realisdagghibg, dagbog og ved narrativ metode eller ved
alternativt at benytte video eller lydoptagelsemSeksempel pa den anden kategori fremhaever
ManssorMinisteriets for Familie- og Forbrugsanliggendemsrsgscreeningmodgsom han selv

har veeret med til at udvikle. Mansson fremhaevedeane screeningsmodel er karakteriseret ved at
veere forskningsbaseret (se Bleses, Jgrgensen,&/dserholdt Jensen, 2008). Mansson anbefaler
en kombination af kvalitative og kvantitative metod
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Ofte vil det vise sig, at nar man som paedagog hayoel idé om barns
sprogtilegnelse, herunder den forskellighed, deeger bgrns sprogudvikling,
samtidig med at man er fortrolig med forskelligeogvurderingsmetoder, vil man
bedst kunne tilgodese barnets leering og udvikiden lgbende sprogvurdering af det
enkelte barn kan med fordel hvile pa bade kvalitatig kvantitative metoder for
derved at nuancere paedagogens indsigt i det enbaites sprogudvikling. Derved
kan sprogvurderingen give mulighed for at nuanakee sproglige indsats.

Dette fglges op med et afsnit om, hvordan en pagdlea gennemfare en fokuseret sprogindsats.

4.2.5. Udviklingspsykologi

Her teenkes pa barnets kognitive, sociale og emat®ndvikling. Der er ingen saerskilt behandling
af udviklingspsykologi i nogle af materialerne, emd det anbefales at se pa barnet samlede
udvikling. Dette skyldes formentlig, at psykologiet selvstaendigt fag pa paeedagoguddannelsen.

4.2.6. Sprogets formside (grammatik, syntaks, fonol  ogi o.lign.)

Her teenkes pa en gennemgang af grammatiske odsloméegreber, som er ngdvendige at kende,
nar man skal saette sig ind i, hvordan et barnrtdegig modersmal eller andetsprog. Sprogets
formside indgar kun i to af de fire antologier (Hdikkelsen & Holm Larsen og Hede Jgrgensen
finder man ikke nogen gennemgang) og et vist keslol$k sproglige begreber forudseettes generelt.

| Sidenius & Sidenius’ kapitel i Storms antolodliver sprogets formside ikke gennemgaet, men
det understreges, at det er hensigtsmaessigt, aigogpetne er bekendt med de mest almindelige
sprogregler:

Det er let at hgre, og man er ikke i tvivl, naibarn udtaler et ord forkert, har
omvendt ordstilling, begraenset saetningsopbygnieg legjer et ord forkert. Derfor
far denne del af sproget en alt for stor betydniméy, man skal tage stilling til,
hvordan et barn taler. Det sker pa bekostning dhividet af det, barnet siger. Derfor
er det vigtigt, at de voksne kender de mest alnigelesgler for udvikling af vokaler,
konsonanter, konsonantforbindelser, saetningsophggmig begreber, sa de ikke
tillzegger denne del af sproget alt for stor betydf’.

Sprogets formside bliver ikke omtalt i Hede Jgrgessantologi.

| Sgrensens antologi forklares ord som semantrsisgalisk, fonologisk, artikulatorisk, leksikalsk,
grammatisk, syntaktisk, morfologisk og lignenderimver finder man en grundig gennemgang af
de danske sproglyde i Kjertmanns kapitel.

Den leksikogrammatiske dimension af sproget omfattéene, deres betydning og
brug i sproglige strukturer. Praktisk sprogbrug kree bgjningsformer sa ordet
passer i tempus, tal og ken til den sproglige sanfveeng. Derfor hgrer syntaks og
bagjningsmorfologi ind under leksiko-grammatikkerenM min fremstilling har jeg
holdt den leksikalske kompetence (ordforradet) idtdsk den syntaktiske og
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morfc;lz%giske for at kunne vise reekkefglgen og dehyirdes afhaengighed under
leering™.

4.2.7. Sprogets betydning for laeseudvikling

Med sprogets betydning for laeseudviklingen teenkeesd, hvilke elementer i barnets
sprogudvikling, som peger frem mod senere lsesskogevanskeligheder.

Dette bliver ikke behandlet direkte i kapitlet afi&ius & Sidenius i Storms antologi, da
udgangspunktet er, at barnet naturligt vil udvikéekompetencer, som er ngdvendige, nar det har
behov for det og at det sandsynligvis kan haveaadsager end det sproglige, hvis et barn ikke
udviser opmaerksomhed mht. skriftsproget.

Motivet til at laere skriftsproget opstar ved nysighred, lysten til at veere som de
andre og at have samme muligheder, som de voksde si@re bgrn har. Der er

barn, som har sveert ved det og er meget leenge ortestssere sig for laesning og
stavning. Det ville vaere rimeligt at interesserg fair disse bgrns forudsaetninger,
deres hverdagsliv og gvrige udvikling. Det kan tespkt arsagen til deres manglende
opmaerksomhed pa at "leere” at leese og skrive haopiindelse her. | nogle tilfaelde
vil det vaere ngdvendigt med specialundervisfiing.

| Hede Jgrgensens antologi beskeaeftiger Mors siglegaskrivning:

Som en del af leese- og skriveindleeringen er dagileerere der arbejder videre med
barnenes naturlige nysgerrighed efter at kunneofgskaverne til at makke ret og
faktisk udtrykke sig pa skrift. De indfgrer bgresting som metode. Skriv og stav sa
godt du kan! Ved pa den made at f barnene tivatsig pa at udtrykke sig uden i
farste omgang at ga efter korrekt stavning udnydeisunktionelle sprogbrugsaspekt
som motivatior’

Her er det altsa barnets lystbetingende og nysgeleg med sproget, som anses for vaesentlig for
barnets skriftsproglige udvikling, snarere end anratimulerer delelementer af den sproglige
udvikling med henblik pa at forebygge senere opltdasevanskeligheder.

| Sgrensens antologi finder man en grundig udrepatfrtale og skrift i samspil.

Forskning og paedagogisk praksis har vist at hvismieafar adgang til det skriftlige
billede af ord som det er optaget af og har taldmen voksne om, kan den visuelle
tilgang understgtte barnets udtale og pa leengageden sproglige bevidsthél.

Pa baggrund af dette gennemgar Kjertmann brugerd&brt i sit kapitel i bogen. Kjertmann
understreger, at inddragelse af skriftsproget tithagl altid skal veere med udgangspunkt i, hvad
barnet aktuelt er optaget af og ikke ud fra dersweks gnske om at indleere og treene bestemte sider
af sproget lgsrevet fra naturlig sprogbrug. Ud awekort anbefaler Kjertmann, at psedagogerne
legeleeser med bgrnene og i det hele taget inddbeggar og skriftlige aktiviteter i lgbet af dagen,
ligesom barnet skal have let adgang til bgger,rpakiiveredskaber, computer, pensler og farver.
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| Mikkelsen og Holm Larsens antologi gennemgas ggiobetydning for laeseudviklingen ikke.

5. Interviews med danskundervisere

For at f4 en fornemmelse for, hvordan faget Dakskur og kommunikation folder sig ud her har
vi interviewet en raekke undervisere fra forskellsgeninarier i landet: Birte Gudiksen fra Ballerup
Seminarium — nu Professionshgjskolen Kgbenhavrydusity College, Anne Petersen fra Jydsk
Paedagogseminarium afdeling Randers og Niels Mardylisk Peaedagogseminarium afdeling
Arhus, begge nu omdgbt til Peedagoguddannelsen JYR8kders, Grené og Arhus, VIA
University College og Simon Ursem fra Odense Speslagogiske Seminarium nu University
College Lillebzelt. Underviserne er ikke udvalginset forsgg pa at repraesentere bestemte
seminarier eller bestemte grundholdninger. Inteveiee skal i stedet betragtes som "uredigerede”
cases fra det virkelige liv, der kan bidrage tilvetre nuanceret billede af, hvordan individuelle
undervisere pa seminarier rundt om i landet opfakté nye fag og hvordan undervisningen gribes
an.

5.1. Etdanskfag i forandring - fra drama til kommu  nikation
Interview Birte Gudiksen fra Ballerup Seminarium

Birte Gudiksen er tovholder pa det faglige milj@ faget Dansk, kultur og kommunikation pa
CVU-stork. Hun er mag.art. i litteraturvidenskabley undervist i ti ar pa Ballerup Seminarium
som nu er en del af Professionshgjskolen Kgbenhavn.

Ifalge Birte sa danskfaget meget forskelligt udgridets seminarier under den tidligere uddannelse.
Det var meget personbundet, hvordan man fortolkederioriterede faget. Pa Ballerup-Seminariet
fyldte dramadelen meget. Undervisningen i dansk éeetaget af Birte og en kollega med en
folkeskoleleererbaggrund med en overbygning i drdded.grundlseggende sprogsyn hos
underviserne pa Ballerup-Seminariet er litteragraeret mod forteelling og eestetisk. Det er et
sprogsyn som er fulgt med traditionen, fra dendagmgrne var kultur og aktivitetsleerere og
leerergruppen ser stadig sig selv i den kontekst.

Med indfarelsen af den nye bekendtgarelse pa ornhédelanskfaget bade indholdsmaessigt og
organisatorisk skiftet karakter. Faget er blevettsig nu arbejder fem lserere med vidt forskellig
faglig og erfaringsmaessig baggrund sammen om uisténgen og om at udvikle en feelles
forstaelse af faget. Processen er i gang; men femgfsluttet. Det nye danskfag rummer tre dele:
det gamle danskfag kombineret med kommunikatiom eptaget ud af KOL-faget og kulturdelen,
som har ligget i dansk, i kultur- og aktivitetsfagemen som ogsa har ligget i andre fag, fordi
kulturdelen ogsa handler om kulturmgdet. Kulturlebgt skal i denne sammenhaeng forstas bredt.
lkke kun som en afgreenset kultur eksempelvis baiihakeller ungdomskultur; men ogsa om at
mgde andre kulturer og ens egen kultur i forhdldrtdres.

| Ballerup lgses udfordringen med det nye danskfagmatisk. Danskfagets delomrader er fordelt
efter den enkeltes kompetencer, og leererne forsadgegegne sig nye ngdvendige kompetencer
efter princippet for naermeste udviklingszone. Af deund arbejdes der ikke med tosprogethed i
det farste forlgh. Det er skubbet til naeste seméstat lserergruppen kan fa tid til at saette sitjii
omradet. En af de leerere, som blev koblet pa daggkfippen, har valgt at treede ud af gruppen, og
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Birte mener, at det er vigtigt at folk har mulighfed at traekke sig fra et omrade, hvis man ikke kan
finde sig selv i det.

Et enkelt team i lserergruppen har kommunikeretridberia logbog for at give hinanden indsigt i,
hvad der sker i den enkeltes undervisning. Birkbeer, hvordan leererne til tider er ngdt til at
hoppe ud i noget, som er fremmed for dem, hvilkk¢ ialtid er lige let. Eksempelvis har hun selv
veeret ngdt til at ga ind og dublere undervisningget hold, som er blevet delt, for at de
studerende ikke skal fgle sig fremmedgjorte. Bide dubleret sin musikleererkollega, som har
undervist i sanserne og sansemotorik. PludseliglegBirte som skulle undervise i sanser, og det
har veeret en udfordring at g@re det pa en ordemtfide. Selv om hun ikke selv ville have valgt at
lave en undervisningsplan, hvor sanser indgar] ftetlikke hgrer til hendes kernekompetencer,
opfatter hun det som et vigtigt element i danskifaigedi det har en teet sammenhaeng med
sprogtilegnelse. Nu er der lavet en kobling — atpsaudvikler leerergruppen sig hele tiden i et
samarbejde, hvor man udvikler undervisningsmatrsdmmen og arbejder hen imod en feelles
forstaelse af, hvordan tingene kan ggres menindjsful

Birte beskriver sprog som en vaesentlig del af diagst. Hun mener dog ikke, at man kan taenke
sprog uden samtidig at teenke forteelling, som kahkw@es som et kognitivt element med
udgangspunkt i udviklingspsykologi. Det vil sigéna@an har et udviklingspsykologisk stasted i
forhold til, hvordan man udvikler sig til et narnkdtselv, og denne udviklings betydning for sprggli
udvikling; men ogsa hvilken betydning det har fos @rkendelse af sig selv som individ set i
forhold til omverdenen.

Forteelling kan ogsa anskues ud fra en littereendiykal. For eksempel en litterat som Turner, der
kobler sig til den moderne hjerneforskning og sigémennesket kun er i stand til at erkende sig
selv gennem forteellingen. Implementerer man kuégrbber, er alt i virkeligheden forteellinger.
Man kan ga en tur i Ballerup Centeret og se péddeeflinger, der udfolder sig der. Dette viser
bredden i faget.

Sprog og fortzelling er en gennemgaende faktorfirddDKK-forlgb, som de studerende skal have i
lzbet af deres uddannelse pa Ballerup Seminarilenfdkuseres meget pa progression. Det, de
studerende kan nu, skal lgsbende kvalificeres, mkedst fordi man er ngdt til at have en almen
didaktisk teenkning ind over undervisningen. De stadde, der kommer ind pa seminarierne i dag,
har andre forudsaetninger, end de der kom tidligetag mgder de studerende med fa eller ingen
praksiserfaringer. Nar man eksempelvis taler onmbenotoriske udvikling, er der meget, som er
helt nyt for de studerende, da de ikke har erfaningt arbejde med barn. Nar de studerende skal
have en fornemmelse for den intense udvikling, bamm gennemgar fra 0-6 ar, kreever det en
fingerspidsfornemmelse, som de studerende ikke deitddrt har med sig. Den skal gradvist bygges
op gennem uddannelsen.

Birte mener, at sprogvurderinger kommer til at iaaiged en vis fylde bade i uddannelsen og i
praksis fremover. | den forbindelse mener hungaiser er vigtigt, at de studerende far indlegret
evne til at kunne forholde sig kritisk til det. Detvigtigt, at man fastholder helhedssynet padtarn
men ogsa at man fastholder, at man kan se pa dedimeget forskelligt alt efter kontekst.
Paedagogen vil lzese barnet pa en anden made ekdleaeser eller legekammeraterne. De
studerende skal have en viden om, hvordan de fliggkeystemer, man er i, pavirker den made,
man agerer pa i systemet. Hvordan indgar peedagdgenpetence sammen med andre
fagligheders kompetence? Hvordan kommunikerer gegstan sin kompetence videre til andre
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fagpersoner? Man skal her vaere opmaerksom pa, & fagpersoner i hgj grad har siddet med
definitionsmagten i forhold til sprog. | praksisriman tilkaldt talepaedagogen, hvis et barn har haft
sproglige problemer. Talepaedagogen har naturldgimitionsmagten i den sammenhaeng. Det
skal ikke forstas som en kritik af talepeedagogemmen hun ser ikke ngdvendigvis barnet i sin
helhed, fordi hun maler barnet i nogle saerlige &ksier. Det er typisk paedagogen, foraeldrene eller
andre som er sammen med barnet i hverdagen, daravglet i sin totalitet. Viden for hverdagen
skal paedagogerne blive gode til at dokumenterehBretle ikke tidligere veeret, selv. om man har
brugt meget tid pa det i uddannelsen. Der skas@rrbejde med kultur i forhold til at kunne
dokumentere paedagogernes viden. Ikke fordi kejselérave det, men for ens egen fagligheds
skyld.

Barnehaven er et system og skolen et andet; detegrvidt forskellige verdener, der opfatter
barnene forskelligt. Barnehavepaedagogen kan vyrdefaton er god til at kommunikere og
samtidig har et meget hjeelpsomt vaesen. Selv onikkarer steerk verbalsproglig, og selv om han
skramler lidt rundt i krogene, gar det meget gquieidagogernes optik. Skoleleereren vil sige, at
Anton skal forholde sig til, at han er i et systémwor man forventer nogle bestemte ting af ham;
derfor kan det ikke nytte, at han skramler ruridbigene. | gvrigt skal laereren have sit blik pa 28
barn, og derfor far han eller hun ikke altid gje atdAnton egentlig var hjaelpsom over for Mia. Det,
laereren oplever, er, at han forstyrrede og drill&li&ket er forskelligt alt efter hvem, der kiggea
barnet. Hvis det skal lykkedes at skabe en inklenige skole, skal der ogsa teenkes andre
fagligheder ind. Skolen kan ikke gare andet, endgl. Skolen er hardt traengt. Men vil kunne
profitere af at have nogle paedagogfaglighederytlien, som kan handtere det kaos, der falger med
en stor bgrnegruppe, og som samtidig fokuserengéeaf bgrnenes kompetencer. Birte mener, at
et samarbejde mellem leerer og paedagoger er vigtitgt barnene skal fastholdes i den almindelige
undervisning i stedet for at blive smidt ud i attelige specialtilbud, hvor de ikke ngdvendigvis
harer hjemme. Et meget spaendende aspekt ved @arlam ny peedagoguddannelse og i en
professionshgjskolesammenhaeng er, at man i hagjgtekgn skabe forbindelser og
samarbejdsflader mellem paedagoger og leerere. Adagieskabes rum, hvor de forskellige
kompetencer sammen.

Omkring en flerdedel af de forlgb Ballerup Seminarihar keart indtil nu, har handlet specifikt om
sprogtilegnelse. Birte mener, at man arbejder rpeaigspa hardcore maden, nar man arbejder med
sanser og sprogtilegnelse, leg, rim og remsemIndere blgde ende af spektret finder man arbejdet
med billedbgger og barnelitteratur. Sprogtilegn&tsmmer ogsa til syne i arbejdet med bgrne- og
ungdomskulturer, som handler om bgrn og ungesitdesttannelse, nar de forbruger og producerer
i en mediesammenhaeng. Det er med til at sporeudersinde forstaelse for, hvad fortaellinger er,
nar man taler om identitet og sprog.

Pa baggrund af den evaluering som skal laves sfef@emesters undervisning, skal der skrives
mere udfoldet studieordningstekst. Men lige nuesnigariet i en eksperimentfase. Den naeste store
udfordring bliver, at fa fagene til at haange sammeal hinanden. Metodefeerdighed og forstaelse i
Dansk, kultur og kommunikation ligger eksempehdsmpange mader meget teet op ad praktikken.

Birte understreger, at der er mange elementer sadkilaget, som man ikke kan laese sig til. Der er
ting, som skal leeres ved, at man inddrages ellelemimlk, som har en stor erfaring. Derfor
supplerer den lingvistiske og den aestetiske tilgdrigget hinanden. Den enkelte ma selv finde ud
af at navigere eller skabe sine egne forstaelsgppdden baggrund vil peedagoguddannelsen aldrig
bliver ensrettet.
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5.2. Billedbogen bagr have en central rolle
Interview med Anne Petersen

Anne Petersen er uddannet cand. mag. i nordiskog sy litteratur og bgrnekultur og medier. Hun
har undervist pd Danmarks Biblioteksskole og Arbg©dense Universitet i kultur og medier,
teksthistorie, litteraturanalyse og ikke mindstrisditteratur, far hun for ti ar siden blev ansat pa
Jydsk Paedagogseminarium, nu Paedagoguddannelserk)JRAgders, Grend og Arhus, VIA
University College.

Anne oplever, at den stgrste forskel mellem detayydet gamle danskfag bestar i, at faget ikke
star alene mere. Laererne er nu organiseret i fageneller temarammer, hvilket er en stor og
spaendende udfordring at fa indarbejdet i uddanneléen mener, at der er konsensus pa
paedagoguddannelsen for, at man ikke organiserekdrv®ansk Kultur og Kommunikation eller
andre fag, som fag der star alene; men at marrfyssen og gar efter, at der skal veere centrale
kundskabs- og feerdighedsomrader fra alle fagestedié pa hvert semester i blandende projekter.
Anne Petersen er sikker pa, at det er en styrketseddannelsen med centrale mal; men er spaendt
pa, hvordan den ggede praecision i det faglige nibdiger imgdekommet samtidig med den ggede
tveerfaglighed. Udfordringen er stor. Anne Petexggfatter de centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader som en velkommen rammesaetnirfggeth Hun mener ikke, at man hverken
skal vaere bange for test eller centrale mal, sel\det er et brud med en bestemt tradition pa
peedagoguddannelsen. Uddannelsen er blevet opdadepasser bedre til de krav, som de
studerende vil mgde i praksis: sproglig vejledrogglet sproglige miljg. Og det er jo ikke givet,
kreativitet heemmes af test. Slet ikke.

Pa det tidligere danskfag var der fokus pa de &sletedg kreative processer, hvilket Anne Petersen
mener, er en stor paedagogisk fordel, som man stadigulighed for at udfolde inden for

rammerne af det nye danskfag, der ogsa kommerfokasere pa mediefaglige og sproglige
kompetencer. Viden om sprogtilegnelse og tosprageti fremover komme i fokus, mener Anne,
som ogsa tror, at den styrke, som var i fagetstikeag aestetiske dimensioner med stor fordel kan
udfoldes i et sprogtilegnelsesperspektiv. Hun frazaér, at fonologisk opmaerksomhed kan indga
som en dimension af sprogets poetiske funktionied lyde og i barnekulturens made at lege med
rim og remser pa. Hun ser det som en opgave aetd@studerende i at saette paedagogiske rammer
for barns sproglige udfoldelse og at styrke deesteiides opmaerksomhed pa den del af sproget i
den mundtlige kultur.

Anne Petersen mener ikke, at man skal undervisedivi viden om grammatik pa
paedagoguddannelsen. Til gengaeld mener hun, atidierehde skal have et sprog til at beskrive
sproget med. Hun fremhaever, at man kan underkisaativ skrivning under overskriften
grammatik og omvendt. Forklaringen er, at grammiaéikdler om sprogets enkeltdele og syntaks,
simpelthen hvordan man far bygget en saetning op. hda fa alle elementer fra sproget med i
uddannelsen gennem en organisk tilgang til spretfietse.

Sprogvurderinger er padagogerne i Arhus Kommurtetrti fordi man uddanner sprogvejledere
og har en handleplan for sprog, som er meget amsbifirhus kommune kgber sig til
efteruddannelse og afholder temaaftener om speggtdise, barnelitteratur, film. Anne Petersen
mener, at alle kommuner burde have pligt til atardee sproglige vejledere og ikke kun en pr.
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institution. At kunne foretage en sproglig vurderatf et barn er en del af de centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader for danskfaget; men pa nogemueétiesinstitutioner kan man undervise i
Dansk, kultur og kommunikation uden at have en kfagtig uddannelse og Anne mener, at det

kan fa den konsekvens for, at efteruddannelsesdbvil veere ngdvendig, nar farste kuld fra den
nye danskuddannelse klaekker om fa ar. Randersegadogskommune, nar det geelder
sprogscreening af smabgarn.

Da Dansk, kultur og kommunikation er sammenstykdlere fag, er der stor diversitet i
danskleerernes baggrund. Man kan have en samfuigsttgologisk, danskfaglig eller

psykologisk uddannelse bag sig. Pa Paedagoguddani®¥®SK underviser man sa vidt muligt i
det, man er uddannet til. Dog kan det til Annesybaling konstateres, at man foretager
nyanseettelser af DKK-undervisere uden den relevastdannelsesmaeessige baggrund; saledes kan
drama- og musikundervisere anseettes til undengsndKK. Flertallet af danskleerere har en
danskfaglig eller litteraturfaglig uddannelse. Darddannelsen er dog ikke nogen garanti for, at
man har indsigt i sprog, fremhaever Anne. Indenrdarmerne af dansk kan man have
litteraturhistorisk eller fortolkende baggrund. @eten stor fordel, nar det geelder den aestetiske og
organiske tilgang til at arbejde med sprog.

Endnu har leerergruppen pa Paedagoguddannelsen JiRSHKgt en plan for, hvordan

undervisning i testning og sprogvurderinger skegtiieleegges. Anne mener, at det er ngdvendigt, at
paedagoger ved noget om test. Ikke mindst for @& magstikken ud af begrebet, som nar alt

kommer til alt bare er et arbejdsredskab — et dgglllede, som ikke behgver at veere hele

historien om barnets sprog. Ikke desto mindre fieavdr Anne, at lovgivningen kraever, at man
arbejder med test, og alene derfor skal man gdréNaéurligvis kan testning tage overhand;
begrebet tarre test er ikke opstaet af ingentingaebgfalgelig skal man diskutere for og imod; men
Anne mener, at det er et problem, hvis psedagoguedisen uddanner til civil ulydighed. Det kan
ikke nytte noget, at peedagogerne har leert at vatigkk overfor testning; men at de ikke har leert

at teste pa bgrns praemisser, sa er de ilde séediersendes ud i praksis.

Anne Petersen mener, at sprogtilegnelse grundladggarsprogtilegnelse, uanset om man taler om
etniske eller danske bgarn; men hos bgrn med damskaadetsprog kan man se eksempler pa
misforstaelser, fordi disse bgrn har supplerendeesgfier og mellemsproget, og det skal
paedagogerne vide noget om. Anne Petersen memeanakan kompensere ved at arbejde ekstra
meget med idiomatiske udtryk, metaforisk sprogeigniske figurer, samt skabe en feelles
forstaelse for, hvad der er sjovt.

Paedagoger kan ifalge Anne beskrive, hvad der fomagflem bgrn, nar voksne ikke ser det. En af
paedagoguddannelsens styrker finder Anne i den faamologiske tilgang til undervisning: at man
leerer at tage udgangspunkt i konkrete faenomenerfobkan psedagogerne fa laereprocesser i gang
hos bgrn, som synes, det er kedeligt at ga i skide Anne taler om sprog, taler hun om sprog i
brug. Hun leegger veegt pa, at der er laereprocegs@igi hos bgrnene ogsa i fritiden. Anne mener,

at peedagogerne skal blive bedre til at beskriveedimg i sproglige termer.

Nar de studerende begynder pa psedagoguddanneisiemes opfattelse af danskfaget praeget af de
rgde streger, som skal hviskes ud. For ellers kenarbejdet med sprog til at handle om forkert
sprog. | stedet skal de spores ind pa en kreatikeVj og her fylder billedbogen og
billedbogskulturen meget i Annes undervisning.
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Billedbogen bgr have en central rolle i en insigiot mener Anne, som fremhaever, at billedbgger er
barns farste mgde med det visuelle, kunstnerisiagsgt billedsprog kan svare til bagrns brug af
sproget. Samtidig repraesenterer billedbogen ndgkdtanest speendende ved bgrnelitteratur;
starten pa literacy. Derfor bgr enhver bgrnehave karigholdigt udvalg af moderne billedbgger —
ogsa set fra et demokratiseringsprincip. Alle k@l have adgang til det i barnehaven, de ikke
ngdvendigvis har derhjemme. | den forbindelse lgfer Anne Petersen, at der ogsa udarbejdes en
kanon for billedbgger. | Arhus Kommune har et bieerfagligt udvalgt samarbejdet om en
billedbogskanon. Man har taget udgangspunkt i hagan ud fra en faglig vinkel vurderer, vil fa
klassikerstatus pa sigt. En kommunal kanon er andilandre mader at forholde sig til litterser
kvalitet pa. Anne Petersen mener ikke, at der leaske tvivl om, at gode kvalitetsmaterialer
betyder meget for bogsamtalen eller den kvalifiderkeilledsamtale. P& den bade afspejler bogens
kvalitet sig direkte pa gren stue i samtalen mel@adagog og barn. Det er veesentligt, at barnene
visuelt kan genkende sig selv. Derfor kan en gagldiligevel veere surrealistiske, men gode
billedbgger veekker fglelsesmaessig genklang hogbadvian kan tale om et sprog for falelser.
Dialogisk opleesning og metoder, hvor man eksempaiibejder med stoppesteder, det som i
receptionsaestetikken kaldes tomme pladser elleagegiske stoppesteder tilbyder en vej til dette
sprog. Som opleeser kan man beslutte sig for atdapesdagogisk stoppested, fx et sted hvor
barnene er seerligt fascineret af et billede og detdidgangspunkt igangseette en samtale inden for
fortaellingens univers. Formidlingen af den godéetibog skal veere lagt an pa, at den voksne tager
styring; men med udgangspunkt i bgrnenes ideereAmener, at bogen skal frem hver eneste dag.
Bade som noget barnet kan sidde med selv, soml exfi @iedre aktiviteter og som et rytmisk
instrument i hverdagens struktur. Nar nogle deekked, kan andre sidde med bogkassen. Man kan
tage udgangspunkt i den bgrnekulturforskning, déseryat op til 8 bagrn ad gangen spontant sgger
sammen om aktiviteter omkring billedbgger.

Anne har undret sig over, at der er kommet s& maggdagbgger til danskfaget. Hun mener, at det
kan veere et billede pa den mangfoldighed, man finféget. Hun mener, at danskfagets betydning
for peedagogfaget vil stige i det kommende ar, agpnahddragelse af det tvaerfaglige aspekt er
blandt de starste udfordringer.

5.3. DKK er en dynamo for vedligeholdelse og udvikl  ing af
paedagogik

Interview med Simon Ursem

Simon er vokset op i Holland og kom til Danmarl®i7B. Han er uddannet socialpaedagog i
Holland, hvor uddannelsen var centreret om kulguudviklingsprocesser. | Danmark startede han
sit arbejdsliv pa en fabrik, hvor han samtidig &etansk. Han er autodidakt i sproget, fordi han
efter et par uger pa sprogskole opgav undervisninfgedi den var ineffektiv. Man underviste i ord,
hvor Simon mener, at sproget skal leeres ved ag bliugt. Efter kun tre maneder kunne Simon
allerede tale dansk og deltage i mgder og arrangempa sin arbejdsplads, hvilket han tilskriver et
veludviklet modersmal og kendskab til fremmedsptdan oplever, at den fonetiske side af det
danske sprog er den mest vanskelige at tilegnéasitj,dansk ikke er et lydret sprog.

Simon har veeret ansat i forskellige daginstitutidrg? ar, de 20 ar som leder. Han har ydermere
leest til cand. soc., en uddannelse inden for defisadsvidenskabelige fakultet med fokus pa
sociologi, gskonomi og forvaltningsleere. Efter endtlannelse underviste han i en periode pa
universitetet i sociologi, men holdene var megetesbg han savnede at kunne forholde sig
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personligt til hver enkelt student. Derfor sggte ka stilling inden for social- og sundhedsskolen,
hvor han underviste i grundforlgbet pad samfundsfeematik, dansk, skrivekurser mv. i fem ar. |
de sidste to ar var han uddannelsesleder pa PGidftelesggte han et job pa Odense
Socialpaedagogiske Seminarium, hvor han har undewisidste 9 ar i socialfag, samfundsfag,
sociologi, jura og KOL. Disse fag eksisterer ikletvstaendigt i den nye uddannelse; de er sendret til
DKK, Dansk, kultur og kommunikation og IIS, Indivithstitution og Samfund. Simon Ursem
underviser i begge fag.

| Odense har leererne selv meldt tilbage, hvad ldendervise i pa den nye psedagoguddannelse. Da
Simon har haft socialfag og KOL og der er mere sgfkraft i sproget, har han valgt Dansk, kultur
og kommunikation som farsteprioritet. Kun to lserea®de dansk som farste prioritet. Den anden
DKK-leerer er kandidat i dansk. Simon undervisteeikklet gamle danskfag, som han opfatter som
et anvendelsesorienteret fag, hvor forteellingespgrgget som formidlingsredskab var i centrum.
Dette finder man ogsa i det nye danskfag. Eftersamikke tidligere har veeret danskleerer, har han
naturligvis nogle huller i sin viden. Men han haart sig dansk grammatik og studeret forskellige
tilgange til faget. Som censor pa diplomuddannelsarhan suget meget viden til sig.

| Odense kan laererne naturligvis s@ge rad og dtegtidninanden, men undervisningen er
organiseret saledes, at hver leerer har hver sitdwpkkema. Man gar ikke ind og daekker bestemte
aspekter af undervisningen hos hinanden.

Simon opfatter den sestetiske teenkning som en wgligf peedagogfaget. Han mener samtidig, at
det er veesentligt at inddrage den positivistiskektamg i undervisningen. Der er veerktgjer og
systemer, man skal kende som paedagog og helsipdsfoekant med. Ikke mindst fordi
paedagogerne skal kunne arbejde sammen med andragpgr. Peedagogfaget handler ikke kun
om et rart pasningsmiljg, men der skal ske udviklog det skal psedagogerne forholde sig til.

Det betyder, at de studerende skal treenes i ateskpggaver i et stramt, konkret sprog. Et stramt
sprog udtrykker sa praecist som muligt, hvad maneme3proget skal treenes gennem uddannelsen,
og leering opnas blandt andet ved, at de studetaiae i stand til at diskutere og modtage kritik.
Det skal leererne pa psedagogseminarierne ogsaiadre til at uddanne i. Det er et problem, at
paedagoger ikke skriver godt og har vanskelighedst at formidle deres egne observationer pa
skrift. Det er en treeningssag, som kraever en isdsatdannelsen. Hverdagssproget er okay i
forbindelse med at skabe relationer til andre mskere men man skal ogsa kunne benytte sig af et
fagligt funderet skriftsprog. Hvis man skal geettgts, hvad den anden mener, kan man geette
forkert. Man ma forholde sig til, at uklare udsagm forstas og tolkes pa mange mader. Derfor er
det godt med mere testning i undervisningssystemeter Simon. Ulempen er, at mere testning
kreever tid til at vurdere og give tilbagemeldindeet sidste er der alt for lidt tid til, og detedr
problem, for hvis veerktgjet skal tilegnes, skalkre mulighed for instruktion og tilbagemelding.
Den slags har vaeret bedre prioriteret i laerer-omipradgiveruddannelsen. Simon haber, at det vil
agendre sig med den nye uddannelse.

Sproget er et kardinalpunkt for danskfaget i f@gmon Ursem. Med sproget skaber vi vores
verden, vi bekraefter hinanden, anerkender hinaridstesaetter hinanden og saetter ord pa folelser
og ideer og udforsker muligheder. Peedagogernevstid i stand til at udtrykke sig klart og tydeligt
og forholde sig til en given kontekst og samtidélyikle en kontekst, saledes at paedagogisk
udvikling kan finde sted. Dansk er et redskabttii@dvikle relationer og dermed motivere bgrnene
til at udvikle sig. Paedagogerne skal veere i stiad $skabe en sprogstimulerende kontekst i
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bagrnehaverne. Med dette mener Simon, at man skaliveand til at skabe et sprogudviklende
miljg, som tager udgangspunkt i bgrnenes gnskertegesser. Simon er enig med Kjeld Kjertmann
i, at man ikke bgr forhindre bgrn i at leere atvakrizese og udvikle et skriftsprog, far de kommer i
skole. Hvorfor skal bgrn kun tegne, hvorfor ikkeségkrive?, spgrger Simon, som mener, at jo
tidligere man stimulerer bgrns interesse for tal@gpg skriftsprog, desto bedre hjeelper man dem
gennem uddannelsessystemet. Han mener derfotkaskolen ma afgive sit monopol pa laering og
lade paedagogerne byde ind. Rammerne er der, meagpgaine gar det endnu ikke. Bgrn har en
naturlig nysgerrighed, som skal tilfredsstillesgméordentlig made. Nar bgrn spgrger, hvad der star
pa vejskiltet, skal de have anerkendelse for detb@&n, som legeskriver, fordi de er inspireret af
voksne, skal have lov til det. Simon Ursem opfadfaog i en bred kontekst. Der er bade det sprog,
man taler og skriver med; men kropslig erfaringar dgsa stor betydning og her har paedagogen
iseer sin staerke side. Paedagoger kan bade leesa tekstationer, billeder, personer, konflikter,
kropssprog, faremomenter og andet, som vedrgriifaing, men som ikke foregar pa papiret.

Simon opfatter testning som et positivt peedagogidkkab, og han finder det veesentligt, at
paedagogerne kender de test, der findes. Det m@asalecer dog at stille krav om, at resultaterne
bruges til noget. Nar man dokumenterer og teskat,det bruges og ikke ende som en bunke papir
pa et skrivebord. Hvis man skal sprogscreene tgspi® bgrn, bgr man seette sig ind i barnenes
modersmal eller szette tolk pa. En tolk kan vaeredeneerket lgsning midlertidigt, men pa et
tidspunkt ma man videre i processen og arbejdebraatket uden tolk, siger Simon, der mener, at
relationen mellem barn og tester er af stor betyglfor testningens resultat.

| forhold til dansk som andetsprog mener Simomleater centralt, at psedagogerne har gode
menneskelige egenskaber. Her teenker han pa intdreamets kultur og det andet sprog. En
villighed til at lzere gloser og udtryk fra barnatedersmal, sa man kan sige nej ellerdet forstar

jeg ikke pa barnets eget sprog. Leereprocessen opstam ddrirvoksnes interesse og engagementet
i barnet. Derfor er den menneskelige kompetencevigigste af dem alle. At man ser ressourcen i
barnet i stedet for at se en opgave. Simon oplewelanskere har en tendens til at lukke for
kontakten, hvis det er besvaerligt at forsta dereanBet skal paedagogerne kunne saette sig ud over
Dertil kommer de faglige kompetencer. Peedagogelnvsiee i stand til at kunne leere fra sig og
motivere og formidle. Sproget skal seettes ind leereproces. Det forudseetter, at man kender
fonemer, morfemer, seetningsopbygning og syntaks.

Mellem daginstitutionsomradet og skoleomradet ligigr nogle lodrette stigninger, mener Simon.
Hvor psedagogen har et helhedssyn, opstar deradkdten en brat stigning, for nu bliver barnet
primaert vurderes bogligt, logisk og matematisk.sbeiale intelligenser nedprioriteres. En
tveerfaglig/tveerkulturel kombination kan derfor hater veerdi for bgrnene. Simon mener, at
arsagerne til, at den finske skole fungerer sa,godat der befinder sig en paedagog i alle klasser
som tager sig af de sociale behov, som er sidsstiled laeringsbehovene. Nar man ikke er
frustreret over, at man kun bliver stgttet i defiifge, leerer man bedre, mener Simon. Derfor mener
han, at det har stor betydning, at peedagogernseprpé for at fa andre faggrupper til at forholde
sig helhedsorienteret til bgrnene. Han ser i tiglewillighed til, at faggrupperne inviterer hinande
indenfor. Paedagogernes ekspertise vinder anerkendeidt omkring. De opfattes ikke laeengere
som nogle, der passer og ikke opdrager og udvikler.

Simons gnsker sig for det fremtidige danskfageatativer en redskabsmaessig dynamo i en
skabelse af en social verden. De ord, vi brugehskverden. DKK skal veere et forstaelses- og
formidlingsveerktgj. Dansk skal vedligeholdes ogeardes. Sproget skal bibeholde sine
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udtryksmuligheder. Kultur skal forstds og vi skahke forsta andre. Det samme geelder for
kommunikation, som bade er et veerktgj og en folstder, hvad vi kan gare — skabe relationer og
en god verden. DKK er en dynamo for vedligeholdelgeidvikling af peedagogik og kontekst,
hvor leering og livslang leering bliver muliggjort.

5.4. Danskfaget skal have en klar brugsfunktion
Interview med Niels Mors

Da Niels Mors kom ind i seminarieverdenen i midai970’erne, var han en ung akademiker
uden egentlig kendskab til barn, peedagogik elletgupeger. Han leeste fra 1967-1974 og befandt
sig i periferien af studenteroprgret. Han var edeafgrste i Danmark, som skrev sit speciale i klans
om bgrnelitteratur. Han var ganske radikaliseredgtdidspunkt. Han valgte bgrnelitteratur bade pa
grund af tilfeeldigheder og ud fra en fornemmelsettier var mere grade og veekst i
paedagoguddannelsen, og det derfor ville veere mpeeadende at undervise der end i gymnasiet.
Han var drevet af at have en holdning til barn olitig og fik selv barn pa det tidspunkt.

Niels Mors beskriver seminarieverdenen pa dendid en lidt mystisk verden. Miljget pa
Socialpsedagogisk Bgrnehaveseminarium i Arhus vitmrkadikalt med meget steerke, markante
holdninger til barn og skole. Kollegerne var farsvis kvinder, som i en matriarkalsk and foragtede
skoler og venligt, men bestemt laerte ham op. Mékeligs og politisk var det en utroligt

spaendende verden at komme ind i. Fagligt havdékkarsa meget at byde pa i starten. Han vidste
meget om bgrnelitteratur og fortolkninger; men Kerikke noget videre til psedagogik. Han
fungerede godt med de studerende og faldt dertorligt ind | miljget. Fagligt var tiden praeget af,
at de studerende arbejdede i grupper og selv femadé, hvad de ville. Uddannelsen var praeget af,
at man befandt sig i et spaendingsfelt mellem eragasgbtyret og en akademisk tilgang til
uddannelse. Mandlige akademikere vakte let modstdatimatriarkalske miljg — man gnskede

ikke en akademisk paedagoguddannelse, men en hgégmaaget.

Niels Mors og Flemming Mouritsen samarbejdede seli& om at eendre danskfaget pa
paedagogseminariet. De opfattede traditionel litteaamalyse som uinteressant for faget i
paedagoguddannelsen og fokuserede i stedet pa ihgéaril og faerdigheder i forteelling og
narrativitet. Det hang sammen med, at de pa grgraflde studerendes gnsker og behov fra deres
praktikker fik en mere funktionel tilgang til darfaget, som kom til udtryk i spgrgsmal som: Hvad
kan man bruge litteraturen til pa gren stue? Pdbdggrund begyndte de at fokusere pa opleesning,
mundtlig fortzelling og den sociale brugsfunktiore &bejdede med det i arevis, og de studerende
bidrog til arbejdet blandt andet gennem special@denne proces blev de efterhanden
opmaerksomme pa barns fortaellinger og sagte dewdisigt i barns narrative formaen.

Niels Mors og Flemming Mouritsen opfatter bgrnsdeg en forteelling. Fortaellingens brugsveerdi
pa gragn stue kommer bl.a. til udtryk i legen. Dgyelte at indsamle bgrnehistorier, og det holdt de
ved i arevis og oparbejdede en indsigt i barnsatiaer formaen. | midten af firserne redigerede de
tre numre af tidsskriftet BIXEN. Tidsskrift om nwier og medier for bgrn og unge. Arbejdet med
barns leg som en forteelling havde rod i et uniktaidejde mellem paedagoger, studerende og
seminarieleerere. Alle trak pa samme hammel. Det fagioh til, at oplaesning er godt; men
fortaellingen er vigtigere. Og derfor begyndte dedyrke den mundtlige fortaelling. De var
optagede af at skabe et folkekulturelt stasted mdg@ngspunkt i social og kulturel viden i
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kglvandet pa det ideologiske korstog mod eksempdlstrid Lindgren, som i deres gjne
repraesenterede den smaborgerlige bglge.

| firserne interesserede sprog kun Niels Mors sbusarktg] i den aestetiske veerktgjskasse, ikke
som seerskilt disciplin. Sprogtilegnelse og sprogskering interesserede ham ikke. Han husker, at
enkelte seminarier eksempelvis Frgbel-Seminarieddn@n sproglig tradition, som man rystede lidt
pa hovedet af. En smule Bernsteins sprogteories&ditpas politiske, at man brugte dem, men end
ikke Bernstein slog helt igennem. Sprog som selhdige fag interesserede heller ikke
institutionerne. Hvis et barn havde vanskelighekenne man traekke pa talepaedagoger, som
underviste i, hvad man skulle se efter, hvis defe@sinkelser. Selve sproget som materiale
begyndte man farst at interesserer sig for senere.

Niels mener, at der er to afggrende ting, somriiklydelse pa det sprogsyn, som vi mgder i dag.
Den ene var, at de tosprogede bgrn begyndte arenyld i institutionerne fra begyndelsen af
1990’erne. Det var en kolossal paedagogisk og dagbgfudfordring, som paedagogerne ikke
anede, hvad de skulle stille op med. Den andendgvanleeseundersggelserne. 1 1992 kom den
farste, som af politikere og journalister blev ket som udtryk for, at danske bgrn over en kam
blev darlige laesere. Niels Mors mener ikke, atpdestser, at danske bgrn i almindelighed leeser
darligere end andre europaeiske bgrn. Den langeerafkkndersggelser viser forskelle pa nogle
kategorier af bgrn, ikke pa alle. Ikke desto minole det et krav fra skolen, leererne og ministeren
at bgrn skal vaere pa et sprogligt hgijt niveaudedsegynder i skolen. Hvis ikke de er det, er det
paedagogernes skyld, og derfor ma sprogtilegnelspagstimulering fylde meget. | slutningen af
1990’erne ivaerksatte Arhus kommune en masse pesjeked sprog i fokus, og der blev
efterspgrgsel efter paedagoger med disse kompet®@eteialdt i hak med de psedagogiske
laereplaner fra 2004, hvor man begyndte at talehmag marskal pa paedagoguddannelsen. Og
derfor har man ifglge Niels Mors den maerkeligedristi dag, at sprog veegtes hgjere end
bagrnelitteratur iseer sprogtilegnelse og sprogstnmig, hvor den klassiske gamle del af danskfaget
handlede om bgrnelitteratur og den mundtlige fdirigg!

Der foregar en kulturkamp i disse ar, mener Nigtsdefinitionskamp mellem den
sprogvidenskabelige og den aestetiske synsvinkelsMNlors er ikke i tvivl om, at den aestetiske vil
vinde. Han fremhaever, at paedagoguddannelsen hagesmuddannelsestradition. Et eksempel kan
veere, at nar de studerende kommer, har de erofasidlse for, hvad dansk er: analyser, som Niels
Mors kalderggaet, hvad leereren taenkeng rgde streger. Men sadan er det ikke pa
paedagoguddannelsen. Her er danskfaget ikke et idasfay; men et redskabsfag. Kun det, som er
relevant i forhold til professionen, er relevantuatiervise i. Man skal have redskaber til at bedriv
aestetiske virksomhed med bgrn og til at forsta bdem del af det paedagogiske virke, som handler
om skriftlige redegarelser og sproglige redeggraiséke en del af dansk, men kan veere en del af
specialpaedagogik. Man bgr kun undervise i det, soralevant for danskfaget. | 1980’erne mente
de gvrige fag, at skriftligggrelse af indstillinger. hagrte under faget dansk. Men det blev af¥ist a
aktgrerne pa danskfaget, som holdt fast i, at danskfag i sin egen ret. Danskfaget kan noget med
forteelling og sprog — og det blev dengang acceptere

Niels mener, at man altid har sprogstimuleret, mtethet farst er i de sidste artier, at man haosht
pa det, man gar. Niels tror fortsat, at der skgésahgjde for Charlotte Paludans undersggelser og
undersggelser fra Odense, som viser, hvor lidt gegpa i vuggestuen taler med det enkelte barn.
Han mener, at det har noget med nedskeeringer @t gp@n maske ogsa noget med at
paedagogarbejde i hgjere grad end for 25 ar sidemegvagningsarbejde. Peedagogerne sidder
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maske ikke sa meget pa gulvet og leger med bgifn@meorgen til aften, som de gjorde tidligere.
Niels mener, at bgrn tilegner sig sprog gennemseved) erobring. Han er overbevist om, at bgrn
automatisk erobrer sproglige kompetencer, hvis iklea forhindrer dem i det. Derfor er kunsten at
gere de paedagogiske miljger mere stimulerendelerfatil at leegge op til kommunikation og leg.
Set i det lys mener Niels ikke, at peedagogernegia noget nyt; de skal gare det, de altid har
gjort; men de skal kunne seette ord pa, hvad deDgrsidste skal de blive bedre til. De skal kunne
friste bagrnenes erobringslyst. For Niels er detred¢tn hvordan paedagogerne gebaerder sig. Leerer
bagrnene sprog ved at kunne forteelle, hvor mang&dhrkise, der er i forteellingen? Nej, de leerer at
svare pa et spgrgsmal. Paedagogerne sparger, b@guaeae Laering, mener Niels, opstar i et kaos,
hvor bagrnene leger og keemper for deres ret tigatsoget. Nar det er sjovt og bogen bliver leest pa
hovedet og bagleens, dér leerer bgrnene noget.

Niels opfatter pa den baggrund sprogkasser sorarbarfdelse. Han mener, at man skal besinde sig
pa, at barn bliver gode til sproget, hvis de brugri stedet for at laegge skolen ned over
daginstitutionen og lave sprogprogrammer og spregaog undervisning. Sprog laeres i
brugssammenhaeng, hvor sproget er vigtigt og skédver Hvorfor er bgrn optaget af at lege? Fordi
det er sjovt og spaendende. Og fordi det er sjodtvgktivt, er barnene optaget af at laere legens
koder. De gver sig. Niels er overbevist om, at leggikke bliver et uoverstigeligt problem, hvis

man bygger videre pa sprogets sociale og kultueddimenter. Der er en steerk tradition i
paedagogfaget for, at barn leerer, nar de leger digkep. Og det er den tradition man skal bygge
videre pa.

Man skal bruge meget energi pa at gare de studemystjerrige pa barn, end man skulle tidligere,
fremhaever Niels. For tyve ar siden blev man peeddgodj man godt kunne lide bgrn. | dag er
mange studerende interesseret i noget med fejl:;pDantisme, bgrn i sorg. De almindelige bgrn
opfattes ikke som interessante. De studerendarsit@leres for at arbejde med normalgruppen.

Niels Mors har en vis skepsis over for sproglidrtieg) af barn. Han stiller spgrgsmalstegn ved, om
man kan teste bgrns sprog med de testmetoder, rsodnoenradet. Han mener ikke, at de
tilgeengelige testmetoder tester sproget i en fonkBammenhaeng. Systematiske redskaber som
kommer rundt om barnet kan veere fine og skal brtibassikre, at man kommer rundt om barnet.

| forhold til de studerende mener han, at det egtl&aesentligere at undervise dem i at hgre efter,
hvad barnet siger. Peedagogerne skal kunne spafd¢iéharnet og finde ud af, hvad det mener.
Hvis de ggr det, vil de finde ud af, hvad barnetkee. Barnet skal betragtes som spaendende. Nar
man har gjort det i fem ar og er blevet gode til #an man let svare pa, hvor barnet er sprogligt
uden at bruge en test. En test giver et billedeget, men ikke det hele. Nar de studerende
kommer tilbage fra praktik og er meget begejstfedéx TRAS-testen, spgrger Niels dem altid, om
resultatet af en TRAS star mal med den tid, magdartil at lave den. Sa er de ikke sa sikre mere.

Niels mener, at nar bgrn leerer at laese i skoledeteet resultat af det arbejde, som ligger forud i
dagtilbudene. Det er selvfalgeligt for foreeldreadé med deres smabgtmwft nu numsen, sé skal
far.... Lige sa selvfglgeligt har det vaeret for paedagatiemge at kommunikere med bgrnene ud fra
det, de kan. Den daglige almindelige samtale oragdluer foregar, filosofi over hvordan tingene
haenger sammen og skaenderi om hvorvidt man godiznmdesl en kaep er en selvfglgelig og central
del af samveeret i sdvel hjem som institution.

| forhold til dansk som andetsprog henviser Nielwr$til Hanne Hede Jargensen, som har forsket i
etnicitet i mange ar og har skrevet en bog om kialtskelligheder. Lige nu arbejder hun pa en



Side 30

artikel, som handler om, at vi lever i et multiskke samfund — og derfor bliver vi ngdt til at
omformulere vores centrale paedagogiske veerdiennisorg og selvbestemmelse. Set i et etnisk lys
kan man ikke fortsaette som altid. Paedagogerne mét forstd, hvordan virkeligheden ser ud i
de tosprogede bgrns hoveder. At studere detteaustriicitet gger selvrefleksionen, fordi vi alle er
produkter af vores egen etniske kultur og sprog.

Paedagoguddannelsen er ikke centraliseret endige ifgels. De centrale kundskab- og
feerdighedsomrader er sa sveevende, at der stadéggreulighed for at leegge egne fortolkninger
ind. At styre psedagoguddannelsen kan end ikke Bedaarder. Kun centralt stillede praver vil
kunne fa paedagogfaget til at rette ind, mener Nidls de bekendtgerelsesaendringer og
loveendringer, der er sket, har altid haft rod udwikling, der allerede var sket. Studieordningen
kom til at passe til det, som havde veeret. Studi@agen har aldrig veeret normgivende for
danskfaget. De nuveerende mal og centrale kundshkagtfserdighedsomrader med krav og praver
har faktisk ikke betydet den store sendring. Ni@lsdveert ved at se, hvordan det nye adskiller sig
fra det gamle i praksis. Det kommer det muligisMien Niels Mors tror, at man har verdensrekord
i civil ulydighed i paedagogfaget. Man ggr, hvad rfiader bedst.

Pa sigt vil Dansk kultur og kommunikation muligwive invaderet af kommunikationsfaget pa
bekostning af kulturdelen, frygter Niels. Det, stidtigere har baret kulturfaget, er kulturteorier
som blev oparbejdet som en stabil ramme i fagetksgorteret til andre fag. Dansk har indtil nu
veeret opfattet som et kulturfag bade produktivkolguranalyserende. Man kan frygte, at den
kulturanalytiske vinkel bliver treengt i baggrundsren teknisk vinkel. Danskdelen kan dermed
blive reduceret til en sprogdel, som treenger dedyktive og littersere i baggrunden.

6. Diskussion og indikationer

Forfatterne til naerveerende rapport har valgt aetsmbe om en raekke aspekter relevante for bgrns
sprogtilegnelse (jf. kapitel 1) er en del af und&mingen pa psedagoguddannelsen. Disse aspekter
betragtes alle af forfatterne bag de naerveerendersimgelser som vaesentlige for, at undervisningen
i Dansk, kultur og kommunikation lever op til deakr som den nye bekendtggrelse til
paedagoguddannelsen indeholder og samtidigt forbedetistuderende til de nye krav til den
paedagogiske praksis som nye lovgivninger har medd@m en underviser skrev til os i forbindelse
med spgrgeskemaundersggelsen i 2007, er det itiddldee alle undervisere pa
paedagoguddannelsen, der opfatter, at netop detespads sparges til, er veesentlige:

Jeg har netop udfyldt spgrgeskemaet og har i ddnnfdelse en kommentar. For en
seminarieunderviser handler sprogtilegnelsesperspetkiseer om at nuancere og
udbygge den tale- og skriftsproglige kompetencedaebarnet ankommer med,
altsa det der ligger efter 0-6 ar. Det knytter $elgelig an til teorier om hvilke faser
sprogtilegnelsen forinden gennemlgber, og hvordag efter hvilke kriterier - man
kan vurdere bgrns sproglige alder. Men som saggeighovedvaegten i seminariernes
ckf'er pa formidling af sproglig viden og bevidsihé barn i skolealderesamt viden
om hvordan man udvikler bgrns mundtlige og skgdtludtryksfaerdighed i forskellige
fiktive og ikke fiktive genrer, eller med andre sptogpaedagogik. Som
spgrgeskemaet er formuleret, ser det ud til at fqgughand har afgreenset begrebet
sprogtilegnelse til at handle om den uformelle gpitegnelse der ligger uden for og
far skolens regi. Derfor vil | givetvis fa neermesgativt svar fra seminariernes
danskleerere, som beskaeftiger sig med fgrskolelsaspedglige forudsaetninger, men



Side 31

I et mere fremadrettet perspektiv.

Nar jeg papeger dette, er det fordi afgreensningemvad man leegger i
sprogtilegnelse vil have stor betydning for de kesikner man kan drage pa
baggrund af svarene.

Man kan med andre ord overveje, om de spgrgsnsdilieide i farste delundersggelse og fortsat har
fokuseret pa, giver mening i den sprogpaedagogiskéekst, man har i paedagoguddannelsen, som
traditionelt har fokus pa praktisk paedagogik oggpts brugsfunktion i danskfaget. Vi vil
argumentere for, at nar psedagogerne stilles ovatfskulle udarbejde paedagogiske laereplaner og
gennemfgre sprogvurderinger af bgrn, er det afrafgle betydning, at de har et grundleeggende
kendskab til netop faktorer som disse.

Med denne rapport har vi sggt at besvare fglgepdegsmal, som opstod i forbindelse med den
farste delrapport om omradet:

« Hvordan preesenteres faget Dansk, kultur og komnatioik pa de respektive
professionshgjskolers hjemmesider?

* Hvor mange aspekter af barnets sprogtilegnelseruisés der i i forbindelse med faget
Dansk, kultur og kommunikation og pa hvilket gruagiforegar denne undervisning, dvs.
undervises der ud fra et bestemt teoretisk st@tedinkorporeres sa mange tilgange som
muligt?

Vi har forsggt at belyse, hvordan disse aspektigdni undervisningen ved at gennemga
paedagogseminariernes hjemmesider, fire nye grurstiatgrialer til faget Dansk, kultur og
kommunikation, og ved at interviewe fire undervesadd af dette er vi ndet frem til et
gjebliksbillede, der giver en reekke indikationgrtafordan sprogtilegnelse ser ud til at indga pt. i
det nye fag Dansk, kultur og kommunikation. Vi kafgt ikke at anvende ordet konklusioner, men
i stedet indikationer, fordi neervaerende undersegkle systematisk har afdaekket de delomrader,
der er sat fokus pa. Dette haenger bl.a. sammenanhéatjet DKK er sa nyt, at en systematisk
afdaekning endnu ikke er hensigtsmaessig. At vialkdjvaelger at udpege indikationer sa initialt i
det nye fags eksistens, er begrundet i det synspaidétet efter vores opfattelse er vigtigt, aefiag
lokale beslutningstagere og undervisere far desthadlige hjzelp til at sikre en hgj kvalitet i
undervisningen med seerlig fokus pa fagomradet bsprogtilegnelse.

Med hensyn til hvordan det nye fag Dansk, kultukommunikation praesenteres pa de respektive
professionshgijskolers hjemmesider, sa treeder fagetodsaetning til det gamle danskfag, som blev
beskrevet i individuelle termer pd mange seminatiggmmesider - ikke laengere individuelt frem. |
stedet henvises til bekendtgarelsen. Det kan skyltdovgivningen endnu er sa ny, at der ikke har
veeret tid til, at de enkelte leerergrupper har kudrskutere, hvordan de gnsker at preesentere faget,
men kan ogsa veere et udtryk for den samme tensemsman ser pa leereruddannelsen, hvor det
mere er reglen end undtagelsen, at faget preesemferen af en bekendtgerelse pa hjemmesiderne.
Det vil sige, at signalement af faget og de ceatkaindskabs- og feerdighedsomrader for
uddannelsen opfattes som daekkende for, hvad nglersiude skal vide om faget, nar de sgger ind
pa en professionshgjskole. At professionshgjskeehjemmesider preesenterer faget pa praecis den
samme made, skal dog ikke tages som udtryk fatamskfaget dermed er blevet ensrettet.
Samtalerne med underviserne har afdeekket megéeftige mader at organisere undervisningen
pa. Pa ét uddannelsessted gar underviserne inebkked de aspekter af danskundervisningen, som
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de mestrer bedst, dvs. de er feelles om at undegvigelgb. Et andet sted er underviserne
organiseret i temarammer, hvor der skal veere derktmdskabs- og faerdighedsomrader til stede i
blandende projekter og et tredje sted er undemisalene om at undervise i faget. Der er saledes
mange mader, at undervisningen bliver organisétet p

En gennemgang af de nye grundbager til faget vaddortrinsvis to forskellige teoretiske stasteder
dominerer i forhold til feltet barns sprogtilegrelen aestetisk tilgang til faget, hvor barnets
synsvinkel og relationerne er i fokus, sadan som fimgler det i Bjarnhof Storms antologi og en
mere sprogteoretisk tilgang, som man finder i Piglikkelsen og Signe Holm-Larsens antologi. De
to tilgange s@ges forenet i Mogens Sgrensens aitstum dog overvejende ma karakteriseres som
sprogvidenskabelig og i Hanne Hede Jargensensogitebm overvejende ma karakteriseres som
aestetisk i sin tilgang til sproget.

De nye grundbgger til Dansk, kultur og kommunikatsynliggar, at der er meget forskellige
tilgange til faget og at sprogsynet og vurderingeaf) hvad der er nadvendig viden for en
paedagogstuderende, er meget forskellige. Den skgtéligang har barnets perspektiv i fokus og
kritikken herfra mod den mere sprogvidenskabeligtrdgerede tilgang gar pd, at denne vil medfare
en fejlfinderpaedagogik. Det kommer altsa til atdiarom mere og andet end sprogtilegnelse. Det
er hele menneskesynet, som kommer i spil. | dearstdelse handler bagrns sproglige udvikling om
at sikre de optimale rammer for barnets generehekiing. Hvis man har den rigtige relation til
barnet, en respektfuld tilgang til barnets univegggode paedagogiske rammer, vil barnet
automatisk udvikle sig optimalt sprogligt helt & selv.

Forskellen i grundholdningen til sprogtilegnelses lsmabgrn kommer tydeligt til udtryk i

holdningen til test og sprogscreeninger i grundbwggsrialerne. | de overvejende sestetisk
funderede grundbgger anbefales sprogvurdering mgangspunkt i barnets spontantale, det vil
sige praksisforteellinger eller en testform pa barpesemisser. Dog skal barnet i dette testmateriale
ogsa kunne handle efter opfordring, hvilket fodegh er meget kritisk overfor i andre
sammenhaenge. | Mikkelsen og Holm-Larsens antoluggfales bade kvalitative og kvantitative
sprogvurderingsmetoder for at nuancere paedagogdsigli i det enkelte barns sprogudvikling.

Om man overhovedet skal teste, diskuteres ogsdtalalerviserne pa psedagogseminarierne.
Nogle lsegger isaer veegt pa, at man bar forholdkriigk til testning, andre laegger vaegt pa, at test
0g sprogscreeninger skal ses som et veerktgj ogt & daesentligt, at peedagogerne har et
indgaende kendskab til dem, og har kompetencebemytte dem. | betragtning af at dagtilbud skal
tilbyde sprogvurdering af trearige, og at den dtligiske sprogscreening af seksarige er lige pa
trapperne, er det et problem for danskfaget, atuedt omkring er stor ideologisk modstand mod
denne del af praksis, som pa grund af den nyeldadslov er en uundgéelig del af peedagogernes
hverdag. Denne modstand seaetter paedagogerne i skeligrsituation, blandt andet fordi
diskussionen for og imod sprogscreeninger ikke tkammdler om, hvilket teoretisk udgangspunkt
man har, men indirekte ogsa bliver et spgrgsmatmmneskesyn og syn pa barndom, og dermed
en diskussion, som det er sveert at navigere |.

| forhold til sprogets formside mgder vi noget, samefra set, godt kan ligne et dilemma i
peedagoguddannelsen. Grundbogsmaterialerne foredsgetist kendskab til grammatiske termer,
men beskaeftiger sig meget lidt med at forklare délere af underviserne leegger veegt pa, at dansk
pa paedagoguddannelsen ikke skal handle om rgdgistraen samtidig giver alle underviserne
udtryk for, at de studerende skal blive bedrettkumne skriftliggare deres viden. Det skal bakeik
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ske gennem formel grammatisk undervisning. Detdtades den bagvedliggende aestetiske
fagforstaelse, hvor funktion og formal smelter seannSom en underviser siger, kan man godt
undervise i kreativ skrivning under overskrifigrammatik | signalementet af danskfaget er det en
opgave, at faget etablere forudsaetninger for paggagoprofessionelle mundtlige og skriftlige
kommunikationsevne, men i fagtraditionen opfatte$oemel undervisning i grammatik som en
modseetning til at have et kommunikationsorientiereats, og derfor fylder dette ikke ret meget i
hverken undervisningsmaterialerne eller undervisebrevidsthed.

| forhold til tosprogede bgrn er fokus i grundbogsenialerne, at tosprogede barn er ligesom andre
barn, og ikke skal behandles pa saerlige mader. iaistaler med dem som med andre barn, vil
sproget falge med. Hos Sgrensen gennemgas saemigeed sprogtilegnelsen for tosprogede dog
0gsd, og hos underviserne mgder man ogsa en hgldninat det er nagdvendigt at kende til
interkulturelle feenomener og at have en seerligrvimia tosprogede barns sproglige strategier, om
end at man samtidig leegger veegt pa det relatioaspekt som afggrende for barnenes tilegnelse.

Dansk, kultur og kommunikation er et spaendendedaigp rummer mange flere aspekter af sproget
og sprogtilegnelse end vi er kommet omkring | demngersggelse. Det gjebliksbilledet, som denne
undersggelse tegner, peger imidlertid pa, at dereale nu kan vaere grund til get opmaerksomhed
pa fagets udvikling, hvis en af intentionerne bag dye psedagoguddannelse skal indfries, nemlig
at nyuddannede paedagoger skal kunne varetagevwgrerimgsbelagte praksiskrav om gget
opmaerksomhed pa barns sproglige udvikling og isdsatrfor barn med forsinket sprogtilegnelse
eller sproglige vanskeligheder.

En made at sikre, at sprogtilegnelsesperspektieidadannelsen matcher de krav og forventninger,
der stilles til en uddannet paedagog, kan veeralatiguddannede psedagoger evaluere uddannelsen
efter farste gennemigb. En evaluering, som forhh@dgtil, hvordan uddannelsen matcher
praksiskravene eksempelvis i forhold til sprogvuirager, vil give mulighed for, at underviserne

hele tiden tilpasser undervisningen i forhold telksis.
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