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Baggrund

Udgangspunktet for den fgrste rapport var at afdaekke, hvordan laeseundervisningen
pa begyndertrinnet foregik 2006/2007 i Arhus Kommune, en af de stgrste kommuner i
landet med henblik pa at etablere et projekt, der skulle arbejde med
implementeringen af differentierede mal og elevplaner for laesning i 1. klasse.

Anden del af rapporten beskriver et projekt pa to skoler i Arhus, hvor vi ivaerksatte et
arbejde med differentieret undervisning og differentierede mal med udgangspunkt i
den enkelte elevs behov. Undersggelsen, som ligger til grund for rapporten, leener sig
op ad aktionsforskningstraditionen.

1. Afprgvning af praksis i lyset af aktionsforskning.

Vores design for at arbejde med undervisningsdifferentiering i 1. klasse placerer sig
inden for aktionsforskningstraditionen, som har sine metodiske og teoretiske
problemer, som vi kort vil ridse op i det fglgende.

Vi erindrer, at MVU-R&det anbefalede at forske i relevante, praksisnaere
problemstillinger for derigennem at fremme viden om “hvad der virker”. Til dette
udsagn vil vi gerne tilfgje: Hvad der virker hvorfor og hvordan!

Vi anser vort samlede projekt for at bidrage til centrenes forpligtelse pa at producere
udviklingsviden. Udviklingsviden blev defineret sdledes:

Udviklingsviden er karakteriseret ved at den soger at forklare praksis for at kunne
intervenere. Den belyser p§ en gang et saerligt fagligt og tvaerfagligt domaene og
inddrager samtidig de processer hvori viden opstdr og deles.

Udviklingsviden ligger saledes teet op af aktionsforskningsbegrebet, som jo netop ikke
kun har som sigte at generere ny viden, men ogsa at sendre praksis- at skabe
&ndringer!

I 1. del af vores rapport sggte vi at afdeekke eksisterende praksis. I denne del af
projektet intervenerer vi pa mikroplanet i praksis.
Aktionsforskning er et paraplybegreb, som daekker et meget bredt felt. Der er mange
grene og der en vis usikkerhed om, hvad der er aktionsforskning. Kritikken haevder at
det ogsa er sveert at definere, hvad der er god kvalitet i aktionsforskning. Ifglge Fox,
Martin og Green (2007) er aktionsforskningens omdrejningspunkt forandring .
Validitet haenger derfor sammen med, om forandringsprocessen har hjulpet.
Samme forfattere beskriver med henvisning til Kurt Lewin de klassiske dyder i
aktionsforskning saledes:

e At kunne kombinere kvantitative og kvalitative data



e Omhyggelig observation
e Ngjagtig beskrivelse af forlgbet som del af en evaluering
o Validitet og reliabilitet holdes i haevd

Vi betragter vores projekt som et projekt, der skal bidrage til at skabe forandringer i
praksis for at opna en bedre og mere malrettet undervisning i begynderlaesning i
forhold til den enkelte elev.
Projektet skal saledes forstas som den gren af aktionsforskning, der metodisk bestar i
en cyklisk proces i forhold til det at skabe forandring. Cyklus bestar af falgende
punkter:

o Identifikation af problemet. (Baggrund, vores afdaekning af laeseundervisning,

nationale rapporter osv.)

« Planlaegning og implementering. (Afprgvning pa to skoler i Arhus Kommune).

e Evaluering.

e Redefinering af problemer. (Fortsat forbedring af praksis). (Fox, Martin &

Green, 2007)

I vores projekt er forskeren, lederen af projektet aktiv og deltagende i processen,
som den der hjaelper med metodologien og perspektiver i samarbejde med
eksperterne i praksis, som er lererne. Praksiseksperterne, laererne, har deltaget i
planlaegning, implementering og evaluering. Vi har sdledes ogsd naermet os en form
for aktionsforskning som benaevnes “Participatory Action Research”. (Fox, Martin &
Green, 2007:52).
Nedenstdende afsnit, som omhandler opsummering og beskrivelse af baggrund udggr
omradet “Identifikation af problemet” i den gren af aktionsforskningen, der beskrives
som en cyklisk proces med henblik pa at skabe forandring.

2. Identifikation af problemet - vores oprindelige hypotese

Undervisningen i 1. klasse foreg8r i overvejende grad ud fra mange udmaerkede
begrundelser som klasseundervisning og i begraenset omfang sker der en
systematiseret differentiering med udgangspunkt i den enkelte elevs behov.(Eva
2005).

Eva-rapporten “"Laesning i folkeskolen” (2005) viste, at klasseundervisning stadig var
den hyppigste undervisningsform i begynderlaesning. Efterhanden som
sprogstimulering i daginstitutionerne og laeseforberedende undervisning i
bgrnehaveklassen far en afsmittende virkning pd bgrnenes laeseniveau ved skolestart,
vil det veere virksomt i det mindste i perioder at organisere laeseundervisningen i 1.
klasse pa en anden made end som klasseundervisning.

Det er vores hypotese, at spredningen - eller maske rettere synligggrelsen af den - vil
blive stgrre end tidligere ved skolestart, fordi mange bgrn bliver optaget af og
stimuleret af tiltagene i skriftsprogsudviklingen i bgrnehave og bgrnehaveklasse, mens
andre endnu ikke fuldt ud har opdaget skriftsprogets kode og det alfabetiske princip.
Hvis den enkelte elevs muligheder skal tilgodeses, ma det ogsa fa betydning for
organiseringen af undervisningen.



Vore undersggelser af laeseundervisningen i 1. klasse i Arhus Kommune, som blev
udfoldet i 1. del af rapporten? viste en reekke af de samme konklusioner, som ogsa
ligger til grund for Eva-rapporten®.

Vi repeterer nedenfor de vigtigste faktorer i undersggelsen, som har betydning i
forhold til undervisningsdifferentiering og som har udgjort hovedgrundlaget for anden
del af undersggelsen.

Faktorer, som iflg. vores undersggelse har betydning for differentiering af
laeseundervisningen i 1. klasse

Leerernes baggrund.

M3ske ikke overraskende var 88 % af de laerere 1. klasse, der deltog i undersggelsen,
kvinder. Med hensyn til aldersfordelingen blandt lzerere i 1. klasse var det
bemaerkelsesveerdigt at aldersfordelingen var meget lige med faerrest lzerere i
gruppen mellem 21- 30 ar (11 % - de fleste laerer dimitterer fgrst efter 25 ars
alderen).

Med hensyn til lzerernes uddannelse var der 37 % af leererne i Arhus Kommune, som
ikke havde liniefag i dansk, men 79 % af laererne havde erfaring med
leeseundervisning. Selv blandt laerere med liniefag i dansk var de feerreste blevet
uddannet til at undervise i laesning med afsaet i sprog, tekst og kommunikation. Ifglge
fordelingen pa dimissionsar var mere end to tredjedele af de uddannede
folkeskolelaerere med liniefag i dansk ikke uddannet specifikt i laesning ud fra en
danskfaglig baggrund, men ud fra en padagogisk, psykologisk indfaldsvinkel. (s. 12).
I vores fortolkning af undersggelsesresultaterne ansa vi den uddannelsesmaessige
baggrundsfaktor for at have stor indflydelse pa undervisningen generelt. I forhold til
at kunne etablere en effektiv undervisningsdifferentiering i laesning mente vi at det er
et problem, at store grupper af dansklzerere ikke har laesefaglig uddannelse, der giver
en grundig indsigt i elevernes sproglige udvikling, indsigt i laeseprocesteorier samt i
skriftsprogstilegnelse i forbindelse med lzeseudvikling.

Undersggelsen dokumenterede at mange har skaffet sig mere viden i efteruddannelse
og videreuddannelse. Det ma endvidere anses for positivt, at 79 % af laererne havde
erfaring med laeseundervisning, idet erfarne lzerere blandt andet har et godt
potentiale for overblik og viden om materialer og arbejdsformer, som tidligere
undersggelser ogsa har dokumenteret.

Klassernes baggrund, stgrrelse og sammensaetning.

1. klasserne i Arhus Kommune havde et gennemsnit pa 20 elever, men 28 % af
klasserne havde 23 til 28 elever, hvilket kraever overblik og organiseringstalent i
forhold til differentiering. Vi diskuterede i den forbindelse undersggelser, som viser, at
klassestgrrelsen er af mindre betydning for undervisningens effekt. P& det seneste er
der sdet tvivl herom, og de omtalte undersggelser inddrager ikke
undervisningsdifferentiering.

Endvidere skal bemaerkes, at 16 % af 1. klasserne havde over 40 % tosprogede i
klasserne, hvilket ifglge nyere undersggelser er en hindring for en positiv udvikling af
klassens leereprocesser. (Over 30 % tosprogede var det kritiske skaeringspunkt).

! se www.videnomlaesning.dk
2 Undervisningsministeriet 2005
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Naesten 100 % af eleverne havde gaet i bgrnehaveklasse, hvilket indikerer at den
forberedende leeseundervisning burde veaere til stede for naesten alle.

Der var intet i vort afdaekningsmateriale, der viste, at disse 13 klasser med stor
koncentration af tosprogede havde ringere laesefaerdighed ved begyndelsen af fgrste
klasse, ej heller ved efterarsferien. Noget kunne tyde pa, at de omtalte problemer
(sprogforstdelse, ordkendskab mm.) fgrst bliver synlige senere i skoleforlgbet, sa
tidlig indsats kunne maske have en effekt.

En sammenligning af klassernes laesefeerdighed ved skolestart og ved efterdrsferien
tegnede et billede af en spredning, som vi i vores hypotese maske havde forventet var
endnu stgrre.

Ved indgangen til 1. klasse havde ca. halvdelen af klasserne mellem 5 til 20 % laesere
(elever, der kan afkode og forstd alderssvarende sma tekster, hvilket vil sige at kunne
gengive indholdet af laest tekst).

Ved efterarsferien havde 32 klasser (knap 40 %) mellem 10 til 30 % laesere og 13
klasser (16 %) 50 til 60 % laesere. Tallene og laerernes kommentarer bekraeftede, at
klasserne er heterogene i forhold til laesefaerdighed, hvilket ma kalde p& former for
differentiering. Det geelder ogsa de klasser, som ingen leesere havde ved indgangen til
1. klasse.

Undervisningsmaterialer

Vores afdaekning viste, at hovedparten af underviserne i 1. klasse (83 %) bruger et
eller flere laesebogssystemer i laeseundervisningen i 1. klasse. Undersggelsen viste
0gsa, at eleverne folges ad i store perioder i en leesebog. Brugen af flere laesebgger
knytter primaert an til periodisk variation i det feelles laesemateriale, men der var ogsa
tilfaelde, hvor udvalgte leesebgger bruges til differentieret, individuel undervisning og
makkerlasning.

10 % af leererne benyttede ikke et fast laesebogssystem, men individualiserer
undervisningen i laesning primaert pa baggrund af materialet Laesefidusen® i
kombination med fzelles litteraturlaesning og emnearbejder. Den personlige
undervisningserfaring i forbindelse med valg af laesebgger og forskellige materialer
havde iflg. undersggelsen tilsyneladende stor betydning. Det blev dog ikke
ekspliciteret, hvilke kriterier, der ligger til grund for valg af materiale til individuel
undervisning eller gruppelasning.

Arbejdet med IT og IT- materialer er noget underprioriteret, da under halvdelen af
laererne gjorde brug heraf pa spgrgetidspunktet. Vi har spurgt til IT, fordi der ogsa her
ligger et differentieringspotentiale.

Brugen af bgrnelitteratur var meget udbredt som grundlag for det faelles danskfaglige
arbejde med laese- og tekstforstaelse. Endvidere arbejdede over tre fjerdedele af
laererne med leesning og skrivning som en helhed. Om der ligger en laesedidaktisk
prioritering af skrivestrategier i forhold til arbejdet med det alfabetiske princip til
grund for dette, var ikke gennemsigtigt i vores undersggelse. Kommentarer og
interviews naevnte bgrnestavning som en udbredt prioritering.

Materialeoversigten viste, at laererne teenkte meget i variation og inddrog mange
materialer i deres laeseundervisning. Det springende punkt er, hvilke kriterier, der
laegges til grund herfor.

3 Dansklaererforeningens Forlag



Leeseforberedende undervisning og formelle krav

Under en trediedel af respondenterne angav, at bgrnehaveklassens laeseforberedende
undervisning havde stor betydning for tilrettelaeggelsen af lseseundervisningen i 1.
klasse, ca. halvdelen, at det havde nogen betydning for tilrettelaeggelsen.

Det interessante var, at erkendelsen af den positive effekt af fx bogstav og
lydkendskab som fglge af undervisningen i bgrnehaveklassen fik ringe konsekvens for
tilrettelaeggelsen af undervisningen i 1. klasse. I bedste fald udmgntede erkendelsen
sig i hurtigere bogstavgennemgang eller repetition af bogstaverne.

P& mange skoler foretages testning ved overgangen til 1. klasse fx med IL-basis* pa
lererens eller bgrnehaveklasselaererens foranledning, eller som led i en egentlig,
samlet laesepolitik.

Undersggelsen viste en tendens til at testningen er summativ og ikke formativ. Det
syntes ikke at vaere klart for mange 1. klasselaerere, hvad testningen kunne og skulle
bruges til fremadrettet. Testninger eller andre evalueringer, fx vha. LUS- skemaet®
ved overgangen til 1. klasse, fik sdledes ikke eksplicit indflydelse pa mal for laesning
for den enkelte elev eller grupper af elever. Der synes saledes at veere en tendens til
at skoler maske nok indfgrer laeseplaner og udarbejder laesepolitik (bl.a. som led i den
kommunale lzeseindsats), men at disse planer forbliver et rent formelt anliggende,
uden at der fglges op pa planernes undervisningsmaessige implementering.

I interviewene blev det blandt andet ogsa tilkendegivet, at mange leerere fglte sig
bundet af leesebogens progression i gennemgangen af bogstaverne - en progression
som vurderedes positivt, selvom laereren godt kan se, at mange af eleverne befandt
sig et andet sted i deres laeseudvikling.

Tre fjerdedele af lzererne tillagde ikke de formelle undervisningsmal (Feelles Mal,
Trinmal) “stor” betydning for tilrettelaeggelsen af undervisningen, ca. halvdelen
tilkendegav at de havde “nogen” betydning, og kun godt en fjerdedel angav, at
kravene havde stor betydning.

Hvis skolerne i praksis skal leve op til kommunens malsaetninger for et formaliseret
samarbejde omkring skolestart og arbejde med progression i laeseundervisningen, er
det vigtigt, at der udvikles en faelles laesefaglig eller fagdidaktisk terminologi, som
blandt andet knytter an til standarder for mal og evaluering. Det er ofte sdledes, at
endog meget vagtige erfaringer ikke formuleres i en faglig diskurs, hvorfor
vidensdeling bliver besvaerliggjort og aktuelle forskningsresultater ikke kommunikeres
til leererne, hvilket som bekendt ogsa var en pointe i Eva-rapporten®.

Differentiering af laeringsm&l og undervisningsdifferentiering.

Knap en trediedel af leererne foretog iflg. besvarelserne individuelle malfastseaettelser
til alle, 14 % udarbejdede slet ikke mal og resten udarbejdede mal til grupper af
elever. Ud fra besvarelserne er det vanskeligt at se pa hvilket grundlag, der
udarbejdes laeringsmal, og hvordan leeringsmalene styrer differentieringen.

Alle lzerere indtaenkte angiveligt undervisningsdifferentiering i et eller andet omfang.
Den hyppigste differentieringsmetode var anvendelse af elevdifferentierede materialer
som supplement til feelles leesetekst/lesesebog. To trediedele af laererne differentierede
iflg. oplysningerne i forhold til lzesemetode.

4 Frost og Nielsen, 1996
>Allard og Sundblad, 2003
® www.undervisningsministeriet.dk



P& baggrund af denne del af undersggelsen konkluderede vi, at der er en meget stor
erfaringsviden at bygge pa i forhold til differentiering. Mange skoler foretager
periodisk testning og Igbende evaluering med LUS-skemaer. Pointen er dog stadig, at
det er tvivlsomt, om der foretages en faktisk maldifferentiering med udgangspunkt i
dokumenterede evalueringsresultater - men dette var desveerre ikke gennemsigtigt i
undersggelsen.

Interviews og kommentarer syntes dog at bekraefte Eva-rapportens konstatering af, at
testresultater og evalueringer ikke udnyttes tilstraekkeligt i
undervisningsplanlzegningen.

Afsluttende konkluderede vi, at vores undersggelse overordnet peger pa et behov for,
at hver enkelt skole formulerer en samlet laeseplan for indskolingsarene, som sikrer
kontinuitet og progression i en sammenhangende fagdidaktisk teenkning om laesning
og laeseudyvikling fra bgrnehaveklassen til og med anden klasse. 7 Noget kunne tyde
pa, at der er behov for udvikling af et mere preecist screeningsmateriale til
bgrnehaveklassen og ikke mindst vejledning af 1. klasselaerere i fortolkning af
prgveresultater, hvis undervisningen i 1. klasse skal styres af resultater opnaet i
bgrnehaveklassen, og dermed malrettet kunne drage nytte af laerernes faglige viden
0og undervisningserfaring i en mere dokumenteret form for differentiering i 1. klasse.

I det fglgende afsnit vil vi kort ridse op, hvad vi forstar ved
undervisningsdifferentiering.

3. Om differentiering

Vores malsaetning var at afprgve en form for systematiseret differentiering i praksis,
som med den rette velvillighed ville kunne gennemfgres pa en hvilken som helst
skole.

Vi minder lige om, at undervisningsdifferentiering er et lovkrav.

"Undervisningens tilrettelaeggelse, herunder valg af undervisnings- og arbejdsformer,
metoder [....] skal i alle fag leve op til folkeskolens formal og varieres, s& den svarer
til den enkelte elevs behov og forudsaetninger”. (Folkeskoleloven 1993, 18 stk. 1 og
2). Med a&ndringen af loven i 2006 er kravet endvidere, at der skal foreligge en
individuel elevplan i skriftlig form.

Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning ikke en metode. Princippet
handler om at tage afsaet i elevernes forskellige forudsaetninger, potentialer, behov og
motiver med henblik pa at na savel individuelle som faelles mal. Det lzeringsteoretiske
grundlag for differentiering og elevplaner er fx Vygotskys teori om zonen for
naermeste udvikling og den anerkendende paadagogik, som har vaeret udbredte
paedagogiske teorier siden 1970’erne. 8

Ved undervisningsdifferentiering forstar vi i farste omgang, at alle elever skal arbejde
mod de samme mal - de mal vi seetter for det konkrete undervisningsforlgb og helt
overordnet de mal, der er fastsat fra ministeriets side i Faelles M§l, faghaeftet for

7 if. Arhus Kommunes handleplan for sprog og laesning, s. 37 til 39
8 Egelund, Niels 2007
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dansk. Vejen til at nd de mal vil ikke vaere ens for alle elever. Der skal tages hensyn
til den enkelte elevs forudsaetninger og udviklingstrin. En sddan tankegang er langt fra
uproblematisk. Der findes fx pa hvert klassetrin elever, som har ndet mange af
pindene i trinmalene, inden undervisningen overhovedet er pabegyndt. Det er dermed
indlysende, at der ogsa skal tages udgangspunkt i disse elevers forudssetninger med
hensyn til malsaetning, hvilket vil synliggere en spredning, der nok altid har veeret,
men som nu tydeligggres. Samtidig findes der ogsa elever, som far sveert ved at na
trinmalene.
Bodil Nielsen® traekker syv omrader frem, hvor der er mulighed for differentiering

o MaAl
Vejledning
Opgaver
Tekstvalg
Mundtlighed og skriftlighed
Forforstaelse
Tempo

Vedrgrende begynderlasning ville idealsituationen vaere, at der lgbende kunne
foreligge en udviklingsplan for den enkelte elevs laeseudvikling (de forhadte
elevplaner), hvilket mange leerere heller ikke ville have noget i mod, safremt
resurserne ogsa var til stede.

4. Om begynderlaesning

I vores fgrste delrapport gjorde vi rede for positioneringer, holdninger og evidens i
forhold til begynderlaesning, som dels international forskning og hjemlige
evalueringsrapporter har fokuseret pa.'° Det vil vi ikke gentage, men blot kort ridse
op, hvilken viden om begynderlaesning, vi treekker pa, nar der skal opstilles
differentierede mal i 1. klasse.

Bredt formuleret vil det, at kunne laese sige at opfatte indholdet af skrevne eller trykte
tekster. Hvis vi bruger Elbros definition formuleres det sdledes: “laesning er at opfatte
indholdet af skrevne eller trykte tekster, idet man genskaber et forestillingsindhold pa
basis af 1) identifikation af tekstens ord og 2) forhandskendskab til tekstens
begrebsverden”.!!

Flere forskere har givet nogle bud pa, hvordan en normal laeseudvikling foregar (fx
Ehri 2004, Chall og Frith).!? Med rod i denne viden om normal leeseudyvikling er de
fleste forskere enige om, at en stor del af laeseundervisningen pa begyndertrinnet bgr
koncentrere sig om at eleverne bliver sikre i det alfabetiske princip, hvis de ikke er det
i forvejen. Dette synspunkt understgttes ogsa af Frost (2004)'° og Elbro (2006).

En raekke forskere har ogsa peget pa, at skrivningen stgtter laesning og omvendt fx
Braten!*og Hagtvet.'®

Endvidere er det vigtigt, at forstdelse og s@gning efter mening danner parlgb med
afkodningen fra begyndelsen, sdledes at eleverne opdager, hvad leesning skal bruges

° Nielsen, Bodil 2007

10 Jgrgensen og Iversen, s. 8, 2007
1 Ebro 2006, s. 29

12 Ehri 2004

13 Frost 2004

4 Braten 1995

15 Hagtvet 2004



til. Samtidig har /laasemaengden stor betydning for at opna en rimelig hurtig
automatisering.

Derfor er vores differentieringsmatricer tredelte og omfatter:
e at gve laesning, bygget pa en systematik for de elever, der har behov derfor.
Herunder undervisning i ordkendskab
e at skrive bade opgaveskrivning og “lystskrivning”
e at laese sm& boger i sammenhaeng eller fa dem laest op.

5. Projektdesign

Afgraensninger og Vilkar:

Det bevilligede timetal til projektet var meget begreenset, sa kun stor velvillighed fra
aktgrerne pa skolerne har gjort en rimelig afprevning mulig. Projektet skulle udformes
saledes, at der kun skulle tilfgres resurser, som var mulige for alle skoler.

Deltagere: Klasselaereren, laesevejlederen og projektlederne som deltagende
observanter. Vi indgik ogsa i undervisningen, nar vi var til stede.

Vi tog primart udgangspunkt i skolens egen procedure vedrgrende
undervisningspraksis, testning og evaluering. Der havde veeret arbejdet med
bogstaver i bgrnehaveklassen pa begge skoler, primart med bogstavnavne. I
bgrnehaveklassen er eleverne blevet testet i fgrlaesningsdelen af II-Basis.'®

P& begge skoler tester man ved efterarsferien med OS 64. Derfor havde begge skoler
mulighed for i forhold til OS 64 at have en kontrolklasse.

P& begge skoler foregdr 1. differentieringsforlgb i november/december 2007.

Den ene skole havde valgt at gennemfgre flere forlgb hen over aret, herefter kaldet
Nordskolen. Den anden skole havde afsat 6 uger som en samlet periode fgr jul,
herefter kaldet Vestskolen.

Her fglger fgrst en beskrivelse med udgangspunkt i Nordskolen og inddrager
resultater fra Vestskolen til sammenligning. P8 Nordskolen blev der planlagt et 4
ugers forlgb med en lektion om dagen i efteraret og et forlgb i foraret, som begyndte
efter paske. Der var oprindeligt planlagt 3 forlgb a 4 uger, men det blev til 2 pa grund
af leengerevarende sygdom.

Af praktiske grunde (sygdom, og to klasser, der blev sldet sammen) havde laereren i
1. klasse et ikke udbygget kendskab til bgrnene ved indgangen til 1. klasse udover de
resultater, som IL-Basis blotlagde. Klassen var pa 22 elever heraf to tosprogede.

Alt i alt har denne klasse en historik, som ikke er mgnsteragtig eller prangende, men
ganske gennemsnitlig.

P& Vestskolen blev gennemfgrt et sammenhangende forlgb i november/december/
januar; forlgbet blev forlaenget pga. af forsinket opstart i forhold til planleegningen og
pga. afbrydelser i december, som skyldtes fzelles aktiviteter pa skolen. I alt blev der

18 Frost og Nielsen 1996
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tale om et forlgb af ca. 6 ugers varighed i form af en gentagelse/fortsaettelse af det
oprindeligt planlagte tre-ugers forlgb.

Laererens kendskab til klassen fgr 1. klasse svarer til ovenstdende beskrivelse;
klassen blev ligeledes lzeseevalueret med IL-basis ved slutningen af bhkl. Klassen
havde 21 elever ved forlgbets slutning.

Naeste punkt i den cykliske gren af aktionsforskning vedrgrer planlaegning
6. Planlaegning og implementering

Aftalt procedure for efter8ret 2007 for begge forlgb.

e Iagttagelse og beskrivelse af de enkelte elevers laeseudvikling frem til
efter@rsferien. Beskrivelsen tager udgangspunkt i “Skema til barnets
laeseudvikling” '’ samt Klasseleererens iagttagelser.

e Ved efterarsferien testes eleverne med OS 64 (skolens faste procedure).

e P3a baggrund af leererens beskrivelse af elevernes laeseudvikling og
gruppeprgve opsaettes faelles mal og differentierede mal for laeseundervisning i
tre grupper.

e Der udarbejdes materialer til undervisning i tre grupper med udgangspunkt i
elevernes laeseudvikling.

e Undervisningen i grupper foregdr i november

e Der evalueres pa de differentierede mal og feelles mal.

P& Nordskolen blev nogle resurser fra stgttecentret prioriteret anvendt til dette
formal, hvilket vil sige at lzesevejlederen gik med som underviser i mange
"differentieringstimer” (en prioritering alle skoler kan vaelge). P& Vestskolen
fungerede lzesevejlederen som vejleder pa hele forlgbet, herunder som leverandgr af
relevant undervisningsmateriale til differentieret begynderundervisning fra skolens
stgttecenter, men hun deltog ikke selv i undervisningen. Klassen havde to ugentlige
lektioner med en stgtteleerer fra SFO-personalet, som indgik i projektet.

Klasselzereren pa Nordskolen kunne ikke bruge Lundbergs skema til klasseudvikling
direkte, men lod sig inspirere heraf til sine egne iagttagelser. P38 Vestskolen
anvendtes ovennavnte skema under leesevejlederens vejledning bl.a. som grundlag
for inddeling af klassen i tre grupper; den detaljerede trinvise udviklingsbeskrivelse i
skemaets kategorier blev brugt til fastleeggelse af elevens "naermeste
udviklingszone,” iseer evalueringsresultaterne inden for kategorierne fonologisk
opmeaerksomhed og ordafkodning.

Bortset fra det tidkraevende i at skulle evaluere eleverne individuelt, fandt
klasselaereren skemaet nemt at anvende og resultaterne meget informative mht.
elevernes laeseudvikling. Som en sidegevinst kunne evalueringsresultaterne bruges
ved udarbejdelse af elevplaner og som fagligt grundlag for de samtidige
foreeldresamtaler.

Dette fgrste forlgb frem til efter@rsferien kan karakteriseres som et forlgb, hvor
forudsaetningerne hos den enkelte elev bliver afdaekket bade med iagttagelser og test

17 Lundberg, Ingvar og Katarina Herrlin (2005): Det gode laeseforlgb. S. 24 og 25. Alinea.

11



som en form for diagnostisk beskrivelse, der kan danne grundlag for en
differentiering.
Efter efterdrsferien inddelte begge skoler klasserne i tre grupper ud fra
klasseleererens iagttagelser, OS 64 og "Skema til barnets leeseudvikling”. P§
Nordskolen indgik ogs8 udtreekning af fonemer (skrive solskinsvejr) og egne skrevne
tekster samt bogstavbenaevnelse.(Se ogsa bilag 1)

Eksempel:

Elev

Skrive
"solskinsvejr”

Skrive tekst, inspireret af
fortaelling

Bogstav- 0S64
benaevnelse
store og sma

to SOLSKENSVAE | KAT HNHDE GAT SAM KAT 28/28 (I) Cl - 64/64
Kat har det godt som kat 28/28 100% - 9.2 -
9.50 min
tolv SOLSGENSVAE | BeDStEfAR ER SA SEL i GEN | 28/28 B! - 59/64
MEN Nu HA HAN DE GET 28/28 92% -5.2 -
5.30 min.
atten | solsGenVRE KAT 28/28 C3 -30/36

26/28 p/q v/x | 83% - 16.7

10 min.

Vi ggr opmaarksom pé’l, at der ikke har veaeret praktiseret “invented spelling” eller i
naevnevaerdig grad former for skrivning med eleverne i bgrnehaveklassen pa
Nordskolen.

Foraeldrene blev informeret pa et foreeldremgde i begyndelsen af skoledret om de
differentierede forlgb og inddelingen i grupper. Endvidere blev de bedt om, at fglge
med i frileesningbgger hver dag.

Vi skitserer fgrst en planleegning pa Nordskolen af 1. differentieringsforlgb. Vi viser
forste del af arsplanen frem til 1. differentieringsforlgb. (Hele arsplanen er vedlagt i
bilag nr. 2). Dernaest fglger planlaegningen for Vestskolen.

Arsplan for dansk 1. klasse 1. del

Forlgb

Materialer Handlinger

Mal

Uge 33

Blid skolestart

og l.y

Faelles opstart for 1.x

Tur til Harhaven

At eleverne far en god
skolestart
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Uge 34 - 38 "Min eventyr-ABC” | Laese- og At ggre eleverne
Danskfagets Selv-fremstillet skriveprocessen fortrolige med
rutiner og gode laesebog med saettes i gang. arbejdet omkring
arbejdsvaner opgaver: “Her er Fokus p3 lyde og bogstaver
indgves vi” trykbogstaver At komme i gang med
Sma laesningen
selvlaesningsbgger
Uge 39 - 41 Sma At kunne skrive enkle
"Byg en by” - selvlaesningsbager tekster om egne
tveerfagligt tema Digitale billeder oplevelser
Danskfagets Allerede igangsatte At kunne skrive ud fra
rutiner og gode "Min eventyr— aktiviteter fortsaettes | billeder
arbejdsvaner ABC” Bgrnestavning
Selv-fremstillet introduceres
laesebog med
opgaver: “Her er
vi”
Uge 42 Efterarsferie
Uge 43 - 45 Storylinefolgb ud Lytte til oplaesning At eleverne bruger

"Koglefolket”
Et storylineforigb

fra Poul Dyrhauges
bog "Ole og
Koglefolket”

Samtale og
kommunikation
Arbejde med
bgrnestavning

deres fantasi kreativt
At udvikle gode
fortaelle- og
samtalevaner

At styrke leese- og
skriveprocessen

Uge 46 - 49
Differentieret
laeseforigb

6.1 Procedure for det differentierede forlgb

Deltagere: leder af projektet, dansklaereren i 1. klasse og laesevejlederen.
e At iagttage og beskrive de enkelte elevers laeseudvikling frem til efterarsferien.

Beskrivelsen tager udgangspunkt i “Skema til barnets laeseudvikling

laererens egne iagttagelser. (Laereren)
e At teste eleverne med OS 64 ved efterarsferien (skolens faste procedure,
laesevejlederen)
e At vurdere bogstavkendskab, udtraekning af fonemer samt skrivning af egne

tekster.

"8 ‘men er

o At opstille faelles mal og differentierede mal for laeseundervisningen i tre
grupper pa baggrund af laererens beskrivelse af eleverne. (Lederne af
projektet, leereren og laesevejlederen).

e At udarbejde materialer til undervisning i grupperne med udgangspunkt i
elevernes laeseudvikling.

18 ibid.
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At gennemfgre undervisningen i tre til fire uger i november med 1 lektion om
dagen.

At evaluere pa de differentierede mal og feelles mal. Evalueringen sker ved
laererens og laesevejlederens iagttagelser og notater samt OS 64. Sidstnaevnte
er skolens faste procedure ved juletid.

Differentierede laeseforlgb gentages mindst to til tre gange i lgbet af 1. klasse med
nye mal for hver gruppe.

Faelles mal for fgrste differentierede laeseforigb

At eleverne gennem laese- og skriveaktiviteter malrettet den enkelte gruppe
udvikler deres laesning og skrivning.

At eleverne lzerer at vaere aktive i forhold til egen lzeseudvikling.
Laesestrategier. ( Hvad kan jeg se? Hvad kan jeg hgre? Lyder det rigtigt? Passer
det ind her? Giver det mening?)

At eleverne lzerer at arbejde selvstaendigt i grupperne.

At eleverne opgver gode vaner med at laese hjemme.

Vi viser et eksempel pa mal og aktiviteter for alle tre grupper pa Nordskolen. Det var
meningen, at alle aktiviteter s vidt muligt skulle nds pa en lektion - og det blev de.
De udvalgte materialer er enkle og tilgaengelige og tilpasset gruppernes
laeseudviklingstrin. Diktaterne har forskellig sveerhedsgrad og leengde. Skriveforigbene
er med stgtte eller helt selvstaendige. Eleverne i de to bedste grupper laeser op for
foraeldrene hver dag. I den svageste gruppe laeser foraeldrene primaert op (optimalt
som en form for dialogisk oplaesning).

Bemeerk: De resterende dansktimer i 1. klasse p8 Nordskolen udover den ene lektion
om dagen i differentieringsperioderne er ikke genstand for beskrivelse i denne
rapportering.

6.2 MAl og aktiviteter:

Grogn gruppe: 8 elever, heraf én tosproget, som fik helt sit eget program.

Mal: Identificere antal stavelser i ord (1- 3).
Forlgbet Benavne alle bogstaver.
skal Forbinde alle bogstaver med tilsvarende standardlyd.

fremme at | Identificere forlyd og udlyd i sma lydrette ord.
eleverne Forstd det alfabetiske princip (funktionelt bogstavkundskab).

kan:

Skrive lydrette ord (VK, KV, KVK, VKV).

Skrive enkelte ord med enkel lydfglge med to stavelser.
Leese sma lydrette ord ved at bruge strategier: lydering,
onset/rim og genkendelse af sm& hyppige ord.

Leese sma enkle tekster med mange lydrette ord med
forstaelse.

Laese korte letleesebgger ved lydering og gaetning.
Indleve sig i bgger, som foraeldrene laeser hgijt for dem.

Aktiviteter | Leese tekst.
Hver lektion | Puslesaetninger. Klippe op, lzegge nye saetninger.

Makkerarbejde.
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Dagens diktat: en szetning med lydrette ord.

Ordarbejde.

Skrive.

Med hjem: Laeseletbog med lette ord og mange gentagelser
0og bog, som skulle lzeses af foraeldre. Byttes til ny hver dag.

Materialer Laesebgger: Leeseletbgger og uddrag af “Ole og Lene i
Grgnland”.
Diktat: Trappestigen, Diktat 1 = 1 seetning.
Ordarbejde
Billedkort til sortering efter stavelse, forlyd og indlyd.
Leeseletbgger.
Gul Gruppe: 9 elever, heraf 1 tosproget
Mal: e Skrive lydrette ord pa 3 og 4 bogstaver.
eleverne e Skrive korte saetninger, som kan lzeses af andre.

skal kunne:

e Bruge fglgende strategier: lydering, ordgenkendelse,
endelser

e Laese lydrette tekster med forstaelse

e Leese korte letlaesebgger ved lydering og geetning.

e Lave mellemrum mellem skrevne ord, saette
punktum, store bogstaver efter punktum og i
begyndelsen af en seetning.

Aktiviteter | Leese tekst

Hver time Dagens diktat: flere saetninger med lydrette ord.
Skrive egen tekst.
Bog med hjem, som laeses for/sammen med foraeldre.
Byttes til ny hver dag.

Materialer Laesebog: “Sgren og Mette”.

Diktat: Trappestigen, flere seetninger.
Arbejdsbog. "Vi laeser og maler mere” fra s. 24.

Leeseletbgger

Rgd Gruppe: 7 elever

Mal: e Automatisere deres laesning af ord pa mindst 4

eleverne bogstaver.

skal kunne: e Bruge fglgende strategier: lydering, ordgenkendelse,
endelser

e Umiddelbar ordgenkendelse ved mindre ord uden at
lydere eller stave.

e Laese sma bgger med mange gentagelser med
forstaelse og en passende hastighed.

e Lave mellemrum mellem skrevne ord, saette
punktum, store bogstaver efter punktum og i
begyndelsen af en saetning.

e Skrive tekster med lydret stavning og korte
huskeord (ikke lydrette) skrives korrekt. Teksterne
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skrives til billeder, som elverne valger.

Aktiviteter | Leese tekst

Hver time Dagens diktat: flere saetninger med lydrette ord.
Skrive saetninger til billeder og billedserier.
Bog med hjem, som laeses for foraeldrene. Byttes til ny
hver dag.

Materialer Leesebog: ” Den fgrste laesning”.

Diktat: Trappestigen, flere saetninger. Fra diktat 6.
Arbejdsbog: “Arbejdsbog til den fgrste laesning”.
scannede billeder/billedserier til “skrive historie”.
Leeseletbgger.

P& Vestskolen var forlgbet tilrettelagt anderledes, idet der dels var tale om et fzelles
forlgb organiseret som klasseundervisning, og dels om et gruppebaseret

veerkstedsarbejde.

I det feelles klassearbejde var emnet “eventyr”, de feelles laesetekster og
arbejdsopgaver stammede fra grundmaterialet Laes med laesefidusen.® Desuden var
der adgang til en raekke eventyrtekster i form af letleesningsbgger. Malet med denne
del af arbejdet var genrekendskab og ord- og begrebsforstaelse, dvs.
laeseforstaelseskompetence. Indholdet var arbejde med genre- og

kompositionsmodeller sasom

” 14

“forteellekort”, “genretrae” og

/

"eventyrtrae”, aktiviteterne

bestod bl.a. i skrivning at tekster i tilknytning til de faelles lsesetekster, herunder af
adapterede former for meddigtning, i mundtligt arbejde med forforstaelse, og i

arbejde med ordkendskabskor

t.20

I vaerkstedsarbejdet var klassen delt i tre grupper med differentierede mal og indhold,
jf. nedenstdende skema. I alle vaerksteder arbejdedes med fonologisk opmaerksomhed
og med ordafkodning, og leerer (og stgtteleerer) underviste grupperne pa skift efter
behov. Materialerne var fonologiske vendespil, rimspil, bogstavterninger, bogstav-,
ord- og saetningsdominospil, rimfirkort, diverse materialer fra
begynderdanskkonferencen pa Skolekom, mv. (se bilag 3).

M3l og aktiviteter

Rgd gruppe (6 elever)

(svageste laesere i hht. Evaluering)

Gul gruppe (8 elever)

(mellemgruppe)

Grgn gruppe (8 elever)

(steerkeste laesere i hht. evaluering)

Fonologisk opmaerksomhed

Mal
e at beherske lydanalyse

pd elementeert niveau

at beherske lydsyntese af

op til tre lyde

at opna sikkerhed i

stavelsesdeling

Fonologisk opmaerksomhed
Mal
e sikkerhed i lydanalyse
at beherske lydsyntese af
to og tre sproglyde i

forlyd
sikkerhed i
lydidentifikation

Fonologisk opmaerksomhed

Mal
o sikkerhed i lydanalyse og

lydsyntese

at beherske

fonemombytning

at beherske orddannelse

med given

begyndelseslyd

Aktiviteter Aktiviteter o
o identifikation af forlyd » identifikation af samme Aktiviteter
lyd e identifikation af samme

19 Danskleererforeningens Forlag

20 jf, Merete Brudholm 2002, s. 72 ff
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e identifikation af samme e lydsyntese af op til tre lyd
lyd i forskellige stavelser konsonanter i forlyd e lydyntese af tre
og ord e fonemsubtraktion sproglyde
rim ¢ fonemaddition e leg med fonemombytning
stavelsesdeling e orddannelse
Afkodning Afkodning Afkodning
Mal Mal Mal
e etablering af fonologiske e udbygning og e konsolidering og
strategier konsolidering af begyndende
e sikkerhed i fonologiske strategier automatisering af
bogstavkendskab e sikkerhed i afkodning og fonologiske strategier
e ordgenkendelse af indkodning af ord med
hyppigt forekommende enkel Aktiviteter
ikke-lydrette smaord konsonantforbindelse i e laesning og skrivning af
¢ sikkerhed i afkodning af forlyd ord med kompliceret
lydrette tostavelsesord e sikkerhed i afkodning og konsonantforbindelse i
indkodning af ord med forlyd, indlyd og udlyd
Aktiviteter kompliceret _ o afkodning af nonsensord
«  bogstavarbejde If(oorl?sgnantforb|ndelse i o afkodning af orc! med
e gentagende laesning af Y lydfglgeortografi
almindelige smaord .
e laesning og skrivning af Aktiviteter
lydrette smaord e laesning og skrivning af
° |&Sning og Skrivning af ord med to konsonanter i
tostavelsesord med enkel forlyd
lydfolge e laesning og skrivning af
ord med kompliceret
konsonantforbindelse i
forlyd

7. Evaluering - 1. periode

Dette afsnit daekker det tredje punkt i vores aktionsforskningsmodel.

En meget anerkendt definition pa evaluering, som anvendes i skolesammenhang
stammer fra den svenske evalueringsforsker Evert Vedung:

"Evaluering er en systematisk retrospektiv vurdering af gennemfgrelse, praestationer
og udfald af offentlig virksomhed, som tiltaenkes at spille en rolle i praktiske
handlingssituationer.”**

Fra denne definition ekstraherer Dahler-Larsen (2006) 4 kerneomrader, som er
betydningsfulde ved evaluering. Evaluering skal vaere systematisk, den involverer en
vurdering, den er et offentligt anliggende og den skal fgre til praktiske handlinger.

Vi har i vort design vist en systematik, som dels kan testes (kvantitativt ved OS-
prgven) dels kan evalueres kvalitativt gennem observationer og ved elevernes
produkter (vurdering). Det offentlige anliggende vedrgrer de pagaeldende skoler og
den pdgaeldende kommune, som vi har praesenteret vore resultater for og dels denne
lille rapport, som er offentligt tilgeengelig. Den praktiske handling ser vi i flere tempi.
Forste differentieringsforlgb, viser resultater, der kraever fornyet planlaegning og
handling (den cykliske model). Visionen ma veere, at differentieringsforlgb bliver en
gentagen udviklingsproces.

21 Dahler-Larsen (2006): "Evalueringskultur”, s. 29
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Ved juletid blev det samlede differentieringsforlgb evalueret. Lidt overraskende viste
det sig, at den svageste gruppe havde profiteret mest af differentieringsforigbet.
Ifglge OS 64 befandt de sig nu alle i gruppen C1 (se bilag 4), hvilket betyder, at den
langt overvejende del af ordene lzeses ved middelbar laesning. Tidsforbruget tyder pa
en mangelfuld eller omstaendelig angrebsmetode.

Store dele af midtergruppen havde gjort store fremskridt fra C1 til B1. Der anvendes
nu bade middelbar og umiddelbar laesning, i begge tilfeelde er laesningen sikker. Den
bedste gruppe 13 stadig i B1, hvilket kunne tyde pa at automatiseringen ikke var helt
gennemfgrt. (Bilag 4).

I vores evaluering indgar ikke kun OS 64, men ogsa lydarbejde, skrivning,
angrebsstrategier og selvstaendighed. Alle omrader peger pa en markant fremgang for
alle grupper (se bilag 1).

Vedrgrende de ovennaevnte omrader for differentiering: mal, vejledning, opgaver,
tekstvalg, mundtlighed og skriftlighed, forforstdelse samt tempo, var de alle i spil med
mere eller mindre vaegt, som det ogsa fremgar af oversigterne og planerne.

Det skal lige bemaerkes, at den svageste gruppe blev daekket teettest i forhold til
vejledning og stgtte.

7.1 Vurdering af resultaterne i forhold til en kontrolklasse

Kontrolklassen 1& pa8 samme niveau som forsggsklassen ved efterrsferiens
prgvetagninger, fgr den systematiske differentiering blev sat i vaerk. Begge klasser pa
Nordskolen var ret homogene. Ingen af klasserne havde elever, som kunne laese
flydende. Ca. halvdelen af eleverne 13 i C1 i begge klasser, ca. en fijerdedel i B1 den
sidste fjerdel placerede sig i C2 og C3. Ved juletid havde den svageste gruppe i
kontrolklassen stadig samme niveau som ved efterarsferien. (Se bilag 5).

Sammenligning af prgveresultater i december. (OS 64).

Forsggsklassen Kontrolklassen

B1l: 13 elever B1:9 elever

Cl: 8 elever C1l: 6 elever

1 elev uden for kategori, som nu er C2 : 6 elever, C3: 2 elever
overfgrt til anden undervisning

I alt 22 elever (en syg) I alt 23 elever

P& Vestskolen foregik den afsluttende evaluering i slutningen af januar vha. 0OS 64 (jf.
bilag 6). Ogsa her havde den svageste gruppe profiteret mest af forlgbet; i forhold til
evalueringen ved efterarsferien var der sdledes for denne gruppe tale om en
bemaerkelsesvaerdig fremgang mht. afkodningssikkerhed, men ogsa i et vist omfang
mht. hastighed. Sdledes bevaegede syv ud af elleve elever sig fra C-kategorierne til
B1l. For to af de elleve elever var der tale om fremgang i sikkerhed (fra C2 og C3 til
C1) - og for en enkelt elev om tilbagegang mht. savel hastighed som sikkerhed (fra
C2 til C3).

Midtergruppen viste fgrst og fremmest fremgang mht. hastighed (fra C1 til B1 og fra
B1 til “"naesten” Al). Endelig var der ikke tale om nogen igjnefaldende fremgang for de
steerkeste lzesere i klassen.

I forhold til kontrolklassen (evalueret feb. 08) var det mest bemaerkelsesvardige en
forskel i afkodningssikkerhed for klassen som helhed, og til dels en lille (insignifikant)
forskel i antallet af laesere i C-kategorierne (jf. bilag 7.)
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Forsggsklassen Kontrolklassen
Al 1 elev Al 1 elev

Bl 17 elever B1 13 elever
B2 0 B2 3 elever
C1 2 elever C1 3 elever
C20 C2 2 elever
C3 1 elev C30

I alt 21 elever I alt 22 elever

Der er naturligvis grund til at veere forsigtige med vurderinger af den slags resultater.
Man kunne spgrge, om lasning alligevel ikke kommer af sig selv, men blot forskudt.
Man kunne ogsd spgrge om effekten holder. Vi kan naturligvis heller ikke vide, om
andre tiltag pa sigt havde virket p@ den svage gruppe. Fx kunne IT-stgttet
undervisning som en del af differentieringen muligvis have givet samme resultat. Vi
tillaegger fokuseringen og leererdaekningen af svag gruppe stor betydning.

Det er en almen antagelse, at ca. 60 % af alle elever lzerer at lsese uanset, eller pa
trods af undervisningen. For ca. 40 % af eleverne er det ngdvendigt at lzererne har en
grundig viden om laesning, sdledes at der kan saettes ind med en malrettet
laeseundervisning. Maske kan man se evalueringsresultaterne som en bekreeftelse af
denne antagelse.

Da vi sd den svage gruppe elevers glaede ved at opdage, hvad skriften gik ud, matte
vi erkende, at det var glaeden ved at kunne laese noget, som ikke kun var enkeltord
der motiverede denne gruppe, mere end hvad de lzeste.

Det blev derfor ogsa ganske klart for os alle, at en gruppe elever i begge fgrste
klasser langt fra havde forstaet, hvad laesning var. Det var der behov for, at de fik
mulighed for at opdage i dette fgrste differentierede forlgb.

Vi tror, det er vigtigt, at s3 mange som muligt far denne oplevelse s§ tidligt som
muligt, sa laesningen ikke udvikler sig problematisk og bliver til nederlag, som saetter
sig spor ogsa af relationel art alt for tidligt i skoleforlgbet.

Det differentierede forlgb gvede, som det fremgar af mal og plan, ogsa skrivning og
stavning, som vi mener haenger ulgseligt sammen med lzesning. Jaevnfgr alle de tiltag,
hvor man skriver sig ind i laesningen allerede i bgrnehaveklassen. (Fx Hagtvet, 2004).
I bilagsmaterialet er vedlagt eksempler pa skrivning (bilag 8). Den steerkeste gruppe
blev efter nogle lektioner selvkgrende. De styrede til sidst selv skift i af discipliner og
sgrgede for hjaelp til dem, der kgrte fast. Den midterste gruppe styrede selv
lzeseforlgb ved makkerlaesning og oplaesning for hinanden i det omfang, de havde
laesestrategierne pa plads. Generelt skete der et Igft med hensyn til hjeelpsomhed og
selvstaendighed i alle grupper.

P& Nordskolen var det vores oplevelse, at forlgbet med differentieret laesning blev
oplevet som en form for projektarbejde, hvor alle tre grupper sad i samme lokale. Det
faelles afsaet var at blive bedre til at laese, skrive og stave. Eleverne kunne se, at alle
grupper laeste i en fast bog, leste i laeselet bgger, skrev diktat og skrev tekster. Vi
mener ogsa i differentieringsforlgbets tilrettelaeggelse at kunne spore en form for
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faellesskab, som vi ikke oprindeligt i planlaagningsfasen havde haft fokus pa. Vi mente
oprindeligt, at det feellesskab, der altid er ngdvendigt omkring en klasse sa rigeligt
kunne opfyldes i faellestimerne og uden for differentieringsperioderne fx som
litteraturlaesning og projekter, som det fremgar af Nordskolens arsplan.

Vi siger ikke hermed, at eleverne ikke var sig bevidst, hvordan rangordningen var
mellem grupperne i forhold til deres laeseudvikling. Alle grupper havde fuldstaendig
styr pa, hvad de skulle arbejde meget med for at udvikle sig. En malsaetning var jo
ogsa at eleverne fik et aktivt forhold til laesning og gradvist udviklede et metakognitivt
beredskab til at kunne vurdere, hvad de selv havde behov for at lzere (jf. malene for
forlgbet).

Resurser fra stgttecentret blev prioriteret anvendt til dette formal, hvilket vil sige at
der var to leerere pa, klasseleereren og laesevejlederen. Alle tre grupper havde derfor
god leererdaekning. Det er som skrevet vores vurdering, at den svageste gruppe
maske netop fik gode resultater, fordi lsereren kunne stgtte effektivt i forhold til lsese-
og skrivestrategier. En leerer, leesevejlederen, som ogs§ er speciallaerer, var oftest
fast vejleder for den svage gruppe, og klasselaereren stgttede pa skift og efter behov
de to andre grupper. Nar projektlederen var til stede, havde alle grupper en fast
stgtte.

P& Vestskolen blev der som naevnt ikke anvendt ekstra ressourcer i forbindelse med
undervisningen, men laesevejlederen fungerede som supervisor for klasselaereren.

7.2 Bemarkninger vedrgrende valg af materialer

P& Nordskolen oplevede vi, at mange sma bgger med en tilpas mangde lydrette ord
0g mange gentagelser er en mangelvare.

Ideen var, at grgn gruppe (de svageste elever) primart skulle opdage, at kendskab til
bogstav/lyd og en raekke kendte smaord skulle kunne bruges til noget bade i forhold
til skrivning, laesning med forstdelse og diktatskrivning. Det stgrste problem i forhold
til valg af materialer opstod i forbindelse med at finde /aesestof, iseer med at finde
meget af det. Der findes sma lydrette bgger til denne gruppe, men der er langt fra
nok at leese. Endvidere er det vores skgn, at disse bgger er sa konstruerede, at der i
de mange tilfaelde ikke er tale om nogen sammenhangende tekst med indhold, som
er rimeligt lsesbart, hvilket understgttes af vore iagttagelser i praksis.

Vi kan iagttage, at mange sma bgger med en tilpas maengde lydrette ord og mange
gentagelser er en mangelvare. Det synes iseer at veaere vigtigt med mange gentagelser
(dette understgttes af laesebogsundersggelsen 19992%). Det er langt fra ngdvendigt, at
alle ord er lydrette. Der findes nogle bgger med mange gentagelse, men der er for fa.
Denne gruppe elever har brug for at gve sig og fa selvtillid i forhold til at laese, hvilket
vil sige naesten selvstaendigt at kunne laese den ene lille bog efter den anden. (Se
bilag 9 over eksemplificeret bogliste)

Efter denne fgrste periode er det indlysende, at de fornyede overvejelser til nseste
periode peger i retning af aktiviteter, som fremmer automatisering for gruppen med
de bedste laesere. Endvidere skal de to andre grupper fortsat stgttes i konsolideringen
af det alfabetiske princip ved laesning, skrivning og stavning.

8. Planlaegning og implementering - Andet differentieringsforigb

22 Borstrgm, Pedersen og Elbro, 1999
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Det andet differentierede leeseforlgb blev gennemfgrt inden paske, men kun pa
Nordskolen. P& baggrund af vore evalueringer efter fgrste forlgb blev der opstillet nye
differentierede mal.

DIFFERENTIERET LASEUNDERVISNING I 1. KLASSE - 3-4 UGER/1t dag
Dette intensive forlgb skal ses ind i arsplanens kontekst.

Overordnet malsaetning:

e At eleverne gennem laese- og skriveaktiviteter malrettet den enkelte elev
udvikler deres laesning og skrivning

e At eleverne er aktive i forhold til egen lzeseudvikling (aktiv lzeseindstilling: Hvad
kan jeg se? Hvad kan jeg hgre? Lyder det rigtigt? Passer det ind her? Giver det
mening?). Forstdelsen af det leeste skal med fra starten.

e At eleverne lzerer at arbejde selvstaendigt i grupperne

e At eleverne udvider deres erfaring med fortaellegrammatik; begyndelse,
handling og slutning.

Elever, madlsaetning, aktiviteter og materialer i de tre grupper:

GRON gruppe:
7 elever (arbejder ogsd med GUL gruppes litteratur)

Mal e Arbejde med det alfabetiske princip / funktionelt
Eleverne skal bogstavkundskab
kunne Arbejde med fonologiske strategier

Arbejde med ortografiske strategier; fx endelser
Leese/skrive hyppige smaord umiddelbart
e Laese efter mening

Aktiviteter | Laese boger

Opgaver til hver bog. Der fokuseres pd forstdelsen ("p&
linjerne”)

Feelles gruppe-samtale om bogens indhold (mere
overordnet forstdelse)

Ordarbejde
"Treek et kort” - Skrive, fortzelle & berette

Frileesning i bager, som 0gs8 tages med hjem og leeses
for/sammen med foreeldre.

Materialer Leesestof: Letleesningsbgger med mange lydrette ord,
mange gentagelser og hyppige smaord; fx serie "Super let
PS” fra Alinea.

To elever far udvalgte sider fra "Den fgrste lasning”

Arbejdsbog: Skriftlige opgaver, der fokuserer pa
ordarbejde
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Forteellekort med oplaeg til skriveopgave; fx "Hemmelige
lektier”

22




Mal

Eleverne skal
kunne:

e Arbejde med at stabilisere og automatisere
fonologisk processering.

Etablere ortografiske strategier (orddele, endelser ..)
Leese hyppige smaord som ordbilleder

Laese efter mening

Aktiviteter

Leese tekst hver dag

Skriftlige opgaver med henblik pd ordarbejde.
Boganmeldelse og forst8elsesopgaver

"Treek et kort”; skrive, forteelle, berette

Bog med hjem hver dag. Laeses for/sammen med foreeldre

Materialer

Laesestof: Korte bgger, som kan laeses faerdige pa en eller
to dage. Bggerne skal have nogle lydrette ord, gentagelser
og ord, hvor den ortografiske strategi kan udvikles.

Fx “Danskfidusens eventyr” og seriebgger; “Super let PS”
fra Alinea.

Arbejdshaefte med boganmeldelses-skabelon
Skriftlige forstaelsesopgaver til serie-bgger.

Fortaellekort med oplaeg til skriveopgave; fx "Hemmelige
lektier”

Arbejdsopgaver til ordarbejde; fx udvalg fra "Hans og
Trine”
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RGD gruppe:
7 elever

Laese med forstaelse

Leese med 'flow’

@ge lzesehastighed

Arbejde med mere avanceret fonologisk og
ortografisk processering

Mal

Eleverne skal
kunne:

Aktiviteter | Laese tekst hver dag

Skriftlige opgaver med henblik p§ forstdelse (”laese p§ og
mellem linjerne”)

Feelles gruppesamtale om indholdet i lzeseteksterne
"Treek et kort”; skrive

Letleesebog med hjem hver dag - laese for foraeldre

Materialer Laesebog: “Viktor Vampyr og den hemmelige kiste”; bog
fra Danskfidusens kapitelbager

Opgavebog til VV og den hemmelige kiste

Fortaellekort med oplaeg til skriveopgave; fx “"Hemmelige
lektier”

9. Kommentarer til det andet forlgb samt evaluering:

Som det fremgar af planerne, er der igen taget udgangspunkt i de enkelte elevers
laeseudvikling med henblik pd at inddele dem i grupper: bade OS 64 taget i december
og iagttagelser af eleverne frem til paske. Dette 2. forlgb skulle have ligget i februar
og et tredje efter paske. P& grund af sygdom blev der kun gennemfgrt to
differentieringsforlgb. Igen fulgte vi et mgnster, hvor flere aktiviteter skulle
gennemfgres pr. lektion. Laese med forstaelsesspgrgsmal, skrive og stave og endelig
have lzeselektier med til naeste dag.

Som det ses af planen blev vaegten i rad gruppe lagt pa automatisering og
forstaelsesleesning. Skriveopgaverne understgttede denne vinkel. Grgn gruppe skulle
stadig arbejde med at stabilisere det alfabetiske princip gennem laesning og
skriveopgaver. Valget af deres sma bgger var stadig styret af, at bagerne skulle have
mange lydrette ord og mange gentagelser. De hemmelige lektier og kort med
forskellige temaer, som eleverne kunne skrive tekster til, var et stort hit.

Alle grupper var meget selvhjulpne, sa der kunne blive tid til de elever, der traengte til
instruktion og hjeelp. Der kunne ogsa blive tid til at deltage i gruppesamtaler om
indhold af tekster.

Resultatmaessigt kom gruppen med de bedste leesere meget langt i deres
laeseudvikling. Alle elever blev igen malt med 0S-64 (skolens procedure), men det
gav ikke mening for gruppen med de bedste laesere, da de spraengte rammerne for
denne tests muligheder. De to andre grupper fik ogsa god fremgang (se bilag 10
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Prgveresultater i april. (OS 64).

Forsggsklassen

Al: 7 elever

B1l: 12 elever

Cl2+ 1lnyeleviC2

I alt 22 elever

I forhold til kontrolklassen klarede de svageste laesere sig stadig bedst i
forsggsklassen. Selv om forsggsklassens svageste elever stadig placerer sig bedre end
i kontrolklassen giver sammenligningen ikke s stor mening efter andet forlgb, da
kontrolklassens svageste elever har vaeret udvalgt til specialundervisning (reading
recovery) enkeltvis. Et tilbud, som er et led i Nordskolens procedure. Ingen af de
svage laesere fra forsggsklassen fik tilbudt denne undervisning, da de i jo januar alle
I& i C-gruppen (OS 64) og var i rivende udvikling.

10. Opsamlende evaluering, tiltag og anbefalinger

Fra samtaler og interviews blandt deltagerne i forlgbet p& Nordskolen, vil vi opsamle
de vigtigste udsagn og diskussionspunkter, og til sidst vise Vestskolens strategi for
undervisningsdifferentiering i begynderundervisningen fremover, udarbejdet af
skolens lzesevejleder.

Vedrgrende organiseringen mente holdet fra Nordskolen, at tre mindre
differentieringsperioder af 3 til 4 ugers varighed styrker og opretholder energien. Det
var leererens oplevelse, at koncentrationen og begejstringen kunne holdes i disse
perioder. Det var endvidere lzererens opfattelse (en erfaren lzerer i
begynderundervisningen), at det vil vaere vanskeligt at opna den samme malrettede
effektivitet i faellestimer, som den differentieringen medfgrte. Eleverne blev udfordret,
der hvor de var i deres udvikling.

Klasselaereren oplevede endvidere, at den effektive lzesetid blev vaesentligt forgget i
denne periode.

Foraeldrene var meget interesserede i forlgbet og spurgte vedvarende til det. Forlgbet
var ogsa med til at kvalificere foreeldresamtalerne. Det blev praecisionssamtaler, hvor
laereren ogsa kom til at fremsta som meget professionel med stort overblik, fordi hun
kunne beskrive de enkelte elevers leeseudvikling ud fra en bestemt systematik med
stor grad af detaljering (- en erfaring, som blev fremhaevet af begge skolers lzerere).
Endelig papeger lzereren, at der var en form for feellesskab i differentieringstimerne,
nemlig leeseforlgbet, som alle arbejdede med ud fra den enkelte elevs laeseudvikling.
Eleverne var fuldt bevist om, hvilken gruppe, der laeste bedst, men de fik samtidig
stgrre forstdelse for, hvad de skulle arbejde med og hvordan for at forbedre deres
laesning (den omtalte metakognition).

Vedrgrende testning og evaluering foreslar leesevejlederen pa Nordskolen ogsa at
inddrage "Raketterne”. 2> Problemet er at OS- 64 ikke fanger, hvad de "dygtigste”
elever i virkeligheden kan, fx efter 3. forlgb. Vi kunne ogsa forestille os klasser, der
var mindre homogene, end de to vi har oplevet. I sddanne klasser ville "Raketterne”
veere et godt supplement til OS 64 allerede fra efterarsferien, da de viser, hvor langt
eleverne er ndet i deres, skrive- stave- og leeseudvikling.

23 Otzen, 2007

25



P& begge skoler har differentieringsperioderne ogsa veeret en gjendbner for begge
laesevejledere, som har udarbejdet handleplaner for begynderundervisningen med
henblik pa at skabe en kvalificeret sammenhaeng mellem bgrnehaveklassen og 1.
klasse.

Som eksempel viser vi Vestskolens plan for det konkrete arbejde med
undervisningsdifferentiering i begynderundervisningen fremover. P& baggrund af
undersggelsesresultaterne i 1. del at projektet og pa baggrund af erfaringerne fra 2.
del af projektet udarbejdede laesevejlederen pa Vestskolen nedenstaende strategi.
Elementerne er:

o afholdelse af kursus for bgrnehaveklasselederne inden sommerferien mhp.
introduktion af Lundberg/Herrlins evalueringsmateriale og mhp. anvendelse af
fagterminologien herfra i forbindelse med overlevering af bgrnehaveklassen til
1. klasseleereren, saledes at denne fremover far et hgjere prioriteret fagligt
indhold (og ikke kun et "socialt”)

e afholdelse af kursus for kommende 1.klasselaerere mhp. introduktion af samme
evalueringsmateriale og fagterminologi samt vejledning i tilrettelaeggelse af
differentierede forlgb i overensstemmelse ovenstaende principper i vores
forsgg

« opfelgning og erfaringsudveksling i Igbet skolearet mhp. at fastholde fokus pa
differentiering og p& malrettet undervisning i afkodning, da dette
tilsyneladende er det allersveereste for laererne - de fleste veelger at undervise
i “mere generelle laesefaglige aktiviteter”

o afholdelse af kursus for SFO-personale, der arbejder med lektiecafé

Taksigelse:

Vi skylder de to lzerere, Kirsten Marie Andersen og Eva @land samt de to
laesevejledere, Annette Christiansen og Susanne Wind stor tak for deres velvillighed,
deres store arbejdsindsats samt positive og engagerede holdning til projektet.

Preben Kaae Jgrgensen og Gurli Bjgrn Iversen
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Bilagsmateriale:

Bilag 1:
L seseforudssetninger og laesekompetencer i 1.klasse - oktober 2007 +
januar 2008
Klasse- og dansklager:
Skrive: Skrive tekst Bogstav- 0S64 Grupp
PRGVE | ”solskinsvejr” benaavnelse , e
BLA: 11.08.08 S.TQ'_‘;/E . ;%%ggmede
ELEV S | [0S
1. SOLSKE hAn hA De 28/28 Cl-63/64
NSVAE keDt 28/28 98% - 9.4 -
Han har det godt 10 min.
solskeNs vare Han bive ved
meed at ved
kat det kr
ket
(gér godt)
2. SOLSGENSVAJ | KAT HNHDE | 28/28 usikker ved | C1 — 64/64
A GAT SAMKAT | 100% - 9.2 -
Han har det godt 28/28 9.50 min
som kat
SOLSKeNsVeR
BaesTeFAR
BLier VeD
MeD AF VAR
KAT
KADeN HA
DeT GoT
3. SOLSKENSVE DEKEDEOGHE | 28/28 C1-58/58
Frederi Det er godt og .. 27128 piq 100% - 10.3
K Sol SKeNDSVAe — 10 min
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Han Blive veD

MeD At Var
en kAt SA
er De Mere
tiD til HeM
0G SA levet
De til DAes
DAS eNe
SOLSENSVAE KATDEN HDG | 28/28 Cl-46/51
gjéie” har det 28/28 90% - 11.8-
solskeNsvAR HAN BLiVR 10 min
Ved MAR
VAR Kat
dZAN FiK det
gRt
SOLSeGveel DEBVGOT 27128 -10 B1 - 63/64
Det blev godit 27128 piq 98% - 6.1 -
Solsgensvae Han blev sem 6.30 min
kat han blev
nusd (nhusset)
SOISGENSVAJ | HANHADE 28/28 Cl-63/64
GOT 28/28 usikker ved | 98% - 8.7 —
SoLSKeNSVAR | Hanhardetgodt | &2 9.20 min
HAN blvR
Keled (kelet)
Den fo MASR
(masser af) MAd
iAE - - Maske: A, E, | Udenfor
Tegner to M, U, Z, S, X | bedemmelse
KOIAS tegn/figurer L, Tegn ede en
“Tegn/figurer” tegning
SOLSEH HRSVAQD 25/28 L, -1z, 113 | C2 — 33/37
BINS@VE 24/28 pig, -1z, -lj, | 89% - 16.2 —
SOLSeV Bliver kat. Debliver | n/h 10 min
sede ved katten. Usikker ved aeog t

Han VvEl veerE
mis Dan mis
hAr De GAT

29




0. SOl SGeNS Veo | D. Ge. GeD 28/28 B1 - 64/64
Det gér godt 28/28 100% - 4.7 -
4.59 min
10. SOISgFRDLi HgDKgts 26/28 vio, mA | C3 - 53/63
Han har det godit 26/28 yig, 294 84% - 9.5 -
Solsenvajeg Han vi vae en 10 min
kat Ket
11. SOLSENSVAR KAT 24/28 Ln,-10,- | C1-31/32
KATNRGLAD | /2 A& 97% - 18.8 -
SOLSGeNSVAR Kattensr glad Egﬁfgé b’ffgg 10 min
HN bLiVo KA
DN HAR Det
GoT
12. SOISGENSVAE | BeDStEfAR 28/28 B1 - 59/64
ER SA 28/28 92% - 5.2 —
SEL i GEN 5.30 min
MEN Nu
HA HAN
DE GET
13. SolSGnevar hnnd de ilit 28/28 C1-52/53
Og hnh bliva 28/28 98% - 11.3-
fa kelete 10 min
Dardilit
Han (bliver) dejligt
og han bliver
forkadet.
Det er dejligt.
14. SOISKfvn hna hn dK 25/28 -1Q,-1z,- | C2 - 35/45
Kd sm Kai 17 88% - 15.0 -
Solsgensvaje Hen har cet 24128 -1q, -1z, -1 | 10 min
godt som kat -Ic
han blav Til
beesdeFar og
de bid glad
Fe de at
baseFar kem
Til ba
15. SOLSGSA FATKALE 26/28 -1Q, viy C3-28/47
KAT 27128 -1g 60% - 12.8 —
SOL SeN VAe | Forkadetkat Tankerlangefer | 10 min

Svar.
Seger hjadp |
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hAN Bed

BASe-FAR i
GAN SA VA
Di LeT S@D

bogstavark pa
tavien.

Siger ved
korrekt’&’: "Uh, der
var jeg heldig”

16.

SOLSGNSVAE

solSGesveie

HAN BEO
GOiD TiL AT

VAie KAT

Han blev god
til at veere kat

Han vil var
Bestefar Has
Famlije Hade
$a (savnet) hun
da Han kom
jem Til sn
Famije Ble di
sA Gae

28/28

28/28
usikker ved b og d

Cl1l-64/64
100%- 9.2 -
9.50

17.
Johanne

SOISGnsvae

Sol skens vDer

hbFenSGVder

d

Han befinder sig
godt ved de andre

Han vi vara
BaesD-Far
han had De
gat hos sin
famlje

27/28 -1

26/28 -leg -Ip
Usikker ved t (f)

C3-19/23
83% - 26.1 —
10 min

18.

SolsGenVRE

SolSKENSVAR

KAT

hAN Blyv vEd
Mced og veR
Kat hAN hAd
Det GRt

28/28
26/28 pig, vix

C3-30/36
83% - 16.7 —
10 min

19.

SolSgenvain

Sol sN Vae

Ka dir vem

ealli vaj
Kat bliver ved med
at vage kat

Kat. HA bilR
KeD

25/28 AR, -1,
Rig

23/28 pig, /== i,
alp, fit

C1l-35/36
97% - 16.7 —
10 min
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20. Sol Sgen Valn KaT bil ve 28/28 Cl1-44/48
mee alli vajn 28/28 92% - 12.5 -
SolSgenVade kaT Usikker ved z 10 min
Kat bliver ved med
at vage kat
Han blive ved
maed at vade
at Han er en
sed kat.

21. Har valgt at lese
15 opgaver af de
farste 32 -
tilfeddigt

22. SolsGnsvAj nad hve vai 28/28 usikker ved | C1 — 49/54

en man Di K _ 91%-11.1 -
saune mane 5;/58 l, uskker | 10 min
Her vil jegen ...
mand. De savner
manden.
23. SOLSGVA KAT 28/28 C1-55/56

HANA 27128 -ip 98% - 10.7 —

Sol sgens vare Kat har det goat 10 min

Han vil var

Baesdefar de
va sgde ved
ham
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Bilag nr 2:

Arsplan for 1.

2007-08

Dansk

Forleb Materialer Handlinger Mal
Uge 33 Feelles opstart for 1.x og | At eleverne far en god
Blid skolestart ly skolestart

Tur til Herhaven

Uge 34 - 38
Danskfagets rutiner
og gode arbejdsvaner
indgves

“Min eventyr-ABC"
Selv-fremstillet

lesebog med opgaver:

“Her er vi"
Sma
selvleesningsbeger

Leese- og skriveprocessen
seettes i gang.

Fokus pa lyde og
trykbogstaver

At gore eleverne
fortrolige med arbejdet
omkring bogstaver

At komme i gang med
lcesningen

Uge 39 - 41

“Byg en by" -
tveerfagligt tema
Danskfagets rutiner
og gode arbe jdsvaner

Sma
selvlesningsbeger
Digitale billeder

“Min eventyr—ABC"
Selv-fremstillet

Allerede igangsatte
aktiviteter fortsettes
Bernestavning

At kunne skrive enkle
tekster om egne
oplevelser

At kunne skrive ud fra
billeder

leesebog med opgaver: | infroduceres

“Her er vi"
Uge 42 Efterdrsferie
Uge 43 - 45 Storylinefolgb ud fra | Lytte til opleesning At eleverne bruger deres
“Koglefolket"” Poul Dyrhauges bog Samtale og kommunikation | fantasi kreativt

Et storylineforlgb

"Ole og Koglefolket"

Arbejde med
bernestavning

At udvikle gode forteelle-
og samtalevaner

At styrke leese- og
skriveprocessen

Uge 46 - 48
Laeseperiode 1

Diverse
selvlesningsbager -
niveaudelt
Selv-fremstillet

leesebog med opgaver:

“"Her er vi"

Leese- og skriveprocessen
fortseettes

At komme godt i gang med
lcesningen
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Uge 49 -51 Feelles leesning: Feelleslesning: Stor/lille | At opleve og samtale
"Her kommer Gradig bog omkring en feelles tekst
kat"

"6rédig kat er sulten”

"Hvad kan Gradig kat

lide?" Mundtlig forteelling At udtrykke sig og
forteelle

Nisserne Nikolaj og Hajtleesning

Nikoline At opleve og samtale

Ole Lund Kirkegard: Laesning/skrivning omkring en feelles tekst

“Nissepok” At fortsette leese- og

Decemberbog med skriveprocessen

opgaver

Uge 52 Juleferie

Ugel-4 Diverse Leese- og skriveprocessen | At fortsette lese- og

Leeseperiode 2 selvlesningsbeger - fortsettes skriveprocessen
Stor/lille bog:

“Kender du mig”
“Skal vi svemme?"
"Tal hgjere"”

Uge5-6
Universet -
tveerfagligt tema

Alineas temakasse
Lene Biilow Olsen: "At
teenke som en stjerne’
Smd fagbeger

Nils Hartmann: “Bim
Bum Verdensrum"

4

Lave tegninger af
stjernebilleder

Here historier om
stjernebilleder

Leese og skrive digte om
universet

Igennem historier og
digte forundres og
fascineres af universet.
At udtrykke sig gennem
forteellinger og digte

Uge 7 Vinterferie

Uge 8 -9 Annette Christiansen: | Arbejde med Ieesebogens | At lese ukendte lette og

Laesebog “Lees med forskellige tekster og aldersvarende tekster
Laesefidusen” opgaver At ogve hgjtlesning af

forberedte tekststykker

Uge 10 Temauge for hele
skolen

Uge 11 Annette Christiansen: | Arbejde med Ieesebogens | At lese ukendte lette og

Laesebog “Lees med forskellige tekster og aldersvarende tekster
Laesefidusen” opgaver At ave hgjtlesning af

forberedte tekststykker

Uge 13 - 16 Diverse Leese- og skriveprocessen | At fortsette leese- og

Leeseperiode 3 selvlesningsbager - fortsettes skriveprocessen

Laesebog niveaudelt At leese ukendte lette og
Annette Christiansen: aldersvarende tekster
“Lees med At gve hgjtlesning af
Laesefidusen” forberedte tekststykker

Uge 17 - 19 Selvproducerede Eleverne laver deres egen | At producere egne

Kolonihaven - materialer minikolonihave og - hus. tekster

tveerfagligt Tur til en haveforening
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storylineforlgb

Produktion af tekster om
egen kolonihave
Falge et spiringsforlgb

Uge 20

Udeuge i Indskolingen

Uge 21 -23 Forskellige eventyr Eventyr som genre med At eleverne leeser, herer,

Eventyr Forteelleposer seerlig fokus pa skriver eventyr.
Selvproducerede indholdslcesning og At eleverne bliver
materialer mundtlig formulering bekendte med de
Spil almindeligste

eventyrtraek.
Uge 24 - 26 Egon Mathiesen “Mis Feelleslaesning At give eleverne en feelles
Berneroman med de bla gjne” Opleesning leeseoplevelse

Dertil hgrende
opgaver

At leese tekstnaert

At eleverne bruger deres
fantasi til meddigtning
At eleverne bruger deres
fantasi kreativt

I dlle forlgb og perioder vil udvikling af skrive- og lesefeerdigheder indga som en beerende del.

Gennemgdende aktiviteter

Logbog

Selvlesningsbegger fra biblioteket

Forteellepose
Skrivebager
Bernestavning
Individuelle opgaver

Heudover vil vi arbejde med forskellige bogstav- og sproglege
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Bilag nr. 3:

Eventyr

Differentieret undervisningsforlgb i laesning i 1. klasse

| seks uger arbejder 1. klasse med et differentieret leeseforlgb. Det overordnede tema er "eventyr”.
Grundmaterialet er ”Lees med laesefidusen”.

Elevernes leesestandpunkt er blevet evalueret med ”Det gode leseforlgb”. Evalueringsresultaterne
inden for kategorierne fonologisk opmarksomhed” og "ordafkodning” danner baggrund for
elevplacering i vaaksteder. Disse to kategorier er fokusomrader i dette forlab. Ved periodens
afslutning evalueres igen med samme materiale og med OS 64.

Grundtanken for laeseforl gbet er undervisningsdifferentieret arbejde i vaarksteder med et fadles
udgangspunkt i litteraturarbejdet. Den teoretiske forankring er bl.a. Carsten Elbro: Laesning og
laeseundervisning, J. Frost: Principper for god laeseundervisnin samt Merete Brudholm:

L aesefor stael se.

Jergen Frosts didaktiske taenkning i helhed-del-helhed danner baggrund for
undervisningstilrettel aaygel sen. Det samme gadder Carsten Elbros opfordring til direkte
undervisning i afkodning og til at arbejde med sproglig opmaaksomhed.

Fadles undervisning
(Laeseforstael sesdel en)

e litteraturarbgide

e genrearbgde

e ord-og begrebsforstaelse

| det fadles litteraturarbejde arbejder eleverne med eventyr. Eleverne praesenteres for remseeventyr
og folkeeventyr. Som vaaktgj i genrearbedet introduceres Merete Brudholms fortadlingskort,
genretraset og eventyrtraeet. Der arbejdes med forforstael se, meddigtning og ordkendskabskort.
Forforstaelsen er i denne sammenhaang udelukkende vigtig i forhold til genrearbejdet — ikke i
forbindel se med lassearbejdet | vaarkstederne.

Remseeventyret ("Sgrens hus”) og folkeeventyret ("Guldlok™) er i bogen. De lases hgjt for og
sammen med eleverne. Eleverne vil ud over disse eventyr have adgang til et righoldigt udvalg af
andre eventyrtekster.
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Den tidlige laeseudvikling og skriveudvikling harer tag sammen. Derfor vil skrivning veae en
sidelgbende aktivitet med laesning i litteraturarbejdet og i ale tre vaaksteder.

Differentieret undervisning

(Sprogdelen)

Er organiseret som vaarkstedsarbejde.

| aletre vaaksteder arbejdes der med fonologisk opmaarksomhed og med ordafkodning. Laareren
underviser direkte. Eleverne arbejder selvstaandigt og med makkere.

Veaarksted 1 (rad gruppe)

Aktiviteter i arbgdet med fonologisk opmaarksomhed:
rm

stavelsesdeling

identifikation af ferste lyd

identifikation af samme lyd

lydsyntese af tre sproglyde

aghrhwdPE

Aktiviteter i arbejdet med ordafkodning:
1. bogstavarbejde
2. genkendelse af almindelige smaord (fx mor, far, hun, han, ja, ngj)
3. lasning og dannelse af enkle, nye sméaord (fx ris, sol)
4. laesning af tostavel sesord med enkel lydfaige (fx Lise, laese, gabe)

Veaarksted 2 (gul gruppe)

Aktiviteter i arbejdet med fonologisk opmaerksomhed:
identifikation af samme lyd

lydsyntese af tre sproglyde

lydanalyse

fonemsubtraktion

fonemaddition

agrwODNE

Aktiviteter i arbejdet med ordafkodning:
1. ordlassning og orddannelse af ord med enkel konsonantforbindelse( fx sk-, sp-, sm-, sv-, dl-
og tr-, pr-, kr-, fr, gr-, br-, dr-
2. ordlassning og orddannelse af ord med kompliceret konsonantforbindelse i begyndel sen af
ord (fx skr-, spr-, skv-, str-, skj-)

Vearksted 3 (gren gruppe)
Aktiviteter i arbeg/det med fonologisk opmaarksomhed:
1. identifikation af sammelyd
2. lydsyntese af tre sproglyde
3. fonemombytning
4. orddannelse med given begyndelseslyd

Aktiviteter i arbejdet med ordafkodning:
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1. ordlaesning og orddannelse af ord med kompliceret konsonantophobning i begyndelsen af,
indei ogi slutningen af ord (fx sprog, skrig, kringlet, vestkysten, bedst, mindst, yngst)
afkodning af nonsensord

avanceret ordlaesning

wnN

Materialer

Eventyrbager, materiale fra ”Laes med laesefidusen”, fonologisk vendespil, rimspil,
bogstavterninger, bogstav-, ord- og saetningsdominospil, bogstav-ord- Sorteper-spil, Davs Klavs —
rimfirkort, Lydpotten, Tryllestaven 1-5, Ordkassen, material e fra begynderdansk-konferencen pa
skolekom, KONV O-hjulet.
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Bilag nr. 4:
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Bilag nr. 6
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Bilag nr. 7
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Kontrolklasse Vestskolen
Bilag nr. 8
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Bilag nr. 8
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Bilag nr. 9:

Eksempler pa bgger i kassernetil lasse-selv bager i detre grupper i 1. periode

(efterdret 2007)
GRON GRUPPE GUL GRUPPE ROD GRUPPE
Selvlavede bager med én | Bager fa Bager fra

linje pr side.

Bager fra
Dansklazerforeningen; fx
”De sma leesebgger” (6-10
= Cirkuskaninen,
Abekattestreger m.fl., 21-
25 = fx Laesefidusen ser i
en kise; 26-30 = fx Den
lille heks flyver og
Veagkstedsfidusen 1-10; fx
Laesefidusen laver
pitabred

Bager fra systemet
”Bogslottet 2. niveau” fra
Alinea; fx Mavepine

Bager fra Bogkassen fra
Intervention Press; fx Jeg
er bange og Et spagelse

Bager fra KIWI-kassen 1-
2, Alinea

Bager fraserien Lydret
Dingo, Gyldendal; fx Sf
og Bo

Mille og Malte-serien fra
Alinea; fx Mille og Malte
pa altan-vejen

Dansklagrerforeningens
Forlag; fx Louis Jensen,
Dukken Kongen og duen
og Danskfidusens eventyr
1-10; fx Detre bukke
bruse

Bager fraserien Super Let
PS:. fraAlinea; fx Hvor er
tyven?

Bo-bager fra Special -
paadagogisk Forlag; fx Bo
ror

Bager fraserien Mikro
Dingo; Gyldendal; fx Sa
kerer vi, Bella! og Klara
rydder op

Bager fra Maaholm; fx
Jarn Jensen, Mine fugle og
Hvemer hgjest?

Dansklagerforeningens
Forlag; fx Danskfidusens
Eventyr 1-5; fx Mal, min
kvean og Tur i naturen; fx
Kan dyr blive bange

Bager fra serien Super Let
PS: fraAlinea; fx Jeg
hedder Frode

Bager fraserien Let PSfra
Alinea; fx Mark spiller
fodbold

Bager fraMini ZOOM -
serien, Alinea; fx Lukas
har en butik og Magnus og
Marie finder en skat og
Jarn Jensen, Hvad glor du
pa?

Bager fraLille-Dingo-
serien, Gyldendal; fx Det
dybe hul

Den farste lassning —
Frilaesning, Alinea; fx
Adam pa ferie
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Bilag nr. 10
!

Samfaleark OS-prover  Samtaleark OS-prover  Sarmtalsak OS-praver - { *=1
/4 oe

DE ENKELTE ELEVERS RESULTATER

- — STIGENDE AIG1IGHEDSPROCINT - —— —
Qs ——ae . - = 0% o . Tz engh mon {08 men
- flec foyllozste i fost aversorongno
t o W ot on A2 - |AS
T .
C ﬂ £/§ /""/.-""Ar g-“\ oL i
e Yoy Rk L2 L8
& iy, sl 5 433
Z | e n o
‘ z Oy ¥ S SR
-: #
% . .a/f “&f-""'/f;.f A EE
. 4 ae
AR B S R A%
ol , - :
W 81%%W"§%$%ﬁﬁ 25| B2 B3
Sg $%y vl 35 .ﬁs’é
BlE T Ve b B
4 | = &L o dy w o s
T | ¥ e R R A T
& -l qr Shy sBeH AT e
LA i A Y gl
1 \| 1 rlﬁ/ i :.:v'
CETRN I e /:ﬁ/z‘"’ f" P
:;":"1 Lo 42 o ,;w?;’ f-’? £ s !
m =] i e o "'_,_'{_
oA g g’?’iyy /zwf-”fu EFJ"?:’
= S -f’/-;, G i 8 AT !
| Fowrs —‘4%?—&% e : —
(O ey ae|CZ - [C3
1 - /géf v’ﬁ‘wl{g -,-.-.y s 3;;;"- |
, 3 . O T ]
i :2 i- ":’Z;;‘{ -f_;"dv"‘:.} 4—“:-___; £ N o A
(] 1= A
i | Ay SrEys
ca .
Pl
oA




