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| 1482 &bnede den tyske bogtrykker
Johan Schnell en forretning i Odense
Varerne var bgger trykt med enkelt-
stgbte blybogstaver. 27 ar tidligere
havde Johann Gutenberg opfundet
bogtrykkerkunsten i Europa og derm
indledt en ny epoke i videndeling,
der bragte mennesker ud over den
mundtlige traditions horisont.

Med reformationen blev laesningen a

Et stade, hvor vi ma udvide vores

2. definition af ordetzese sé det ikke

alene beskriver en visuel handling, men
i lige sa hgj grad en auditiv.

ed Gutenbergs enkeltstgbte blybogstaver
var kun starten. Et par hundrede ar
senere gav opfindelsen af seette- og
stgbemaskinerne mulighed for at
bruge hele satslinjer, og sa rullede

f maskinerne. IT rygseekkene med deres

bager, iseer de religigse, vejen til at ud-kompenserende programmer er maske
brede den rette leere. Praesten var den vores tids blybogstaver, der kan fare til,

drivende kraft i leeseundervisningen,
nar den lille katekismus blev terpet
med savel bgrn som voksne. Fra at
leesning havde veeret forbeholdt de
leerde, blev den folkeliggjort, og skell
kom ikke mere til at ga mellem lzerd
uleerd, men mellem de der kunne lze
og de, der ikke kunne. Sadan har de
veeret siden.

Med den teknologiske udvikling er vi
imidlertid naet til et nyt stade i
leesningens historie, der kan rykke p

at skellet mellem de, der kan laese og
de, der ikke kan, udviskes. Hvis
computerne med lydprogrammer og
anden software ikke alene er forbeholdt
et elever i vanskeligheder, men bruges af
0g alle i den almindelige undervisning,
se stiller det pludselig alle lige og stempler
t ikke folk som ordblinde eller lsesesvage,
men seetter alene fokus pa forstaelse
af indholdet. Noget tyder pa, at vi er pa
den vej.

o

3 | dette nummer seetter vi fokus pa

det skel. Et stade, hvor det ikke mere ereformering af leesebegrebet og de nye

et must, at man leeser for at leese!
IT-rygseekkene med programmer,
der kan leese tekst hgit, har allerede
i adskillige &r veeret pd banen som
hjeelperedskab til elever i laesevan-
skeligheder. Men spgrgsmalet er, om
vi nu er naet til et skridt videre i den

leeseformer. Vi bringer to artikler fra
kommuner, der i adskillige ar har
arbejdet med IT-stgttet undervisning.
Fra vores egen projektverden er der nyt
fra projekternéT og leesning og

Literacyi grundskolen. Og endelig tager
vi med ud i Dansklandskabet med

teknologiske udvikling og ikke laengere Alineas nye satsning og anmelder

skal tale om kompenserende redska
for de f&, men om arbejdsredskaber
alle?

berdesuden fire nye bager.
for
God leeselyst med gjne og gren.




Indhold

Bent Saabye Jensen, Erik Arendal og Aase Holmgaard: Side 1
Pa vej mod et inkluderende leesebegreb

Jeppe Bundsgaard: Side 5
Sggning er leesning

Anne Marie @stergaard: Side 11
Inkluderende paedagogik — nar IKT hjeelper elever i leese- og skrivevanskeligheder

Kirsten Bladt: Side 16
It-stattet undervisning fremmer ligevaerdig deltagelse

Bettina Buch og Lise Sgrensen: Side 20
It og leesning
Hanne Mgller: Side 23

Leereres arbejde med at undervise i laesning

Louise Tuborgh: Side 27
Praesentation af: Tag med ud i dansklandskabet

Kirsten Jakobsen: Side 28
Anmeldelse af Jeppe Bundsgaard og Lisbet Kiihn: Danskfagets it-didaktik. Gyldendal, 2007.

Kristine Kabel: Side 30
Anmeldelse af Mette Kirk Mailand: Genreskrivning i skolen. Gyldendal 2007

Susan Mgller: Side 32
Anmeldelse af Elisabeth Damkjeer og Lisbeth Mulvad:
Lees, skriv og forstd — pa og mellem linjerne. Danskleererforeningens forlag 2007

Kirsten Friis: Side 34
Anmeldelse af Carsten Elbro: Leesevanskeligheder, Gyldendal 2007

TIDSSKRIFTET
. VIDEN OM LAZNING



Pa vej mod et inkluderende leesebegreb

AF BENT SAABYE JENSEN (KONSULENT, LAESETEK, CENTRE FOR LASNING OG LAEASETEKNOLOGI), ERIK ARENDA

HJALPEMIDDELINSTITUTTET) OG AASE HOLMGAARD (LEKTOR, PH.D., PROFFESIONSH@JSKOLEN VIA)

Artiklen tager afseet i en problematise
ring af et traditionelt laesebegreb, hvor
den visuelle afkodningsform indgar i
definitionen.

De fleste leeseaktiviteter hos bgrn og

voksne er i dag knyttet til digitale tekslervaerks defineres lsesning som en prod

og i mindre omfang til tekster pa papir
Artiklen beskriver nogle veesentlige fo

skelle mellem de to former for tekstforf

midling. Efterfglgende redeggres for,
hvordan netop disse forskelle muliggg
en reformulering af selve leesebegreb
En reformulering, der kan fa begrebet
lzesning til at indgd i og bidrage til sav
de samfundsmaessige som de paedag
giske intentioner om og bestraebelser
inklusion.

Artiklen afrundes med en antydning af
hvordan denne reformulering maske K

iagttages som et begyndende brud méd Ré#rallelt med denne traditionelle defi-
traditionelt — og ekskluderende — laese
begreb.

Hvad er leesning?

| forsggene pa at indkredse faanomer;
leesning tages der ofte afseet i det en
udtrykat forsta skrevne meddelelser
(Elbro, 2006).

Gar man mere preecist og grundigt til

der bestar at genskabe et forestil-
- lingsindhold pa basis af en identifika-
tion af tekstens ord og forhandskend:-
skab til tekstens begrebsvereidl.).
r Selve denniglentifikation af tekstens
et.ord og genskabelse af et forestillings
indholddefineres som en sammen-
el vaevning af to delprocesser, nemlig e
0-afkodnings- og en sprogforstaelsesp
paces. At afkode vil sige, at man i over-
ensstemmelse med skriftens lydprinc
kan koble en sproglyd sammen med
, enkelte bogstaver og bogstavkombin
artioner, som kan ses i teksten (ibid.).

tradition for at definere vanskelighede
med laesningd:aesevanskeligheder

omfatter vanskeligheder i leeseudvik-
lingen, isaer afkodningsvanskelighede
(ordblindhed eller dysleksi) og vanské
ligheder med sprogforstaelse i laesnirn
(ibid.).

Hvorfor er dette laesebegreb og dette]
leesevanskelighedsbegreb problemat
For det fgrste forekommer selve
bestraebelsen pa entydigt at kunne
definere savel f&anomenet laesning sq
faenomenet laesevanskeligheder at va
fiernt fra de videns- og videnskabsop
fattelser, der i gvrigt praeger en dansk
peedagogisk forskning og teenkning.
Generelt lader psedagogiske begrebe
og feenomener sig nemlig sjeeldent
entydigt definere. Det er vanskeligt
at adskille psedagogiske begreber
og feenomener fra den kontekst, de
relationer, den magtstruktur og den
veerdisaetning, som de indgar i, og de
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nition af leesning findes en tilsvarende

frabede sig en sadan universalitet og
et mangel pa kontekstbundethed, idet det
le ma opfattes som veerende i strid med
selve paedagogikkens veesen.
Forestillingen om, at leesning og leese-
vanskeligheder kan defineres entydigt
espg kontekstfrit, ggr samtalen om
leespaedagogikg seerlig samtalen om
paedagogikkeaver for bgrn og unge
i leesevanskeligheder vanskelig. Nar
hverken definitionen af begreberne eller
definitionsmagten over for begreberne
kan diskuteres, bliver den psedago-
giske samtale vanskelig, idet enhver
N reflekteret samtale om psedagogik som
0- sagt fordrer, at man forholder sig til
kontekst, relationer, magt og veerdier.
p For at skabe nye muligheder for at
e udvikle leesepaedagogikken og seerligt
h- kvalificere refleksionerne i forbin-
delse med indsatsen over for bgrn og
unge i leesevanskeligheder er det med
andre ord ngdvendigt at reformulere
forstdelsen af, hvad laesning og leese-
vanskeligheder er, og her kan teknolo-
gien og dens forandring af tekst-
formidling og tekstperception veere et
velvalgt afsaet.

r

=

g
Hvordan bidrager teknologien til

udvikling af nye begreber om laesning
og leesevanskeligheder?
sk'Den traditionelle definition og
forstaelse af laesning er skabt i en tid,
hvor tekster primeert bestod af
m bogstaver trykt pa papir.
erel dag formidles en tekst oftest gen-
nem en digital kode, der fremkaldes
pa skaermen pa en computer, en
telefon eller et fiernsyn. Teksten kan
her afkodes og forstas fx gennem
opleesning via syntetisk tale. Teksten
kan opbevares i en ganske lille hukom-
melsesenhed, og den kan pa ingen tid
sendes til hvem som helst, hvor som
helst. Ofte forholder det sig sadan, at
en tekst ikke er den primaere baerer

3

fleste paedagogiske teenkere vil da og

saaf et budskab. Budskabet befinder sig
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ofte i samspillet mellem tekst, billeder,
lyd og videoklip (Arendal, 2006 a og
Langager, 2000).

Skriftsproget indgar saledes i hgjere
og hgjere grad som én blandt flere
kulturteknikker i multimedieforbundne
oplevelses-, leerings- og kommunika-
tionsprocesser. Der findes i dag uaneg
muligheder for at producere og
konsumere tekster. Tekster kan down
loades, blogges og sagar udgives af g
selv, hvis forlagene ikke vil.

Teksters digitalisering aendrer den
skriftbdrne kommunikation

| kglvandet pa teksternes forandring-
sproces fglger en tilsvarende betydn-
ings- og indholdsmaessig forandring a
den kommunikationsform, der knytter
sig til menneskets interaktion med
tekster. Faste definitioner, konventiong
og autoriteter forekommer efternande
uinteressante og vanskelige at forhold
sig til: Hvem kan fx — uafhaengig af
kontekst, situation og veerdier —
vurdere teksters korrekthed, karakter
ortografi, nér man fx1 sms bskd ik ka
skriv 4kert

| relation til papirtekster anses afsen-
deren for at veere tekstens skaber, og
man kan derfor klandre denne afsend
for ikke at overholde skriftsprogets

mgaard: P& vej mod et inkluderende lzesebegreb

lyd og anses for at veere den primeere

enkeltfeerdighed, som adskiller en laeg

fra en person i laesevanskeligheder, o

manglende visuel afkodningskompe-

tence anses for at veere den vaesentli

ste faktor i diagnoser som ordblindhe(

og dysleksi.

deMen teknologien giver i form af leese-
stgttende programmer pa computerer
modtageren mulighed for at stgtte

s den visuelle afkodningsproces i stgrre
eller mindre omfang. Man kan som
naevnt ved hjeelp af syntetisk tale fa
de ord leest op, som man ikke selv ka

pet leene sig tilbage, lukke gjnene og
udelukkende lzese teksten ved at lytte
til computerens oplaesning. Det er
vores pointe, at ogs& denne proces
beskrives, defineres og forstas som e
or leeseproces, idet det forestillings-
n indhold, modtageren er i feerd med at
e (gen)skabe, er bundet til teksten. Set
et inkluderende perspektiv ggres men
nesker uden visuelle afkodningsfeer-
ogdigheder hermed til leesere, og de far
anerkendt adgang til den interaktion
med tekster, som er sa vaesentlig bad
for at opna information, viden og
oplevelser og for at fa adgang til den
erudvikling af talesproget, som skriftspr
get er den veesentligste kilde til. Skrift

f

regler. | indledningens praesentation af sprogets struktur, syntaks, disposition

leeseprocessen relateres til udtrykket
genskabelse af et forestillingsindhold
Det opfattes traditionelt som laesereng
opgave agerfinde det indhold, som
afsenderen har forsggt at skabe og at
formidle.

| relation til digitale tekster pa fx inter-
nettet, er det i langt hgjere grad mod-
tageren og ikke afsenderen, der skabg

teksten. Leeseren fglger ikke nogen linj

— han eller hun klikker vaek, nar der ik
er mere interessant at hente, selv om
tekstens eget budskab hverken er lzes
eller forsggt forstaet. Tilegnelsen af
teksten fglger her primeert modtagere
dagsorden og ikke afsenderens.

Pa tilsvarende vis er det afsenderen, (
i en traditionel forstaelse af laesning
bestemmer, hvordan afkodningsproce

sen skal finde sted. Afkodningskompe- |

tencer defineres som tidligere naevnt
traditionelt som feerdigheder i at
omdanne det visuelle indtryk til sprog-

2
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afkode visuelt. Eller man kan i princip+
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D

og pragmatik er veesentlig forskellig fra

ser talesprogets, og enhver laeser aktiverer

og udvikler gennem leeseprocessen
sine tekstrelaterede og skriftsproglige
kompetencer til glaede og gavn for den
mundtlige udtryksform.

Med et inkluderende leesebegreb er

det modtageren af teksten, der veelger
afkodningsformen, ikke afsenderen eller
en fastlast definition af, hvad leesning
er.

Dermed kan afkodningen finde sted
gennem en raekke forskellige afkod-
ningsformer, der knytter sig til forskel-
lige sanser og til forskellige teknologier.
Modtageren, altsa leeseren, kan veelge
om Dostojevskijs romaner skal afkodes
pa computeren ved hjeelp af syntetisk
tale, om de skal afkodes gennem MP3-
afspilleren, mens der lgbes pa lande-
vejen, eller om de eventuelt skal
afkodes gennem gjne og gode laesebril-
ler, mens man sidder i en laenestol. Valg
af afkodningsform er leeserens og kan
ikke dikteres af andre (Arendal, 2006 a).

Hvorfor ggre leesebegrebet
inkluderende?

Pa en reekke omrader sker der en
nyfortolkning af sammenhaengen
mellem normalitet og afvigelse. En af
grundene til en international fornyet
interesse for, hvordan man skelner

TIDSSKRIFTET
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mellem sundhed og sygdom og melle
funktionsevne og handicap, be-
grundes i et gnske om at kunne udvik
forstaelser, som kaitbyde et fzelles,
standardiseret sprog og en tilsvarende
begrebsramme til beskrivelse af funk-
tionsevne og funktionsevnenedsaetteld
i relation til helbredstilstandébange,
2005:9). WHO har bidraget aktivt hert
gennem udarbejdelsenlaferna-

tional klassifikation af funktionsevne,
funktions-evnenedseettelse og helbreg
stilstand(ICF).

| relation til denne artikels sggen efter
en reformulering af funktionsevnen
leesning og funktionsevnenedseettelse
leesevanskeligheder er ICF-formulerin
erne interessante, idet perspektivet i
forhold til tidligere forsgg pa interna-
tionale standardiserede formuleringer
er eendreddCF flytter fokus fra sygdon
og helbredelse til ogsé at omfatte det,
der har betydning for deltagelse i et al
mindeligt hverdagsliv i feellesskab me
andre og i samfundgbid., s. 9).
Deltagelsesperspektivet star saledes
steerkt i enhver ICF-definition af
forskellen mellem funktionsevne og
funktionsevnenedsaettelse.

Ogsa i bade den internationale og i de
danske malsaetning for al paedagogisk
arbejde har muligheden for deltagelse
veeret et afggrende omdrejningspunkt
Tidligere blev en integration af den
enkelte forbundet med et arbejde for
den enkelte, der i sa vidt omfang som
muligt skulle eendre sig i retning af
flertallets normer og kompetencer.
Perspektivet i den inkluderende taenk-
ning er, bade nar det gaelder inklusion
samfundet generelt og i peedagogikke
i seerdeleshed, at ansvaret for delta-
gelsen er feellesskabets — og ikke den
enkeltes.

| arbejdet pa at skabe den inkludereng
skole har den paedagogiske diskus-
sion og de psedagogiske tiltag primaer
veeret rettet mod at skabe organsa-
tionsformer, undervisning, klasser,
skoler og en ressourcefordeling, som
ger det muligt for alle at deltage.
Derimod har der i langt mindre omfan
veeret fokus pa, at en vigtig forud-
seetning for at skabe en inkluderende
paedagogik er, at paedagogikken bygg
pa inkluderende begreber.

D

n

)|

t

)

Nar paedagogikken har inklusion som

[
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M malsaetning og opdragelse til demokr

e punkt, indebaerer det, at den enkeltes

seNar leesepaedagogikken knyttes til

- derende tradition og kultur, hvor de

n hvordan det traditionelle laesebegreb
g-stiller sig hindrende i vejen for reelle

ntielle leesere beskrives som vaerende

i Hvilke spargsmal rejses med et
n inkluderende laesebegreb?

leleesning af digitale tekster og tekster

ermed hvilke konsekvenser og implika-

og deltagelse som sit primaere fokus-

—

oplevelse af at kunne fa fri og uhindre
adgang til information, oplysning og
viden ma prioriteres hagit.

et begreb om leesning, der forstar
leeseprocessen som en visuel afkod-
ning sammenkoblet med forstaelse
af indholdet, fastholdes en eksklu-

bgrn og unge, som ikke magter disse
processer og deres sammenkobling,

bliver beskrevet som bgrn med eller i
leesevanskeligheder. Et eksempel pd

inklusionsbestraebelser ses i skriftet
Ordblind — Inklusidra Dansk Viden-
scenter for Ordblindhed. Pa trods af 4t
der her udfoldes en raekke kompetente
og velmenende forsgg pa at skitsere
en inkluderende paedagogik for bgrn
leesevanskeligheder, bliver det klart, at
dette ikke lader sig gere, nar der rela
teres til et traditionelt og ekskluder-

ende lzesebegreb. Nar afkodningsfor-
men dikteres og ikke overlades til den
enkeltes eget valg, m& mange poten-

leesevanskeligheder (Arendal, 2007).
Inklusion og deltagelse i paedagogiske
aktiviteter, der indebeerer laesning af
tekster, kan ikke realiseres, sé leenge
man har bundet sine begreber om
leesning og leesevanskeligheder til
samspillet mellem visuel afkodning od
forstaelse (Arendal, 2006 b).

Nar der forsgges udviklet inkluderende
begreber om leesning og leesevanske

ati der i laenestolen og leeser Dostojevskijs

romaner, rent faktidkesedem, hvori-
mod det menneske, som laeser
Dostojevskijs romaner, mens han lgber
pa landevejen, faktigkkelaeser dem?
Hvordan og hvem afgar, hvordan en
afkodning skal finde sted, og hvem og
hvad afggr, hvordan en tekst skal leeses,
for at den kan siges at veere laest?
Ganske tankevaekkende er det vel ogsa,
at undervisningsministeren eksplicit
tillader, at den afsluttende prgve i

netop leesning i folkeskolen kan forega,
ved at eleven far tekster afkodet ved
hjeelp af computerens syntetiske tale
(Haarder, 2007). Lige sa tankeveekkende
er det, at Undervisningsministeriet ved
de nye nationale tests i laesning i 8.
klasse ogsa accepterer, at forstaelse af
den computeropleeste tekst er lsesning
(UVM, 2007). Nar Undervisningsminis-
teriet prioriterer forstdelsen af tekstens
indhold som det afggrende, hvorfor

kan vi da ikke generelt fastsla, at i
leeseprocessen er valg af afkodnings-
form lseserens eget valg? Med hensyn
til voksnes lgesning viser de forelgbige
resultater fra et endnu ikke afsluttet
projekt, pc-laesning, at iseer voksne med
massive leesevanskeligheder profiterer
markant ved en auditiv afkodnings-
form som computeropleesning (Saabye
Jensen, 2007).

Paradoksalt nok forholder det sig
desuden sadan, at de individuelle kon-
sekvenser for de bagrn og unge, som pa
baggrund af et traditionelt laesebegreb
bliver beskrevet som bgrn med laese-
vanskeligheder, opleves sa indgribende,
at det pavirker deres muligheder for at
leere. Ikke blot pavirker det overskuddet
0g motivationen til at deltage i skolens
generelle undervisnings- og leerepro-

ligheder med afseet i forskellene mellem cesser. Det pavirker oven i kabet — pa

pa papir, bliver det samtidig muligt at
abne for den kontekst- og veerdidisku
sion, som er ngdvendig for al psedago-
gisk refleksion.
Det bliver nu muligt at diskutere, hvort
for vi veelger at fastholde en definition

kontraintentionel vis — muligheden
for og motivationen til at arbejde

5- med at tilegne sig netop de visuelle

afkodningsfeerdigheder, som er vores
traditionelle leesebegrebs kardinalpunkt
(Holmgaard, 2008).

Mon ikke tiden er inde til at diskutere

af leesning og dermed af vanskelighederde paedagogiske og inkluderende og

med leesning, som knytter sig til visue|
afkodning? Hvorfor accepterer vi, og

tioner for en reekke mennesker accep
terer vi, at kun det menneske, der sid

ekskluderende implikationer af vores
begreber om laesning og
leesevanskeligheder?
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S@gning er laesning

AF JEPPE BUNDSGAARD (ADJUNKT, PH.D., DANMARKS PZADAGOGISKE UNIVERSITET, AARHUS UNIVERSITET)

Faglig leesning og skrivning er pa
dagsordnen i disse ar — og med god
grund, for leesning og skrivning i fysik
noget andet end leesning og skrivning
historie, der er noget andet end laesni

og skrivning i dansk. Nar denne teenkningod til det — szerligt i en skole der gari

fares ind i danskfaget, teenker de flest
vel: Faglig leesning i dansk er littera-
turleesning. Og det er jo helt korrekt. N
der er ogsa andre faglige laesningsom
rader i danskfaget. Et af dem er sggni
pa nettet.

Segning pa nettet betragtes ofte som
en teknisk feerdighed, der handler om
kunne bruge de rette tekniske redskal
(segemaskiner) med de dertil hgrende
tekniske kommandoer (boolske opera;
er, trunkeringstegn og hvad det nu ellg
hedder), og det gar det da ogsa, men
er det mindste af det. Sggning er nem
leesning, der fordrer flere hidtil ukendt
eller sjaeldne laesemader og leesestra-
tegier. Og derfor er det lige s& meget

en opgave for dansklaereren som for

bibliotekarerne at bidrage til, at elever
udvikler de ngdvendige kompetencer.

Informationskompetence

Inden for biblioteksvidenskaben har
seerligt amerikanske forskere bidraget
at beskrive, hvad der er centrale aspe
ter af informationskompetencen eller
information literacy, som amerikanern
kalder det. Den informationskompeter
er i stand til at udfare alle processer
fra definition af opgaven, over valg af
informationssggningsstrategier til brug
og syntese af informationerne. Den
amerikanske biblioteksforening, ALA,
naet frem til en kort og praecis definitid
der lyder:

To be information literate, a person m
be able to recognize when information
is needed and have the ability to locat
evaluate, and use effectively the need

Denne definition kan fungere som et
udmeerket udgangspunkt for
erforstaelsen af, hvor kompleks en prog
i det er at sgge information, og hvor
ngvigtigt det med andre ord er at veere

e udstrakt brug af projektorienterede

arbejdsformer. En af de meget anven

fletilgange til undervisning i informa-

- tionskompetence i USA og andre ste

ngkaldes the Big6 efter de seks trin,
denne tilgang bestér af:

1. Opgavedefinition
at 1. Definer problemet
b)er 2. Identificer informa-
] tionsbehovet
tor2. Informationssggningsstrategier

ers 1. Bestem udvalget af
det kilder
lig 2. Prioriter kilderne

e 3. Lokalisering og adgang
1. Lokaliser kilderne
2. Find informationen
4. Informationsbrug

he 1. Beskaeftigelse (leese, se, Iyt
0osVv.)
2.  Treek informationen ud
5. Syntese
1. Organiser
til 2. Preesenter

k- 6. Evaluering
1. Bedgm produktet
2. Bedgm processen

a)

te
(Eisenberg m.fl. 2000

Teknikker og redskaber eller laesning
Selve sggningen finder sted i trin 3.2
erDer ligger naturligvis en uddybning atf
n,hvad det neermere bestar af, bag den
oversigt. En opsamling af de aktivitet
der er forbundet med denne sgg-
ushing findes i de "standarder”, som Th
Association of College and Research
e, Libraries (ACRL) udgav i 2000. Af de
edremgar det, at det at sgge informatio

information(ALA 1989 §3).

[
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a)

>

bestar af, at den, der sgger:

Constructs a search strategy using ap-
propriate commands for the information

esretrieval system selected (e.g., Boolean

operators, truncation, and proximity for
search engines; internal organizers such
as indexes for books).

dtelmplements the search strategy in

various information retrieval systems

jerusing different user interfaces and

search engines, with different com-
mand languages, protocols, and search
parameters.

Som det fremgar, sa er sggning i denne
betydning et spgrgsmal om at kende

til teknikker og redskaber, men ikke s&
meget et spgrgsmal om leesning. Bade
Big6 og ACRL tager udgangspunkt i en
biblioteksverden, hvor der er mange
forskellige sagemaskiner, der pa for-
skellig vis sgger i velordnede systemer
af oplysninger om bgger, artikler eller
andre teksttyper. Men internettet er jo
ikke en velordnet verden af informa-
tioner. Det er snarere noget, der uden
at fornserme nogen vel kan kaldes ver-
dens starste rodebunke af guld og slam
og alt derimellem. Og her handler det

i hgj grad om at kunne leese pa mange
forskellige mader for at finde frem til
information, man kan bruge — og ikke
mindst for at vurdere, hvilke kilder man
kan faeste sin lid til. Derfor: Sggning er
laesning.

Leesning pa skaermen

Undervisningen i leesning i skolen har
af mange gode arsager altid taget ud-
gangspunkt i laesning af b@ger og andre

ne papirbaserede tekster. | bgger er der to
or, altoverskyggende laeseformer: Lineaer

laesning og informationsggning. Nar
man leeser linezert, laeses teksten fra
gverste venstre hjgrne til nederste hgjre
hjgrne. Det er fx leesning af romaner,

5
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fagbgger, aviser, blade, og det omfatter Se uddraget nedenfor af en side fra
de traditionelle laesestrategier oplev- | jubii.dk. Den er fyldt med animationer,
elsesleaesning, skimming og neaerlaesningbilleder, ikoner, menupunkter og korte
Nar man informationssgger i bager, fX tekster, der relaterer sig til hinanden og
i leksika, ordbgger, tabeller, fartplaner| til billederne.
prisoversigter m.m., sa bruger man
leesning af indholdsfortegnelse, stikord- Det giver ikke mening at starte sin
sregister, alfabetisk opslag, nummer- | laesning fra gverste venstre hjgrne og
systemer osv., hvor man efterfglgende fortsaette ned mod hgjre. Det farste g
punktleeser, skimmer og neerleeser (manfalder pd, er billedet med slikkuglerne,
kan ogsa kalde dette for fokusleesning, det nzeste maske overskriften Suk-
dvs. laesning der farst er hurtig og sg-| kertrang. Herefter la&egger man maske
gende og til sidst er fokuseret og nzer1 meerke til kortene pa det lille billede
leesende). Jeg skelner saledes mellem eller til, at man kan fa lidt mere luft i
leeseformer, som er mader at orientere familiens feriebudget, eller at man ka
sig fysisk pa i en tekst, og leesestra- "GoShop”. Alt sammen er ting

tegier, som er szerlige teknikker at laese pa midten af siden. Efter denne ferste
med. De leeseformer og leesestrategier lsesning af siden, vil det projekt, man
jeg har neevnt, er stadig meget rele-
vante, men der er kommet flere til me
s@gning pa internettet. Det er dem, je
vil preesentere i det fglgende.

—

tis blog hos Jubii, sa vil man nu vende
gjnene mod menuerne i toppen og i
Tekster p& skaermen er ikke organiseretbegge sider af hjemmesiden. Her
som bogens tekster. Den engelske vil gjnene sgge efter elementer, der
professor i socialsemiotik og leering definerer hvilken type menu, man
Gunther Kress har beskeeftiget sig med,er kommet til. Oppe i toppen er der
hvad der kendetegner skeermen som | faneblade, som repreesenterer

sted for laesning (Kress 2003). Han sigehovedomrader pa hjemmesiden,
bl.a., at skeermen er en visuel enhed, | herunder en menu, der er fremhaevet
og at vi derfor ser den som et billede.| med en gul baggrundsfarve. Man ville
Jo mere vi vaenner os til at se skrift maske veelge at klikke pa fanebladet
pa skaermen, og jo mere indholdet p&| Kommunikatioomg her finde ud af,
skaermen er visuelt designet, des merge at det ikke var Igsningen. En hurtig
vil vi opleve det som vaesentligt, at
skrift er organiseret efter skeermens og overbevise om, at det ikke er her, man
billedets principper. Vi forventer derfor, skal s@ge efter den gratis blog. Pa de
at den skriftlige tekst skal se godt ud, | to sidemenuer vil man sa maske kigge
og vi vaenner os til, at den bliver delt | pa overskrifternéanaler pa Jubii,
op i mindre enheder, fx organiseret Topsggningeyg Linkguiderhvilket
omkring et billede midt pa skeermen. | dernaest vil fare til en laesning af

S bestil rejsen her! Jubii Rejser! mmc@z' [

e |

i Kommunikation | Sog | Livsstil | Byg et site | Underholdning i Shopping ‘

Amine Biler Boliz Chat Dating Debat E-mail Erotik Film Horoskop KIGIND M! Mobil Musik Myheder Rejser Spil Vejret

Top 50 links Sgg: a S0G Head er en righig

Linkguider = = - o

Thineldtret tok @ Dansk Verden Firmaer Personer Billeder Hyheder T2 din viden talier
Kanaler pd Jubii fredag d. 7. marts 2008 || Topsegninger

» 123hjemmeside

» Christian Poulsen
» Aktier i

Sukkertrang

Sidan sipper du af med sukkertrangen!
-Lev fedt og bliv slank’.

» Teenk dig glad
» Sperg Amines wellness-ekspert

300 ME gratis pa Jubii E-mail
Tilbud: TELMORE il TELMORE 9 kr.
Lan til det du manglsr i Gitibank

GoShop
Nyheder om wellness,
moede og tvsshil.

Online spil
Spil pa nettet - kom
godt | gang nu.

et

AR

Lan op til 200.000 uden sikkerhed
Find dremmerejsen her
Billige rejser til ski eller sal

» Dating
» Debat
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har med at komme til siden, bestemme,
hvor gjnene bevaeger sig hen. Hvis manningen (pa naer maske i dramaforlgb).
fx har hart, at man kan fa sin egen gra- Hver enkelt modalitet kraever seerlige

menuen med Kanaler pa Jubii. Og her
finder man ordeBlog.. Klikker man

her, vil man kunne laese helt almindel-
igt og lineaert om, hvordan man far sin
egen blog pa Jubiis side.

Modalitet og multimodalitet
Skeermtekster er bygget op af mange

et udtryksformer ellenodalitetey som

det ofte kaldes. Modaliteter er et udtryk
for den seerlige made, tegn skal leeses
pa for at blive forstaet. Skrift og tale er
de modaliteter, danskfaget traditionelt
har beskeeftiget sig med, fotografier og
levende billeder (film) har faet mere
plads i de seneste artier, mens gestik,
mimik og proksemik (kropsholdning

og kropslig neerhed/afstand) sjeeldent
har veeret tematiseret i danskundervis-

leesestrategier og giver seerlige mu-
ligheder for at udtrykke sig. Det er
ganske fornuftigt, at vi i danskfaget har
brugt helt seerligt mange kreefter pa at
undervise eleverne i at skrive og leese
(dvs. i at kunne producere og konsu-
mere tegn i den skriftige modalitet),
for det er en yderst kraftfuld modalitet,
og den er ikke let at beherske. Men
ovenstaende korte antydning af, hvilke
leeseaktiviteter en besggende pa Jubii
kan komme igennem, viser, at det er
pa tide at revurdere laese- og skrive-

skimning af de gvrige punkter vil maske opgaven.

Bemeerk saledes, hvor mange forskel-
lige modaliteter, der skal laeses for at
finde frem til den information, man

er ude efter. For blot at naevne nogle
fa ud over de indlysenfigografier
ogskrift Placeringen bl.a. af menuer,
sggefelt, illustrationer, indholdsresumer
osv. udgdiayout fanebladene fungerer
som etikonfor hovedomrader pa sitet,
den gule farve bagved menupunkterne
under fanebladene markerer, at denne
menu er den vigtigste. Dieadeskrift
markerer, at der er tale om overskrifter
pa menuerne i hver side af hjemmesi-
den. At finde frem til det, man sgger pa
Jubiis side, fordrer saledes i sandhed
multimodal leesning.

Leeseformer ved skeermlaesning

Som det fremgar, er der langt fra den
traditionelle lineeere leesning til de
leeseformer, der tages i brug, nar man
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leeser pa skeermen. Overordnet kan njafiormer, hvor centrallaesningen er den| alle menupunkter — og sé bliver man

se tre leeseformer i eksemplet ovenfor, man umiddelbart vaelger, fordi man
betragter skeermen som et billede. Dgt god til at leese menupunkter og links,

Centralleesning | Hvor opmaerk-
somheden orien
teres mod midte
af skeermen

Periferileesing | Hvor opmeerk-
somheden

orienteres mod
skaermens perifgri

Lineeer leesning | Hvor en tekstblok
leeses fra det
@verste venstre
hjgrne mod ned-
erste hgjre

=)

Figur 1. Laeseformer: Mader at orientgrenan begynde at periferileese og gare

sig, nar man laeser pa en skaerm.

| overvejelser over, hvordan tekster

leeses i bog og pa skeerm, er det svaert

ikke at blive for bastant i opridsningen
af forskelle. P& den ene side fordi der
findes mange tekster pa internettet,
som laeses som tekster i bgger — du

kigger pa en af dem lige nu — og pa denhvilke kategorier ens konkrete infor-
g mation kunne falde ind under. Er man konkrete projekt, mit emne findes
hgjere grad kommer til at ligne teksterq fx pa udkig efter en mulighed for at
kunne fa sin egen gratis blog, kan man

anden side fordi tekster i bgger i stadi
pa skaermen.

Fordi skeermen giver os en opfattelse

at vi ser pa et billede, er det farste, manMan taenker med andre drd det

ger, nar man kommer til en hjemme-
side, naesten altid at rette blikket mod

er en leeseform, som man kan blive

i afvekslende med lineaer laesning af
skrift (og leesning af billeder, anima-
tioner, film, ikoner, grafer osv.), hvis
mansurferrundt mellem hjemmesider
og tekster pa hjemmesiderne.

Surfesggning

Nar man ikke ‘bare’ veelger at flyde
med strammen af links fra den ene si
til den anden alt efter, hvad man nu
lige finder interessant, men kommer
til siden med et projekt om at finde

bliver det straks lidt sveerere. Her ska

brug af en laesemade, man kan kalde
surfesaggning. Surfesggning bestar af
en reekke lzeseaktiviteter. Nar man

aktivitet, og man begynder at kigge i
centrum og sidenhen ud i periferien

efter vejen til informationen, handler
det i farste omgang om at teenke pa,

forestille sig, at den kan falde ind und
afkategorierne ‘gratis’, ‘funktioner’ osv.

konkrete til det abstraktBenne made
at taeenke pa kan minde om den, man

svar pa et spgrgsmal eller lignende, s

hurtigt treet. Det handler om at blive s&

at man kun skal klikke pa meget fa af
dem, fgr man finder det, man sgger.

Den tredje strategi, man kan tage i
brug, eleesning af den neere kontekst
hvilket bestar i, at man fx overvejer,
hvad en overskrift pA en menu forteeller
om menupunkterne, hvad farver eller
ikoner kunne betyde for de links, man
de kan klikke pa, eller hvordan et link
indgar i den Igbende tekst.

Der er séledes tale om, at man skal
kunne bringe tre "leese”-strategier i
spil:

Qo

e Taenkning fra det konkrete til det
abstrakte
Hvilke kategorier kunne indeholde

sgger efter en specifik information eller mit projekt?

* Teenkning fra det abstrakte til det
konkrete

At laese en raekke abstrakte ka-

tegorinavne og spgrge: Kan mit

inden for denne kategori?

er « Laesning af den naere kontekst
Leaese det, der star rundt om

et link, og vurdere, hvad det
siger om den side, linket farer til.

midten af skeermen. Derfor er de flest¢ tager i anvendelse, nar man finder pd| | de fagrste klasser anbefaler jeg, at man

professionelle hjemmesider bygget og abstraktionsstiger fra rendegraver til
med de centrale informationer i midten spade til graveredskab til redskab til

(altsa det som producenten mener er
centralt — enten fordi de fleste leesere
sgger netop dette, eller fordi det er de

der fremmer producentens interesser).
Ude i en eller flere af kanterne af hjem- organiseret kategorierne pa siden. Jo
mesiden findes menuerne eller mindrg¢ bedre man er til at gare sig sddanne

relevante informationer (fx kontakt-
oplysninger, reklamer osv.). Hvis den
besggende er kommet til hjiemmeside

med et specifikt mal om at finde noglegl Men man skal ogsa kunne taenke den

seerlige informationer, vil hendes blik

s@ge ud i denne periferi for at orientere konkrete Det ggr man, nar man lader
sig efter veje videre ned i hjiemmesidendlikket glide ned over menupunkter

hierarki. Nar hun har fundet en side,

der indeholder tekst, som, hun antager, sammenhaengende skriftlig tekst med
svarer pa hendes spgrgsmal, begyndeér indlagte links. For hver abstrakt

hun at leese lineeert.

Der er saledes tale om to nye leese-
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ting. Pa internettet er det blot mere
kompliceret, fordi abstraktionsstigerng
t, ikke altid er sa indlysende, og fordi m
skal forestille sig, hvordan andre har

forestillinger, des bedre er man til at
surfesgge.
n

anden vej, fra detbstrakte til det

eller ikoner eller hurtigt skimmer en

kategori skal man overveje: Kunne
denne kategori indeholde det, jeg er
ude efter? Alternativet er at klikke pa

ngjes med surfesggning af den let-
tere slags. Surfesaggning kan forega i
flere svaerhedsgrader. Fra det rimeligt
2 overskuelige pa sider, der er udviklet til
an barn, til det meget komplekse som fx
pa Jubii.

Fuldtekstsggning

Fuldtekstsggning er det, man gar med
Google og andre sggemaskiner som
AllTheWeb, Microsoft Live Search osv.
Google sender sakaldte robotter rundt
pa internettet. Robotter er automatiske
sggeprogrammer, der fglger links fra
den ene side til den neeste og gemmer
teksten pa hver side, den kommer til,

i Googles database. | princippet har
Google en komplet kopi af internettet
liggende i sin hukommelse. Der kan dog
ligge kopier af sider, der er slettet, og
der kan mangle nye tekster og tekster,
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som ikke kan laeses af robotterne. Tek
sterne analyseres af Google, sa de bl
lette at sgge i.

Nar man gar ind pa Googles sggeside
og skriver et sggeord, vil Google saleg
ga ned i sin database og firale

sider, hvorpa sggeordet optracgar
hvis man skriver "trolde” i sggefeltet vi
Google finde mere end 100.000 sider
frem, hvorpé ordet trolde (og afled-
ninger af dette: trold, troldene osv.)
star. Google har udviklet en algoritme
til beregning af, hvilket sggeresultat
der sandsynligvis er det mest passeng

Derfor vil man med "almindelige” intert

esser ofte kunne bruge et af de farste
resultater. Men oftere vil man have
brug for et mere specifikt svar, end ma
umiddelbart far. Den typiske reaktion
hvis svaret ikke findes pa den ferste
side, Google henviser til, er at fortseet
til den neeste side. Det er dog sjeelden
smart — med 100.000 sider kan man l¢
fa tiden til at ga... Man ma skrive flere
ord.

Det er afggrende, at man har et projel
med sin leesning og skrivning — ellers
bliver surfing og skrivning planlgs og
uden fokus; det vil sige tidsspilde —
man farer let vild pa nettet. Lad os
forestille os, at et par elever fra 6.

klasse er i gang med at skrive en laese
bog (fx med dynamitbogen.dk) til en 2|

klasse om trolde, og at de saerligt man
gler oplysninger om ellefolket. Skulle ¢
sgge i et emneregister pa et bibliotek,

ville et passende sggeord maske vaere

emneordet "folketro”. Men det er ikke
ubetinget smart pa Google. Google vi
nemlig sa kun finde sider, hvor ordet
folketro optreeder, og ikke alle de side
som handler om folketro, men ikke
indeholder ordet. Med Google skal m3
sgge pa nggleord og ikke emneord.
Nggleord er altsa ord, der star pa den
side, man vil finde. Her kommer det
forste leeseaspekt af fuldtekstsggning
ind. Man skal nemlig leese en potentie
tekst: Hvilke ord, der ikke optraeder pd
alt for mange andre sider, star mon p3
den side, jeg skal finde? Det er en laes
form, der vist ikke har veeret sa dyrket
tidligere, selv om den kan minde om d
forleesningsaktiviteter, der har veeret
populeere i nogle litteraturpaeda-
gogikker.
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seen personlig hjemmeside — og det kar

e

Vores 6. klasseselever lseser den
potentielle tekst — og bliver enige om,
at der i hvert fald ud over ‘trolde’ ma
std ‘ellefolket’ pa den side, de skal
finde. Sa de skriver ‘trolde ellefolket’

i Googles sggefelt og far bl.a. oven-
stdende sggeresultater.

Fragmentlaesning

Nu mgder den naeste leeseudfordring
klasserne. De skal leese tekster ved at
leese fragmenter af disse tekster. Hvert
sggeresultat bestar af en titel, et eller
flere uddrag af teksten (fragmenter)

o))

farste resultat er et pdf-dokument, og
det ser ud til at veere en tekst rettet til
turister, da det er udgivet pa domeenet
visitreykjavik.is og handler om livet

omkring havnen. Teksten kunne godt
handle om ellefolket og have en enkelt
indskudt seetning om livet omkring

ligt, at det er omvendt. Den neeste

side er fra et webmagasin fra kvinfo.
dk og handler ifglge titten om den

magtfulde mgdom, sa den tekst, der e
fragmenter fra, stammer sandsynligvi
fra et eksempel pA mgdommens rolle
gammel tid. Den tredje hjemmeside e

—

o = —

enten betyde, at der er tale om en gla
amatgr, en anerkendt ekspert eller en,
der slet ikke skriver om ellefolket, men
blot naevner dem i forbifarten, maske
som en opremsning af, hvad hans

dygtige s@n kan nsevne af maerkelige
vaesener.

Bemeerk, at der er tre prikker skrevet
med fed skrift mellem to fragmenter.
De to fragmenter af teksten star
saledes ikke samme sted. Den sidste
tekst er fra en historietekst om
bondelivet efter stavnsbandet.

. Som det fremgar, kan man fa ganske

meget ud af at leese disse meget
kortfattede fragmenter. En sadan
fragmentlaesningr ogsa pa en made

en leesning af en potentiel tekst — blot
har man nu sma uddrag af konkrete
tekster at leese ud fra. Nar man frag-
mentlaeser, skal man primaert veelge
fra — alt, hvad der ikke ser ud til at
handle om det, man skal bruge, skal
overstas hurtigst muligt, s& man kan
komme til det, man kan bruge. Derfor
er der en leesestrategi, som man ma
tage i brug, inden man gar i gang med
fragmentleesningen. Detfeagment-
overbliksleesningom er en laese-
strategi, hvor man hurtigt danner sig et
overblik over mange sggeresul- tater og
vurderer, om de ser ud til at veere
nogenlunde af den type, man forvent-
ede og kan bruge. | eksemplet ovenfor
farer en fragmentoverbliksleesning

til, at 6. klasserne beslutter sig for at
fokusere endnu mere.

6. klasserne ved, at ellepiger er meget
smukke og tiltraekker maend, der bliver
ellevilde og fortabte. De leeser den

|
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Slattenpat En

potentielle tekst og beslutter sig for, at
alle interessante tekster om ellefolket
ogsa vil indeholde tekst om ellepiger.
Derfor skriver de nu ‘trolde ellefolket

ellepiger’ i sggefeltet. De far bl.a. oven- Overbliksleesning fordrer ikke umidde
bart den store gvelse. Men den kan
(naturligvis) udvikles og blive mere
bevidst. Det handler bl.a. om at blive

stdende sggeresultater.

Eleverne fragmentleeser igen. Denne
gang er der flere gode tekster, ser det
ud til. De to farste tekster forteeller om
hvor ellefolket bor, den tredje ser ud
til at veere uddrag af tekster, som bl.a.
handler om ellefolket, den fijerde er
Post Danmarks tekst om frimaerker mg
troldemotiver osv. Eleverne veelger at
ga ind pa den farste side, som viser s
at veere knyttet tiHandbog i natur-
paedagogik

Overblikslaesning og fokusleesning
Nar man kommer ind pa en hjemme-
side, er det farste, man ggr, at danne
sig et overblik — fordi skeermen opfatte
som et billede. Denne side ser ud til a
veere velkomponeret med en blanding
af tekst og billede, og den ser ud til

at veere knyttet til en bog. Og det ser
ud til, at der er en leengere tekst, som
handler om netop det, eleverne er ude
efter. Den giver umiddelbart et serigst

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING

og palideligt indtrykOverblikslaesning
er saledes en laesning, der forholder
sig til tekster i modaliteter som layout
farvevalg, billeder, menuer, skrift osv.

bedre til at vurdere billeders betyd-
ning for udtrykket, menuers opbygning,
skriftopbygning osv. Og det handler om
at vurdere, hvilken genre og malgruppe
teksten har — og ikke mindst, om den
stemmer med det projekt, man selv har
med at komme ind pa siden. | dette
tilfeelde kan teksten vise sig at veere for
omfattende og sveer for eleverne. Men
de veelger at give den en chance og gar
i gang medokuslaesningsom gar ud

pa at finde frem til det sted i en tekst,
som handler om det, man selv har

som projekt (hertil kan man fx bruge
browserens sggefunktion eller Googles
sggebars markerings- og sggefunk
tion), og at leese netop disse dele med
skimnings- og neerlaesningsstrategier.
Eleverne har succes med deres fokus-
leesning og finder frem til en raekke nye
oplysninger til deres lsesebog om de
forfgrende og farlige ellepiger, ellekon-
gen, elletreeers seerlige made at samle
kveelstof pa og en del mere.

Et kort intermezzo om teknik: Google
og de fleste andre fuldtekstsggemaski-
ner giver sider, hvor alle de ord man
skriver, optreeder. Det er derfor ikke
ngdvendigt at skrive AND eller seette

+ foran eller mellem ord. Nogle gange
kan det veere rart at kunne finde sider,
hvor et ordkkeoptraeder. S& kan man
skrive dette ord med et minus foran,

fx ‘-Troldepus’. Hvis man vil finde sider,
hvor nogle ord star sammen i en seerlig

MERE om elver og lignende vasner...

Menneskets made med naturen har givet ophav til forskellige
historier om besynderlige vaesener, der levede derude i den
“store, vilde og-nogen-gang-farlige natur”. Historierne fortalte
mennasket om, hvad man skulle passe pa og de gav
farklaring pa fznomener og forhold, som man ellers havde
vanskeligtved at forsta. Det pirrende, underholdende har nok
ogsa varetvasentligt for disse fantasifulde historiers
udbredelse og for os i dag, fremstir sidanne fortzellinger
om de mystiske veesener farst og fremmest sjove og
underholdende og historierne er altid skaegge og fantastiske
atforteelle i forbindelse med naturformidling.

| naturen var engang en masse markelige vasener, som
mennesket bide frygtede og kunne glaede sig over: Nisser,
trolde, alfer, dryader, huldre, genfaerd, masnd, gnomer,
drager, varulve, feer, nzkker, marer, havfolk, elverpiger,
mosekoner, lygtemaend osv. Vaesener, som af forfatteren
Wichael Lycke karakteriseres sammen i en gruppe kaldet
Fauna fgnoratalde oversete dyr). Nogle af disse mytologiske
vassener bliver brugt med meget stor succes i nutidige
eventyrfilm som fix. Ringenes Herrer og i rollespil og
computerspil og der erikke tvivl om, at figurerne og
historierne knyttet til dem har en bred appel til mennesket
ogsa ivortid. Nogle af de mestinteressante af disse
veesener og nogle af dem, der er oplagte at forteelle om, nar

Handbog i
naturpadagogik:

| HANDBOG |
 NATURFADAGOGIK

Ole Wohlgemuth:
HANDBOG |
MNATURPEDAGOGIK
ISBMN 87 7378 286 6
Forlaget Politisk Revy,
2. udgave, 2006.

vi gar i den danske natur, er

Klik for stort billede og

fort=lling!

ude i moseomrader. Atfortzlle og sege efter spor af disse er
i sig selv speendende og giver mulighed for pa en noget
anderledes made at l&re noget om naturens forhold.
Oplysmngeme og historierne | denne artikel stammer fra

100 over\everede forlal\mgerfra forskellige kilder

0g deres i e
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Myter om seere vaesner og ander - Af Gaiaslys
Udgivet Darember J00% 3f Cara Maranne Frepa Rosall Steffensen

I denne verden! er der mese end hwvad gjet lige ser, nogle mennesker har udvikdet
evnen til at se disse ting, nogle af dem er vasner, Devaer, engle og ander.

Det kaldes for myter, da ordet myte betyder ord, og da man ikke wdenskabeligt
kan bevise eller modbevise sandheden om dette, kaldes det for en myte, da det
bare er ord, udtsit af en, som tror p& at det er rigtigt,

Jeq skal ikke gore mig til doms over for hvad folk skal tro, men har skrevet denne
artikel ud fra andres og egne oplevelser, mad vasner og Snder, der er nok nogen
der vil studse over de emner der er taget med, men vi mennesker kan jo ikke vare
enige om alting, for 53 ville det vasre hdt kedeligt.

Folk tolker deres oplevelser forskelligt, 2 hvis man ikke er enig, eler ikke har
oplevet det samme, er det jo ikke ensbetydende med, at andre kke har oplevet
det, eler det ikke findes.

53 les artiden med et Sbent gje og forst3else for at vi oplever forskellige ting, ps
forskeliige m3der.

Men les selv og bedam selv hvad du vil tro pa

Det er jo et toknings spargsmSl, hvad der er sandhed og hvad der ikke er.

Ander er en del af universets krafter. Anderne kan hjzlpe os og vejlede os, nir vi 7“7,
har brug for det. N’
Vasner/Devaer er en anden form for folkefaard, som lever her iblandt os.

De onde Snder, yder deres
svagheder.

Onde vasner, er som mennesker, blevet tret af at tingene ikke altid ige odr efter
deres hoved, og har valgt at lade deres frustration, ga ud over de fysiske
eksistenser

qrkning gennem ens destruktive sider, og ens

A):

Alfer: Er sm& menneskelignende vasner, De er ca. 10 cm heje, De lever i familie
forhold og i landsbysamfund lige som mennesker, de gdr Kadt i almndehgt taj,
bukser og kjoler, de @idremaend har skaeg, nogle bare huer | stil med nisse huer,
men det er mest om vinteren, de lever udenders | natur omrider, skove, haver,
parker og enge. De lever i huler inde i buskene og i treeme, hvis et tree er valtet
med rod og det hele er det en ideel bolig for en alf, eller en sten opsatning, de er

reekkefalge, kan man skrive dem i
gasegijne, fx ‘ellepiger "hule i ryggen”.
Og hvis man kun vil finde sider pa et
givet website, der indeholder sggeor-
dene, kan man skrive ‘site:’ som i:
‘ellepiger site:naturpaedagogik.dk’. All
disse koder er naturligvis gode at ken
til. Men det er ikke dem, der gor det
sveert at sgge pa nettet — det er de
laesemader, som man skal bringe i an
vendelse, og det er disse leesemader,
som sggekurser bgr handle om at
udvikle.

Kritisk leesning

Eleverne er grundige. De gar ogsa ing
pa siden Hedenskabet (se neeste side
for at finde flere oplysninger. Her kan
de leese om ellepigerne, at de "ggr int
ondt”. Det er jo en noget anden opfat-
telse, end de har faet fra andre kilder.
De ma derfor i gang med vurderinger
de forskellige siders palidelighed.
Hvem har skrevet siderne?

Hvad er deres forudsaetninger?
Sadanne undersggelser kan forega
ved, at man fjerner dele af webadres-
sen, s& man kommer til forsiden, hvor
man maske kan finde ud af, hvem der
er ophavsmand, eller de kan forega
ved, at man sgger pa internettet efter
oplysninger om vedkommende og om
den pageeldende hjemmeside. Eller
undersggelserne kan veere veesentligt
mere grundige og bygge pa sproglige
analyser (jf. Bundsgaard 2008). Dette

kan understgtte veesentlige spargsmal oversigt er lsesemaderne fglgende:

som:
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Hvad er producentens interesser og
mal?

Den tekst, som eleverne har fundet,
stammer fra siden Hedenskabet, som
e er en side for hedninge. Den indeholder
detekster om alt fra hedensk handfsest-
ning (eegteskab) til sgvnlammelse.

tyder Jordens lys), og teksten praesen
teres bl.a. som et resultat af "egne
og andres oplevelser med vaesener og
ander”. Der er saledes ikke tale om er]
formidling af tidligere tiders folketro,
men om en levende tro, som integreres
i et moderne liv. Det er klart, at det gar
) en forskel for maden, man ma laese

og feeste lid til teksten p&. Og det er
etklart, at 6. klasserne ikke vil have let
ved selv at udgve en kritisk lzesning af
teksten. Men det er et vilkar, hvis mar
afvil bruge internettet: Man ma opgve en
kritisk indstilling over for alle tekster,

man mgder, og man ma udvikle sine
kritiske lzesekompetencer. Laes mere
om kommunikationskritisk kompetenc;
i Bundsgaard, 2008 og i Bundsgaard
m.fl., forthcoming.

[}

Fuldtekstsggningens laesemader
Som det fremgar, er det en ganske

sggemaskiner. Det fordrer flere hidtil
ukendte lsesemader, og det fordrer
ganske veludviklede kompetencer til
vurdering, valg og kritisk lsesning. |

Teksten er skrevet af "Gaialys” (som be-

At finde en relevant side

1. Leese en potentiel tekst og
udveelge nggleord

2. Vurdere, om man har ramt rigtigt
ved at se pa antal hits og kigge
overfladisk pa fragmenterne — og
ellers prgve med en ny sggning
(fragmentoverblikslaese)

3. Vurdere de enkelte hits for,
om der er noget brugbart (frag-
mentlaese)

4. Tjekke siden med skimning og
vurdering af layout, sveerhedsgrad
og dybde (overblikslaese)

5. Undersgge siden naermere med
fokusleesning

6. Kritisk granske sidens oplysninger
og analysere kommunikationssitu-
ationen (kritisk lsesning)
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Inkluderende paedagogik

—nar IKT hjaelper elever i leese- og skrivevanskeligheder

AF ANNE MARIE GSTERGAARD (KONSULENT FOR SPECIALPZADAGOGIK OG LASNING, UPPR, RINGSTED KOMMUI

Klassen er i dag begyndt at arbejde med emnet "hele verden’. Peter er rigtig god til at fa brugt sin computer til bade laese- og
opgaver. Han vurderer nu selv hvordan og hvornar. Ved gruppearbejde er der altid rift om at komme til at arbejde i gruppe me
da det giver fordele i forhold til hurtig adgang til internettet m.v.

Senere pa dagen skal klassen svare pa et spgrgeskema for at tage temperaturen pa trivslen i klassen. Peter fik sit elektronisl
havde helt undtagelsesvis ikke faet gemt sit svar, sa det forsvandt for ham. Han blev ngdt til at svare én gang til. Desveerre bl
svar lidt mere kortfattede denne gang, men resultatet positivt. Peter giver udtryk for, at han trives savel laeringsmaessigt som ¢
| sidste lektion kom et par elever fra 4. klasse for at hgre, om de lige matte lane Peter. De havde hgrt, at han var god til comp
de havde brug for hjeaelp til et computerproblem. Det klarede han hurtigt. Det drejede sig i falge ham selv om noget med caps
knappen.

| denne uge har danskundervisningen vekslet mellem LaeseRaketten og laesning og bearbejdning af Harry Potter. Peter er ble
god til at sidde koncentreret med sin computer, ogsa selvom der er almindelig arbejdsstgj, hvilket ellers har vaeret udfordrend
ham tidligere. Da jeg roste ham, fortalte han, at han da selv klarer de fleste af sine lektier nu, da mor ikke har sa meget tid lee
pga. hans yngre bror i 3. klasse, som lige har faet en it-rygseek...

... | denne uge har vi haft skole/hjem samtaler. Vi seetter altid dobbelt tid af til Peter, sa vi kan ogrutteftis Trgm ud-

fordringer og muligheder. Foraeldrene fortalte, at Peter var blevet meget selvhjulpen i dansk, og at det havde smittet af pa de
fag. | matematik har han ikke brug for computeren — kun i sjeeldne tilfeelde C-pennen til enkeltord. Foraeldrene fortalte, at Pete
glad for at ga i skole, og de ser fremgang pa alle omrader — kun engelsk er han ikke sa vild med. Vi aftalte, at fokusomradet i
naermeste tid bliver engelsk. Han er startet med at bruge Quick-Find sammen med den engelske talesyntese Emily og Cd-orc
blev aftalt, at nar Peter har snuset lidt mere til de forskellige muligheder, indkalder skolen til et mgde med engelsklzerer, skole
ressourceperson, foraeldrene og Peter.

Uddrag af leererlogbogen i 5a

| Ringsted Kommune har vi gennem de  befordrende kompenserende digitale af, om kommunen er mere eller mindre
seneste 8 ar arbejdet pa at forbedre lgsninger, at opkvalificere special centralt styret. | Ringsted har alle

elever i laese- og skrivevanskeligheders paedagogiske ressourcepersoner pa initiativer skullet draftes og sanktio-
muligheder. En lang reekke af initiativgr  alle kommunens skoler samt via kom- neres i skoleledergruppen, hvilket har

har veeret sat i veerk og omsat pa forskel- munalt netvaerkssamarbejde og betydet en vis langsommelighed, men
lig vis pa kommunens 12 folkeskoler kursusvirksomhed at understgtte og til gengeeld et starre medejerskab. Der
for at befordre deltagelse og leering fof  forsteerke succesfulde paedagogiske er ogsa en stor forskellighed i forhold
elever som Peter (2). inklusionsbestraebelser i forhold til | til, hvor langt den enkelte skole er naet
| den forbindelse har IKT-stattet under-  elevgruppen. i bestreebelserne pa at udvikle inklude-
visning veeret én af de veje, som med rende paedagogiske tiltag.

succes har veeret afpragvet for at forbedrét bestreebelserne fra et kommunalt
mulighederne i en kommune med hgj| perspektiv har baret frugt, ses bl.a. af  Historik

grad af decentralisering og med politiskede kommunale lseseresultater, af den| 12000 blev det med stgtte fra centrale
malsaetninger, der sigter mod afkate- | interesse, der har veeret for kommunensudviklingsmidler besluttet, at samtlige

gorisering og inklusion. Den kommunaleinitiativer gennem opfordring til at kommunens skoler skulle skubbes godt
strategi har veeret at ga pa to ben: udgive erfaringerne (Jstergaard et alf i gang med at arbejde med iti de
2003 og 2007), og af mediernes intert almindelige leeringsmiljger. Der blev i
« at opkvalificere de almindelige esse, eksempelvis IT-Informdtion den forbindelse tilbudt skolerne med-
leeringsmiljger gennem kommunal finansiering af en minimumsplatform,
kursusvirksomhed og forskellige | april maned 2007 er indsatsen i som alle skoler takkede ja til.
decentralt initierede udviklingsarbejq forbindelse med mit masterstudie Alle skoler fik herefter Mikrovaerkst-
der, hvor it i forbindelse med elevers i specialpaedagogik blevet kritisk edets skoleaftale som en del af denne
almindelige laese- og skriveundervist evalueret i samarbejde med skolernes platform. Aret efter udvidede skolerne
ning har veeret en del IKT-ressourcepersdherdenne artikel | med baerbare computere samt mulighed
vil erfaringerne forsgges viderefor- for tradlgs opkobling. For at opsamle
« i forbindelse med foregribende og midlet — velvidende, at der vil veere viden og erfaringer samt f gang i

indgribende initiativer at medteenke | mange veje at betraede alt afhaengig | arbejdet med kompenserende IKT tilbad
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tre skoler at etablere sakaldte "decen
trale leesetilbud” for elever i laese- og

skrivevanskeligheder, hvor alle skoler
havde mulighed for at sende bgrn me

De farste "personlige computere” til
elever i laese- og skrivevanskelighede
blev efterfglgende bevilliget. Desuden
fik alle skoler selv tilbudt at f& udstyret
en af skolens baerbare computere me
den software, som blev brugt i de de-
centrale leesetilbud. En ressourcepers
med specialpaedagogisk baggrund fra
alle kommunens skoler blev desuden
uddannet i savel teknik som paedagoqg
Erfaringerne fra de decentrale projek-
ter, som hurtigt blev overflgdiggjort af
den lgbende opkvalificering af central
ressourcepersoner p4 kommunens
skoler, var positive. Bgrnene kom fra
projekterne med fornyet selvtillid og
fornyede it-kompetencer, som nu skul
std sin preve pa hjemskolerne i deres
almindelige klasser. Den store ud-
fordring bestod i at f& indtaenkt de nye
feerdigheder i forhold til hjemklassens
arbejde, saledes at eleverne i hgjere
grad havde en oplevelse af at vaere

ligeveerdige deltagere blot med de nye
muligheder, it-hjeelpemidlerne gav dem.

Ikke alle leerere i hjemklasserne folte
sig tilstraekkeligt kleedt pé til at tage
udfordringerne op, selvom laererne i d
decentrale lzesetilbud gjorde meget ug
af overleveringerne efter endt forlgh.
Mange af de programmer eleverne

12
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havde gleede af, var fokuseret pa lyd
og billeder med henblik pa selvsteend
kommunikation og videnstilegnelse. D

muligheder ind som en ressource i for

r kunne veere en stor udfordring, ogsa
fordi teknikken pa davaerende tidspun
ikke var sa stabil, som den er i dag.

d
Gennem netvaerksdannelse og etable

oming af en elektronisk konference i
forhold til skolernes IKT-ressourceper
soner blev udfordringer og mulighede

iklgbende vendt, saledes at de gode
historier kunne brede sig, og skolerne
kunne udveksle erfaringer og leere af

e hinanden. Desuden har der de sidste
ar veeret indtaenkt én arlig studiekreds
dag, hvor bl.a. nye teknologiske mu-

e af ressourcepersoner.

at ikke alle skoler var i stand til at
lofte uddannelses- og rddgivnings-
arbejdet i forhold til de lzerere, der
skulle inkludere elever i lsese- og
skrivevanskeligheder, s nye kom-
munale uddannelsesinitiativer rettet
mod den almindelige undervisnings
opkvalificering i forhold til elevgrupper
blev etableret. Sidelgbende hermed h
netvaerksgruppen i alle arene arbejde
pa kommunale og lokale initiativer til
fiernelse af erfaringsbaserede barrieré
— fra helt lavpraktiske forhold, som at
eleverne har to seet taskebgger og to
scannere af hensyn til IT-rygsaekkens
tyngde, nar den dagligt transporteres
til og fra skole — til hgjt kvalificerede
drgftelser af inkluderende paedagogis
tiltag og metodiske tilgange i forhold
til elevgruppen.

e
)

| dag er der, med yderligere udvidelse
af antallet af baerbare computere

pa skolerne, nye muligheder i den
nye skoleaftale fra Mikroveerkstedet,
tale- og elevaftaler samt indfarelse af
Skoleintraetableret en digital leerings-
platform, der giver gode muligheder fq
it-stattet undervisning pa alle kom-
munens skoler. Ca. 50 elever er bleve
udstyret med deres egen personlige
it-rygseek tilpasset deres saerlige forug
seetninger og behov.

Det kan dog ikke understreges nok, a

hold til klassens gvrige arbejde, hvilke

ligheder afprgves og drgftes i gruppen

Det blev via netveerksarbejdet tydeligt,

g

t
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tilgeengelighed langt fra er en garanti
for elevgruppens deltagelse og leering.

et Ngdvendigheden af et leeringsmiljg,
d var derfor ngdvendigt at teenke de nye
en taxaordning i 12 timer i ca. 20 uger

hvor eleven er aktiv og er omgivet af
leerere, der er aktive medspillere, har
vist sig afggrende. Desuden har det
vist sig ngdvendigt, at eleverne selv
udvikler tilstraekkelige it-kompetencer
og hensigtsmaessige arbejdsvaner, sa de
er i stand til at udnytte mulighederne.
Eleverne bliver primaert selvhjulpne af
den stgtte, som gives i tilretteleeggelsen
af leese-, skrive- og leereprocesser i et
teet samspil mellem det almene og det
specialpsedagogiske felt.

Befordrende faktorer

| det falgende er erfaringerne pa bag-
grund af otte ars udviklingsarbejde
forsggt opsamlet.

Fokus har vaeret pa at nuancere og
samle centrale faktorer, som erfarings-
maessigt har vist sig enten at kunne
optreede begraensende eller udvide mu-
lighederne for succesfuld udnyttelse af
IKT for elevgruppen. | april maned 2007
er indsatsen senest blevet evalueret i
netveerket af IKT-ressourcepersoner fra
kommunens skoler. Det drejer sig om
mulighederne for kompetenceudvikling
af elever og leerere, den paedagogisk-
didaktiske tilgang, ledelsens involve-

ar ring og medvirken samt teknologiske

lgsninger, der sikrer stabilitet, hurtig
reetablering og udviklingsorienterede
tiltag.

For de tre fgrste punkter ses der i
udgangspunktet desuden overensstem-
melse med ITMF-forskningens mere
generelle og samlede evalueringer og

ke anbefalinger i forhold til it og mediers

inddragelse i folkeskolen i alminde-
lighed (Rambgll, 2005).

Mulighederne for kompetenceudvikling
Kompetenceudvikling af bade lzerere

og elever, dels malrettet den praktiske
brug dels den konkrete psedagogiske
anvendelse i forhold til forskellige

formal og leeringsforlgb, har vist sig af-
ggrende for den lseringsmaessige succes
af IKT-stgtte. | kommunen er der satset
pa mangfoldige og forskellige lokalt
initierede uddannelsesforlgb, dels mal-
rettet det specialpaedagogiske omrades
opkvalificering, dels rettet mod det
almene leeringsmiljgs inddragelse af IKT
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i forhold til laese- og skriveundervisninf

gen. Kompetenceudviklingen forsgges
organiseret praksisnaer og adhoc-

orienteret i en vekselvirkning mellem
instruktion, afprgvning og peedagogisk
drgftelser. En del af kompetenceud-

viklingen sker gennem lokalt forankred

udviklingsarbejder, netvaerksorgani-
seringen, elektroniske konferencer og
Skoleintra, hvor psedagogik,
teknologiske muligheder og praktiske
udfordringer udveksles, videreudvikles
og herefter sgges implementeret ud fr
de lokale forhold, som findes pa den
enkelte skole.

| forhold til elever i lsese- og skrive-
vanskeligheders kompetenceudvikling
er der stor forskel pa, hvorledes dette
optimalt sikres afhaengigt af den
enkeltes forudseetninger og behov, de
kultur, som er i klassen og pa skolen,
foreeldrenes mulighed for statte, og or
det er en lille, syv-klasset landsbyskol
med lav klassekvotient eller en fire-

sporet byskole. Pa nogle skoler har denden enkelte elev og i samarbejdet me

paedagogiske IT-vejleder introduceret
programmerne Igbende for hele klass
med efterfglgende specialpsedagogisk
statte i klassen. P& andre skoler har

man med succes samlet en gruppe af

elever i leese- og skrivevanskelighedef

og i mere intensive forlgb gradvist ind
fart i de muligheder for kompensation
og leering, som IKT-stgtte kan tilbyde
den enkelte. Dette har givet mulighed

for erfaringsudveksling, gensidig inspit

ration og videndeling.

De vaesentligste erfaringer er
betydningen af:

« at stgtten og kompetenceudviklin-
gen er tilstraekkelig og kontinuerlig,
hvad angar beherskelsen af ny tekn
leeringsmulighederne, selvhjulpenhe
0g gode arbejdsvaner.

individuel stette, saledes at savel
teknik som leeringsmuligheder
lgbende tilpasses den enkelte elevs
forudseetninger og behov samt de
muligheder, som findes i omgiv-
elserne.

at hele klassen inddrages.

Det er desuden betydningsfuldt, at
ressourcepersoner tilknyttet skolernes

-

D

foreeldre og team lgbende drgfter, hvo
erdan nye muligheder og udfordringer in
troduceres og implementeres i forhold
til den enkelte og gruppen. Desuden h
en tidlig indsats veeret af betydning fo
succesen, idet inddragelse af kompen
satorisk IKT i puberteten for flere elev
har vist sig at byde pa store udfordring
er i forhold til negativ attributionsstil,
lavt selvvaerd m.v.
Som noget nyt er foreeldrenes med-
virken og indsigt i hgjere grad sggt
indtaenkt med positive tilbagemeldingé
til falge gennem en ordning, hvor
foreeldre, elev og leerere tilbringer et
par timer sammen med kommunens i
vejleder, hvor programmerne afprgves
kpg drgftes endnu engang og tilpasses
dden enkelte elevs aktuelle muligheder

nar en it-rygsaek er bevilliget og skal

afhentes.

Den paedagogisk-didaktiske tilgang
Her viser det sig, at det i seerlig grad
er befordrende for elever i laese- og
skrivevanskeligheder, nar IKT er en bg
vidst del af hele leererteamets valg. Et
valg, der inkluderer alle elever, salede
at det pa den ene side er vanskeligt a
skelne mellem almene og specialpaed
gogiske tiltag, og der pa den anden si
hele tiden er opmaerksomhed pa at

ressourcecentekontinuerligt falger

[
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groes

] skriveusikre. En individuel elevplan med
r- fokus pa savel leering som deltagelse
- —péa kvaliteten af relationerne mellem
den enkelte og omgivelserne — er et
ar vigtigt samarbejdspapir i den forbindel-
se. Desuden synes det befordrende med
en primaert dannelsesmaessig tilgang
frem for en tilpasningsorienteret. En
tilgang, hvor didaktikkens hvorfor og
hvordan ikke farst og fremmest bliver
at afdeekke arsager og udvikle metoder
udelukkende med henblik pa kompen-
sation og traening lgsrevet fra en men-
ingsfuld kontekst, men kontinuerligt at
forsgge at teenke faglig leering sammen
med en alsidig personlig udvikling.
Det har i forbindelse med udviklingen
af den paedagogisk-didaktiske tilgang
for elevgruppen vist sig ngdvendigt at
medtaenke Igbende sparring og statte
fra et fleksibelt ressourcecenter, idet
leereres oplevelse af skismaet mellem
hgje faglige idealer og inklusions-
fordringen tilsammen med
oplevelsen af at sta alene kan blive en
uoverstigelig barriere. Et ressource-
center der har en vigtig funktion i
forhold til at teenke specialpaedagogisk
viden ind i almenundervisningen og at
medbvirke til at eliminere barrierer for
a- deltagelse og leering. Men samtidig et
e center, der fungerer som et forum for
dialog omkring visioner og paedago-

1% T

=

%4

S

udfordre og understgtte de leese- og

giske dilemmaer, og som bidrager til at
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skabe ny viden og paedagogisk praksi
for elevgruppen.

7]

Desuden synes en tydelig, relationel ag

dialogisk leeringsledelse, der teenker i
muligheder frem for begraensninger, at
fremme laeringsmulighederne gennem
ligeveerdige og elevtilpassede aktivi-
teter.

Ledelsens involvering og medvirken

I en kommune som Ringsted med hgj
grad af decentralisering, hvor udvikling
primaert initieres gennem vaerdier og
hensigtserkleeringer, har erfaringerne
vist, at skoleledelsen bliver et centralt
omdrejningspunkt. De kommunale
intentioner er, at problemer skal lgses
hvor de opstar, og at der ikke leengere
ma eksistere gkonomiske incitamenter
til at ekskludere elever i forskellige
vanskeligheder. | en sddan organisa-
tion bliver ledelsens involvering af
afgarende betydning med henblik pa
at sikre tilgeengelighed, forankring,
fleksibilitet og kompetenceudvikling.
Ledelsen spiller ligeledes en vaesentlig
rolle for initiering af en kultur, der er
proaktiv og omstillingsparat, nar ny
viden og nye udfordringer byder sig.
Klare mal og procedurer samt med-
ejerskab befordrer IKT-stattet lzeting
Udfordringen bestar i at fa kvalitetsud
viklingen sat i system, samtidig med
at de ngdvendige praksisaendringer
fgres ud i livet, uden at medarbejdern
veeltes omkuld. Dette implicerer bl.a.
mulighed for fleksibelt, relevant og

11

forpligtende samarbejde og videndeling

bade i teams og i netveerk (savel digi-

tale som personbarne) mellem ledelsen

og centrale ressourcepersoner, mellem
special- og hormalundervisningen og
mellem it-ressourcepersoner og leererg
bl.a. med henblik p& hurtig udrykning
ved tekniske og paedagogiske proble-

mer. Ledelsen ma desuden vaere i standtil opgave at medvirke til at udvikle

til at handtere grupper af forzeldre og
samarbejdspartnere uden for skolen,
samtidig med at der medvirkes til at
sikre opgavelgsningen i undervisnin-
gen. Desuden er det betydningsfuldt,
at ledelsen sikrer gode muligheder
bade hvad angar tid og skematekniske
muligheder for ressourcepersoners
fleksible arbejde pa skolen, samt sikre
deres deltagelse i kommunale netveerk
og i samarbejdet med den lokale ud-
viklingsafdeling og PPR.

U

=
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Skoler, hvor det fortsat primaert er et| det kommunale netveerk af ressource-
anliggende for den enkelte danskleerer, personer i forhold til afprgvning af ny
som inkluderer en elev i laese- og teknologi og deltagelsen i udviklingen
skrivevanskeligheder og specialunder- af omradet gennem opkvalificeringsfor-
visningen, oplever ofte flere barriererl lgb og netvaerkssamarbejde.

end udfordringer. Pa skoler, hvor it er
en naturlig del af leeringsmiljget, og
hvor IKT—statte til elever i laese- og
skrivevanskeligheder er et selvfglge-
ligt anliggende for teamet og skolen,

Peter, en elev i

leese- og skrivevanskeligheder?
Peter, som blev introduceret i starten,
er én blandt mange elever, der har

opleves dilemmaer og barrierer i hgjerehaft glaede af den lokale skoles fore-
grad som udfordringer, der kan over-
vindes.

byggende, foregribende og indgribende
initiativer. Peter har i 1. klasse modtag-

Stabile og udviklingsorienterede et det forebyggende tiloud Leeselgftet
teknologiske lgsninger og han har Igbende modtaget special-
| kommunen er der gennem de senestepaedagogisk bistand i teet tilknytning

ar arbejdet pd lgsninger, der under- | il den almindelige undervisning. Peter
stetter en udvikling i retning mod, har i Igbet af farste halvdel af 4. klasse
at skolens it-ansvarlige i hgjere grad|  afprgvet de muligheder, kompense-
bliver peedagogiske ressourcepersoner rende IKT har kunnet give ham i forhold
frem for personer, der primaert sikrer| | hans deltagelse og leering med et
funktionel teknik pa den enkelte skole. positivt resultat. Han fik inden paskefe-
Derfor er der i it-afdelingen ansat en| rien i 4. klasse bevilliget en it-rygsaek
it-vejleder fra en af kommunens skoler itjpasset hans szerlige forudsaetninger
80 pct. af arbejdstiden, samtidig med atog muligheder. Leaererne omkring Peter
en centralstyret server er indkabt. Her- arbejder i hverdagen med it-stattet

fra forsgges stabilitet og funktionalitet undervisning og har yderligere udnyttet
sikret i et teet samarbejde med den | de muligheder, klassen har faet med
lokale it-vejleder, saledes at tekniske bevillingen af Peters it-rygsaek. Peter
problemer hurtigt kan lgses. Desuden trives og udvikler sig bade i forhold

er der som aflgser for en tidligere it- 09 tj| faerdigheder og de laeringsmu-
undervisningsmiddelkonsulent ansat|  |igheder, it-rygsaekken giver ham. Peter
en udviklingskonsulent for leeremid- |  har j tilgift faet it-kompetencer, som

ler og leeringscentre, som bl.a. har klassen og skolens elever kan nyde
godt af. Foreeldrene har veeret aktive
skolernes leeringsmiljger, lzeringsmidler medspillere, som hele tiden har veeret
og digitale leeringsplatforme, sd det | inddraget, og som har stettet skolens
passer til en udviklingsorienteret og | initiativer og har medvirket til Peters
fremtidsrettet paedagogiske praksis. | gode arbejdsvaner.

Sluttellgt erderi tllknytnlng til mit Med Computeren er det sdledes
ansvarsomrade frikgbt en kommunal Spgrgsmé’ﬂet, om Peter i den aktuelle
it'VejIEder i et antal timer érllgt til at |%ringssituati0n 0p|eves som — eller
klargare og tilpasse it-rygseekke samt oplever sig selv som — en elev i lzese-
samarbejde med skolernes it-vejledere og skrivevanskeligheder. Hans ligevaer-
omkring lgsning af tekniske og paeda- dige deltagelse i samtlige aktiviteter i
gogiske problemer. It-vejlederen indgar klassen ger ham til en betydningsfuld

i et samarbejde med undertegnede g medspiller i laeringsfeellesskabet i 5 a.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING



Anne Marie @stergaard: Inkluderende psedagogik

Noter

! Informations- og kommunikation-
teknologi.

2 |KT-ressourcepersonen er en seerlig

uddannet leerer inden for kompen-
serende informations- og kommu-
nikationsteknologi med special
peedagogisk baggrund, som indgar
det kommunale netveerk med
repraeesentanter fra kommunens
skoler.

% http://www.mikrov.dk/sw8058.asp.

* For uddybning se masteropgave pa:
http://www.uppr.skoleintra.dk/In
foweb/Indhold/Projekter/Inklusion/
IKT-stattet%20lsering%20%20ende
lig%20digital%20udgave.doc

® Skolelntra er en samlet intranetlgs-
ning — en platform for informations
formidling, vidensdeling, koordinatio
og integration af it i undervisningen.
Se http://www.uni-c.dk/produkter/
kommunikation/skoleintra/index.htm

5 Ressourcecenteret er udviklet med
udgangspunkt i skolernes statte-

center/specialcenter med henblik p3

at teenke specialpsedagogisk viden i
i almenundervisningen og at med-
virke til at eliminere barrierer for
elever i vanskeligheder.

" Se eksempel i medfglgende bilag.

8 For yderligere inspiration se: @ster
gaard, A.M. et al (2007): Erfaringer
med Leeselgftet, Forlaget LAES

Litteratur
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medier og folkeskolen

@stergaard, A.M. et al (2003):
Leeselgftet — en effektiv leesemetodik
Forlaget Alinea.

@stergaard, A.M. et al (20@ifar-
inger med Leeselgft€orlaget LAES.

Procedure for IKT— stagtte

Nar eleven opfylder forudsaetningen (se notat om IKT-indsatsen i Ringsted
Kommune) for evt. bevilling af personlig computer, er proceduren falgende:

HVORNAR?

HVAD?

HVEM?

Handleplan udarbejdes for
min. 3 maneders afprav-

Forzeldre orienteres ved st

ning af forskellige relevantg
kompenserende programnyi

Teamet, it-specialleerer

er.

art.
Klasseleerer,
it-specialleerer, forseldre

Min. 3 m&neder senere

Evaluering af forsggs-
periode.

Beslutning om ansggning
eller forleenget forsggspe-
riode.

Teamet, it-specialleerer

Foreeldre, klasseleerer

=)

Ved beslutning om at sgge
udfeerdiges ansggning pa
ansggningsskema udfeerdi
af konsulent for special-
paedagogik og leesning.
Forsggsperioden fortseette
indtil der er kommet svar p
ansggningen.

Klasseleerer, it-specialleere

het

Sa hurtigt som muligt

Leerere, der skal undervig

deltager i lokalt kursus

inkludere elev med it-rygsaglorienterer teamet

o regel klasseleerer, de

INar eleven far bevilget en
computer

Der udarbejdes ny handle-
plan for eleven, og der

nator for indsatsen

veelges en ansvarlig koordif

Teamet, it-specialleerer

Nar eleven far sin compute

I Introduktion af compute
og dens muligheder for

teamet og foreeldre og elev

réddommunal it-vejleder,
it- specialleerer , teamet,
foreeldre

Labende

Der evalueres og udarbej
ny handleplan pa et team-
mgde mindst hvert halve a

(d&samet, it-specialleerer

Lgbende

Teamet opdateres lgbend
med henblik pa nye progral
mer og tiltag

eleamet, it-specialleerer
T]_

Lgbende

Koordinator sgrger for
etablering af udvidet
foraeldresamarbejde — fx ka

ges en ekstra ¥z time

skole-hjem-samtalen tilleegt

Koordinator, evt. teamet

n

Senest d. 31. maj

Arsevaluering sendes til

PPR  Teamet, it-specialleg

Ved skoleérets start
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Udfeerdigelse af plan for
arets teammgder/forzel-
dremgder, hvor elev med
IKT-statte tages op. Husk,
fagleerere skal have teamti
sa de kan deltage i mader
omkring eleven

med it-specialleerer, hvis
vedkommende skal deltagg
ahogle af mgderne)

,
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lt-stattet undervisning fremmer ligeveerdig deltagelse

AF KIRSTEN BLADT (LASEKONSULENT, CAND.PAD.PAD., SKANDERBORG KOMMUNE)

It er meget motiverende for eleverne.
eleverne arbejder ved computeren, fa
mere lyst til at g& i gang med opgaver
Med it bliver der laest og skrevet mere
geelder ogsa for de elever, der er i sto
lzese- og skrivevanskelighédgieverne
hjeelper hinanden, og programmerne ¢
mulighed for aflastning i forhold til det
der er sveert. Det giver ekstra mod og
til at eksperimentere. Alle kan veere m
i et ligeveerdigt arbejdsfeellesskab, og
alle far med hensyn til form og indhold
fremstillet et produkt, som de selv er
meget stolte af. De elever, som eri de
starste leese- og skrivevanskeligheder
afhaengige af at fa ekstra personstgtte
klassen.

Sadan lyder det fra de leerere i Skan-
derborg Kommune, der i skolearet
2006-2007 deltog i projektétstattet
undervisning pa 3. argang

| denne artikel beskrives erfaringer og

resultater samt ingredienser i en inklut

derende praksis naermere, men farst
en kort indfgring i den strukturelle og
politiske ramme, som projektet er ska
samt baggrunden for projektet.

Den strukturelle ramme
Fem klasser pa fem forskellige folkesk
arbejdede med it-stattet undervisning.
Det betad, at eleverne i klassen i alle
boglige fag jeevnligt anvendte progra
met Cd-ord, der giver statte til opleesn
og stavning. Alle foreeldre fik tilbudt at
installere Cd-ord pa& hjemmecomputer,
Naesten alle tog imod tilbuddet.

| hver klasse fik én elev, som var i sto
specifikke leese- og skrivevanskelighe
tilknyttet en specialundervisningsleere
tre lektioner om ugen. Specialundervi
ningsleereren kaldes "advokaten” for
signalere, at arbejdsopgaven er man
foldig og rettet mod at give savel en
personlig som en faglig statte.

16
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N&De fem klasseteams og de fem advok
[ deer deltog fire gange arligt i feelles net
Nevaerksmgder, hvor der blev udvekslet
. Dgtinger og ny viden. Netvaerksmader,

_ stattede processen ved at komme pal
Jivekolebesag tre gange arligt.

lystorsker Bent B. Andresen fra DPU

edoretog falgeforskning via fokusgrup-
peinterviews med savel leerere som
elever (2007).

Den politiske ramme

, eKar man taler med leerere i folkesko-

i len, stér det meget klart, at der er et
stort gnske om at kunne inkludere all
elever i den almene undervisning. N3
det ikke lykkes pa trods af en ihzerdig
indsats, opleves det som frustration g
nederlag.

Leerernes gnske om og vilje til inklu-
sion er i overensstemmelse med den
politiske vision om, at vi i skolen skal
JiveRderstotte det enkelte barn som et
unikt individ samtidig med, at vi fast-

Budskabet star tydeligt formuleret i
Skanderborg Kommunes sammenhag
gende bgrnepolitik, i Folkeskoleloven
oleBekendtggrelse om folkeskolens
specialundervisning og anden specia
paedagogisk bistasamt i Salamanca-
- erklaeringen.
ing
Med reference til Salamanca-erkleerin
Ngen udtrykker Susan Tetler meget kla
i sin ph.d.-afhandling (2000), hvad
der skal til for at udmgnte visionen
€ om inklusion i praksis. Hun siger, at
€ihklusion handler om et opger med
i at stille skarpt p& den enkelte elevs
- funktionsnedseettelse. | stedet skal m
t stille skarpt p& de forandringer, som
skolen ma foretage for at blive i stand
til at rumme alle elever pa en made, ¢
opleves meningsfuld for den enkelte.

[€ blev ledet af to konsulenter, som ogsa

bt holder og vaegter faellesskabets skole.

a-Det er denne holdning, der ligger til

grund for projekteit-stgttet under-
ervisning pa 3. argang i Skanderborg
ne Kommune

Baggrunden for projektet

Forud for projektet har der gennem to

ar veeret arbejdet med et it-projekt i
Skanderborg (2006). Her deltog 7 skoler
med i alt 12 elever fordelt pa 4.-9.
argang. Hver projektelev fik en baerbar
computer med udvalgte programmer.
Der blev anvendt en projektskabelon
med fokus pa, at eleverne skulle under-
vises i klassen, men det primaere samar-
bejde skulle forega mellem eleven og

en specialundervisningsleerer, som var
tilknyttet tre lektioner om ugen. Eleven

i store leesevanskeligheder — projek-
televen — var den eneste i klassen, der
anvendte computer og programmet
Cd-ord som fast arbejdsredskab.

11

=

Efter to ars arbejde sluttede projektet

i juni 2006 med rigtig gode resul-

tater. Eleverne kom i en fin social og
faglig udvikling. Men midt i gleeden
over succesen blev nye problematik-
ker synlige. For det farste stod det
klart, at eleverne var kommet for sent i
gang med it-stgtten. For det andet var
der en tendens til, at flere af eleverne
folte sig anderledes og generte ved at
veere alene om at arbejde pa computer
i klassen. For det tredje kneb det for
klassens leerere at fgle ejerskab over
for opgaven. Endelig stod det klart, at
mange flere elever i klassen kunne have
gavn og gleede af at anvende et oplaes-
nings- og preediktionsprogram til statte
for leese- og skriveudviklingen.

Det var disse gjenabnere, der gav af-
an szettet til det et-arige projekt-stattet

undervisning pa 3. argasgm er

omdrejningspunktet for denne artikel.
ler
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Erfaringer og resultater

| skrivende stund er projektet afsluttet
Forsker og konsulenter har evalueret
pa baggrund af elevernes produktione
interviews med elever og laerere samt
mgdereferater.

Overordnet kan det konkluderes, at al
elever pa 3. argang profiterer af den
it-stgttede undervisning, sadan som
leererne ogsa udtrykker det i indlednint

gen til denne artikel.

Ser man mere specifikt pa elevernes
evne til selvstaendig leesning uden
statte, sa er det sadan, at eleverne i
alle fem klasser har en fin fremgang i
deres selvsteendige laesning malt med
SL60. Som forventeligt har eleverne i
store laesevanskeligheder ikke sa stor
fremgang som de gvrige elever i klass
pa trods af, at de aret igennem har h
ekstra personstgtte. En mere detaljer
analyse af de enkelte prgver viser, at

ez A
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disse elever har faet styrket de kritish
forudsaetninger for laesning som fx a

arbejde med 2-3 konsonanter i indlydl.

Fremgangen pa et enkelt ar er dog ik
s& markant, at eleverne rykker til en
hgjere kategori i leeseprgven.

=

Det er ogsa bemeerkelsesvaerdigt, at
ikke er elevernes evne til selvsteendi
leesning, der veegtes i de afsluttende
interviews med elever og leerere. De
ikke det, der er interessant, og som

e

fylder i hverdagen. Det, som bade

e i mgdet med teksten — men i mgdet
med kammeraterne, som kunne laese.
De opdagede, at de ikke kunne som de
keandre.

Overensstemmelsen mellem konklu-
sionerne fra Skanderborg Kommunes

deit-projekt og Aase Holmgaards forsk-

) ningsprojekt gar det muligt at pree-
cisere, hvordan implementering af it-

erstgtte kvalificerer det lsesepsedagogiske
tilbud til bgrn i leesevanskeligheder.
- Alle bgrn lever i og prioriterer delta-
gelse og relationer til andre forud for
alt andet. Nar det enkelte barn oplever
at veere i sa store leesevanskeligheder,
at selve leeseleeringsprocessen og
arbejdet med tekster bliver forbundet
med manglende deltagelse og med
problematiske relationer, bliver disse
sociale komplikationer til forhindringer
for at leere at leese og til forhindringer
for at beskaeftige sig med tekster. | en
almindelig leesepaedagogisk kontekst
er det vanskeligt at adskille oplevelsen
af leesevanskeligheder fra oplevelsen af
manglende deltagelse, selv om laereren
har de bedste intentioner herom.
It-statten sikrer — nar den fungerer — at
denne adskillelse bliver en paedagogisk
mulighed for enhver leerer. It-statten
adskiller nemlig feenomenet "at laere
at leese” fra feenomenet "at deltage pa
lige fod med andre” Med andre ord kan
man sige, at it-statten sikrer deltagel-
sen og gar det muligt at arbejde med
leeseleeringsprocessen for barn i laese-
vanskeligheder, uden at denne proces
er pavirket og inficeret af problemer af
social karakter.

Gennem projektétstattet undervis-
ning pa 3. argargy det saledes blevet
meget tydeligt, at den it-stgttede
undervisning udvikler inkluderende
praksisformer.

Ingredienser i inkluderende praksis

elever og leerere forteeller om, er, at allel evalueringen af den it-stgttede under-

elever har faet mulighed for ligeveerd
deltagelse i arbejdsprocessen. Det €
ikke kun i evalueringen af projektet
i Skanderborg, at dette tema bliver
betydningsfuldt. Det er det ogsa blev
eni Aase Holmgaards ph.d.-afhandling
(2007). Her udtrykker de unge, som
t erilaesevanskeligheder, at de ople-
vede deres leesevanskeligheder — ikl

ig visning er der lagt veegt pa at ind-

r samle erfaringer fra arbejdsprocessen i
klasserne. Derfor er det nu ogsa muligt
at beskrive, hvad der konkret karak-

et teriserer den praksis, som giver elever
mulighed for ligeveerdig deltagelse.
Overordnet samler det sig om organi-
seringsform, valg af undervisningsma-

e teriale, tilpas voksenstgtte, lederskab af
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leeringsrummet, et opgar med traditio

nel klasseundervisning samt erkendelr

sen af, at den gode, stabile udvikling

sker i proces over tid.

| det falgende uddybes ingredienser i
den inkluderende praksis via seks tes

1: Nem adgang til computeren:

Nar eleverne har nem adgang til com-
puteren, kan it-statten indga afslappet
og som en naturlig del af den daglige

undervisning.

Fire af de fem klasser har pa hver sin

made haft nem adgang til computerne:

edb-lokalet som nabolokale til klas-
selokalet og med en dgr mellem de
lokaler

nem adgang til et klassesaet af baer-
bare pc’ere

pc’ere i lokalet til hver anden elev

seks pc’ere i klassen

Den femte klasse skulle booke et edbr

lokale, der |& et stykke fra klassens
eget lokale. Denne organiseringsform
mindsker fleksibilitet og spontanitet i
undervisningen.

2: Differentieringsmuligheder i leese-
og skriveprocessen vha. et oplaesning
og preediktionsprogram:

Det har vist sig, at nar alle elever i
klassen er bekendt med computerpro-

grammet Cd-ord, og det er dbnet, mens

de arbejder, sé bruger de programmet

nar de stgder pa en vanskelig opgave,

Typisk er det i forbindelse med:
» laesning af leengere tekster pa nettet

* laesning af laengere svaere bgger, sq
skal anvendes i klassen

* stavning af leengere og sveere ord

* tjek af, om egne skrevne tekster er
stavet og formuleret korrekt.

3: Ekstra personstgtte til de svageste
elever

18
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Elever med de stgrste faglige ressourcegentagelser. De fleste elever har i en
differentierer selv brugen af laese- og leengere opstartsfase stor gavn af at
skrivestatten. Elever i store laese- og| arbejde i en stram struktur, som under-
skrivevanskeligheder har brug for en| viseren har bestemt.

ekstra personstgtte for optimalt at

. udnytte den hjeelp, som programmerne 5: Opblgdning af den traditionelle klas-

kan give. De har fx sveert ved selvstgen-seundervisning:
digt at fa tilstreekkelig gavn af Cd-ord.
Det kan veere vanskeligt for dem at Den it-stgttede undervisning opblgder
holde styr pa flere processer pa én den traditionelle klasseundervisning pa
gang, fx at bestemme indhold, lytte til en konstruktiv made. Det giver sig bl.a.
de farste lyde i ordene, holde gje med udslag i, at:

ordforslagene og veelge det rette ord|
Ligeledes har mange behov for hjeel
at skabe overblik, afgreense og struk
turere arbejdet samt til at opbygge o
fastholde gode arbejdsvaner og rutiner.

tile det er blevet mere naturligt for
bgrnene at hjeelpe hinanden

uroen hos de urolige drenge redu-
ceres, sa de bedre kan veere aktive i
egen leereproces - computeren tager
tomgangen fra dem

4: Lederskab pa at udvikle nye feer-
digheder, arbejdsvaner og rutiner:

At arbejde i en it-stgttet undervisnin
kraever nye arbejdsvaner og rutiner.
Det er en stor hjeelp for eleverne, hvi
leereren definerer konkrete feerdigheder
0g iscenesaetter udviklingen af dem.
Eleverne skal fx:

en urolig elev magtede selv at styre,
hvornar han havde brug for pause, og
han magtede selv at vende tilbage til
arbejdet

en elev i leesevanskeligheder kunne
som noget nyt lsese pa nettet og
veelge afsnit ud, som skulle bruges i
et emnearbejde

* blive dus med tastaturet — her har
mange anvendt "10-finger” som
traeningsprogram.

nar der arbejdes p& computeren, er

blive dus med programmernes der mindre 'ngal.

elementaere funktioner — ofte er de
gjort via korte kursusforlgb. 6: En proces over tid:

« laere procesorienteret skrivning Laererne er imponerede over, hvor stor
- flere laerere har sagt til eleverne, | it-kompetence de fleste elever har
at de skal starte med at skrive lgs 0g opnaet pa et enkelt skolear. Eleverne er
samtidig efter behov skele til Cd-ords blevet bekendt med mange muligheder.
ordforslag. Efter den farste hurtig De skal kende mulighederne for at
skrivning skal eleverne arbejde med kunne veelge det, der er bedst for dem.
at forbedre tekstens kvalitet, dvs. at | farste omgang kan de mange mu-
der skal arbejdes med indhold, for | ligheder virke overveeldende, indtil ar-
muleringer, tegnsaetning og stavefejl. bejdsmaden er automatiseret. For nogle
Der skal lyttes til teksten med hjeelp elever kan det veere en leengerevarende
fra opleesningsfunktionen, og der skalproces at na til denne automatise-
rettes stavefejl med hjeelp fra Cd-ordsring. Det kan fx tage lang tid at opna
ordforslag og evt. stavekontrollens| tilstraekkelig hastighed pa tastaturet,
rgde bglgestreger. feerdighed i at udnytte muligheder pa

nettet eller at blive hurtig til at justere
For nogle elever er det nemmere at f& stemmen til oplaesning.
etableret gode arbejdsvaner end for
andre. Tilsyneladende er arbejdsvan
0gsa teet knyttet til elevernes person
lighed. Mange elever har brug for, at
voksne skaber en tydelig arbejdsstru
tur, hvor der er mulighed for mange

er To afsluttende replikker
Det er elever og leerere, som er teettest
depa praksis, og som derfor ogsa auten-
k- tisk og meget preecist kan udtrykke
essensen i den inkluderende praksis.

[
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Danskleereren siger: Note Referencer

Jeg har eendret syn pa vores projektelev: Det hidtil meget kendte og anvendtd Hgr, se og laees mere om it-stattet un-
Tidligere teenkte jeg ofte, at hun skullg  udtryk 'elever med store laese- og dervisning i Skanderborg Kommune pa

have seerlige opgaver, og at de opgaver, skrivevanskeligheder’ er i denne hjemmesiden www.itsu.dk.
som klassen fik, ramte helt ved siden artikel eendret til 'elever i store leesg- Her findes bl.a.:
af. Nu opfatter jeg hende mere som og skrivevanskeligheder'. Dette er
en almindelig elev, der far almindelige|  gjort for at tydeliggaere, at de to it- * Interviews med elever, leerere, en
opgaver som de andre. Hun er blevet projekter i Skanderborg og dermed skoleleder, konsulenter og en forsker
bedre inkluderet. ogsa denne artikel indholdsmaessigt
Hvis en opgave er vanskelig, kan jeg refererer til systemteorien. Her gares < Eksempler pa bgrnenes produktioner
sperge advokaten om hjeelp. Der er ikke op med at fokusere pa det enkelte
leengere ting, som hun ikke kan veere individs funktionsnedseettelse. | * Omtale af veerktgjerne med vejled-
med til. stedet stilles skarpt pa de foran- ninger
dringer, som det psedagogiske miljg
Eleven i leesevanskeligheder siger: ma foretage for at kunne rumme alle + Baggrundsmaterialer med bl.a.
elever pa en made, der opleves men- forskningsrapporten, egne evalue-
Jeg har altid godt kunnet teenke mig af  ingsfuld for den enkelte. ringer, artikler, film, projektbeskriv
kunne leese de samme tykke bgger sam Det skal neevnes, at systemteorien elser og deltageroversigter

alle de andre. Det er kun mig, der har p.t. vinder stort indpas i danske
siddet og lzest de tynde. Men nu har jeg skolers paedagogiske praksis — ogsa i www.skanderborg.dk/itsu. Laes her

computeren, sd nu kan jeg ogsa leese|de Skanderborg Kommune — takket vaerebeskrivelsen af et nyt kommunalt tilbud
tykke. Nu ved jeg, hvad de andre snakkerudbredelsen af Thomas Nordahls LP- til elever i store laese- og skrivevanske-

om, og nu kan jeg ogsa snakke med. Det model. (Nordahl, Thomas (2007): ligheder.

ger mig bare sa glad! Eleven som aktar — fokus pa elevens
leering og handlinger i skolen. Kgbgn Andresen, Bent B. (20@3eredygtig
havn. Hans Reitzels Forlag.) leese- og skriveudvikling. Forskning i

tilknytning til "Computerstattet under-
visning pa 3. arghttp://www.itsu.dk/
Baggrundsmateriale.pdf

Bladt, Kirsten (2006): "lt-stattet un-
dervisning udvikler bgrns selvvaerd og
fremmer inklusion”, s. 56-68ogni-

tion & Paedagogikr. 61, 16. arg.

Holmgaard, Aase (200Vjljen til lees-
ning — leesevanskeligheder belyst
gennem et erfaringsperspekif.d.-
afhandling. Kgbenhavn: Danmarks
Paedagogiske Universitet.

Tetler, Susan (2000nellem integra-

tion og inklusion — om ngdvendigheden
af at udvikle rummelighedens didaktik
Ph.d.-afhandling. Kgbenhavn: Danmarks
Leererhgjskole.
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Resultater af
spgrgeskemaundersggelsen

ogsa se, at af dem, der har svaret p&
undersggelsen, har kun ca. halvdelen

Den farste del af undersggelsen plan- linjefag i dansk. Det stemmer meget

lagde vi som en kvantitativ undersg-
gelse, hvor vi udarbejdede et elek-
tronisk spgrgeskema, der blev lagt u
pa leesekonsulenternes landsdaekke
Skolekom-konference med opfordrin
til at formidle det videre til indskoling
leererne.

Der er tre spaendende, forelgbige
resultater af vores undersggelse: He
78 % af de lzerere, der har svaret pa
spgrgeskemaet, siger, at de gerne vi
inddrage it mere, end de gar. Unders
gelsen viser, at der ikke er ret mange
leerere, der bruger it i leeseundervisn
gen, eller hvis de gar det, s kun me
sjeeldent. Det andet resultat er, at de
er forskellige praktiske grunde, der
forhindrer leererne i at inddrage mere
it: Der er for fa computere, det er for
besveerligt, eller leereren faler sig usi
ker p& at ga i gang. En tredje ting er,

de leerere, der bruger it i undervisnint

gen, faktisk vurderer, at programmer
er gode og brugbare. Der ligger altsa
nogle paradokser i forholdet mellem
brugbarheden af it, mulighederne for
at bruge det og gnsket om at inddrag
det.

Som naevnt blev spgrgeskemaet
distribueret via laeesekonsulenterne i
kommunerne. lkke alle lsesekonsule
har haft mulighed for at distribuere
spargeskemaet, derfor har vi ikke fa
svar fra alle landets kommuner. Af d¢
knap 600 der har pabegyndt spgrges
maet, er der knap 300, der har fuldfg
det. Ikke overraskende er der langt
flere kvinder end maend, der har sva
hvilket vel stemmer overens med, at
ogsa er langt flere kvinder end maen
der underviser i indskolingen. Vi kan

godt overens med andre undersggelser
af andelen af linjefagsuddannede laer-

d ereilaseundervisningen

nde

g Praktiske problemer ggar it besveerligt

5- Vores undersggelse peger pa, at der er
computere pa langt de fleste skoler.
Kun en enkelt svarer, at der ikke er

le computere til radighed pa skolen. Der
kan veere forskel p&, hvor mange der

lle er, om de er i klasserne eller samlet i et

@- computerlokale, og om man har klas-

> sesaet med beerbare computere. Nar de

n- s alligevel ikke bliver brugt ret meget,

gethvad kan det sa skyldes?

t En del leerere svarer, at det simpelthen
er for besveerligt. Det er tidskreevende
at samle alle 25 elever sammen, ga ned
i computerlokalet, vente pd at it-syste-

k- met og computere startes op, tjekke, at

at alle computere virker, hjeelpe alle elever
i gang osv. Fgr man er kommet i gang,

ne er timen naesten gaet. Som en laerer
skriverDet er sveert at styre 25 bgrn i et
computerrum
Ventetiden er ogsa et probleDbet

e tager 10 minutter bare at logge p&, sa
hopper de fleste bgrn i indskolingen
altsd bare pa stoleRlere svarer, at de
ikke mener, at udbyttet star mal med
den tid, der gar med at komme i gang

ntermed at bruge materiellddet tager for

lang tid ift. udbyttet, nr man er alene

ot med 23 eleveri 1. ki

keComputere i klassen

rt Men sa de bzerbare da? De kan jo netop
veere i klassen, de kan hurtigt pakkes

ret,frem, og eleverne seettes i gang. Nogle

dewsvarer, at de baerbare er reserveret til

d, 3. klasserne, hvilket antyder, at man

kun har det klasseseet, der netop blev
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givet tilskud til alle skolers 3-klasser i
2005. Andre, at de er langt veek, at m
ikke har netadgang i indskolingen, ellg
at man ikke har baerbare til radighed
overhovedet.

Det viser sig desuden, at der for nogle
er problemer med computere i selve
klassent vores meget rummelige ind-

skoling er der en del bgrn, der ikke kgn
koncentrere sig, hvis klassens compup

tere er teendt, og det ikke er dem selv,
der sidder ved dem

Der er mange leerere, der svarer, at d
ikke vil ga ned i et fremmed compu-
terrum med en klasse, de endnu ikke
kender sa godt, eller at de sma elevel
har sveert ved at koncentrere sig i et
ukendt lokale. Fx skriver en laever:

11

hndet leererne efterlyser, er helt konkre

baserede undervisningsmaterialer, o) atningsmaterialer er at sammenligne med

kurser, der demonstrerer, hvordan m
bruger programmerne, og hvordan d¢
kan integreres i den daglige under-
visning. Som en leerer skrivierg ved
ingenting om, hvordan man bruger d¢
forskellige undervisningsprogramme
hvis der er nogen

Og har man sa lzert nogle programm
at kende, skal skolen have investeret
i dem, for at man kan bruge dem:
Programmerne man har leert at bruge
kurser ligger ikke pa alle maskiner
Efteruddannelse i brug af specifikke
programmer kunne veere en lgsning,
gerne pa skolen, sa der tages udgan
punkt i de programmer, skolen allere

skal lige i gang med de gode rutiner, figr har kabt eller har abonnement pa. Hg

vi kaster os over computerne, men de
taget hensyn til det i arsplanen
Endelig svarer nogle fa, at de ikke
mener, it-baserede laeremidler kan
noget, som de traditionelle laeremidlef
ikke kan.

En sidste teknisk/praktisk hindring,
som 48 pct. af leererne angiver som e
veesentlig &rsag til den ringe benyttels
af it i undervisningen er, at der er for
mange tekniske problemer med selve
hardwaren, eller at programmerne ikk|
virker, nar de kommer ned i computer
lokalet. Der mangler altsd opsyn med
it-faciliteterne pa skolerne.
Konkluderende kan vi sige, at der find
adgang til computere pé alle skoler,
men adgangen bgr ggres bedre, og d
skal anskaffes mere og nyere udstyr,
skal vedligeholdes bedre. Sa ville en
hindringerne for laerernes gnske om
inddrage mere it i undervisningen vee
fiernet.

Manglende uddannelse er et problem
Den anden vigtige hovedarsag til, at
leerere ikke benytter it i det omfang, d

gerne ville, er, at laererne ikke fgler sig

klzedt pa til opgaven. 40 pct. svarer, al
det handler om manglende viden om
materialer og om, hvordan man gar.
Godt halvdelen af de adspurgte har
it-paedagogisk kgrekort, mens godt 8(
pct. ikke har anden uddannelse eller
kurser i brugen af it. Halvdelen af de
20 pct., der har faet efteruddannelse,
siger at det drejer sig om smakurser.
Det kunne tyde pa, at der i hgj grad
mangler efteruddannelse i brugen af i

e
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r digger vel en opgave ogsa for de forla

der udgiver materialerne, men hvis

efteruddannelsen skal knyttes samm
med den generelle lseseundervisning
det vigtigt, at ogsa professionshgjskq
lerne kommer mere pa& banen. Det ef
aergerligt at vide, at leererne gerne vil
inddrage mere it, men altsa forhindre]
det, fordi de mangler viden om at bru
det materiale, der allerede findes, so
metider endda allerede er indkabt pd
skolerne. Det ma kunne ggres bedre

@konomi spiller en rolle
| undersggelsen spurgte vi ogsa til

esbrugen af interaktive whiteboards.

Der er ikke mange kommuner/skoler,

er der endnu har investeret i disse tavlel
eknap halvdelen svarer, at de ikke har

nogen overhovedet. Det kan vaere

gkonomien, der hindrer kommunernq i

at udstyre alle klasser med tavlerne,
de er temmelig dyre. @konomi spiller|
ogsa en rolle i forhold til at anskaffe

sig alle de forskellige programmer, dé

efterhanden findes. Nogle af progran

merne er internetbaserede og kabes
abonnement, mens andre er anskaffg
sesprogrammer, der fas pa dvd. Flere
skriver, at det er for dyrt at investere

programmernéer er ikke gkonomi til
at kgbe de dyre undervisningsprogral
mer.

Da vores projekt startede, var der gra
adgang til en hel del programmer pa
nettet, men de er efterhdnden forsvu
det eller blevet gjort til betalingssites.
Det er en udvikling, vi nok ma regne

med fortseetter. It-baserede undervis:

4

traditionelle materialer, som vi ogsa be-
taler for. Kommunerne ma indse, at hvis
man vil implementere it i den daglige
undervisning, sa koster det penge, bade
til anskaffelse og til efteruddannelse.

AN

\174

A1

Programmerne er gode og brugbare
Vores undersggelse viser, at de leerere,
der inddrager de programmer, vi har
valgt at spgrge til, vurderer dem som
brugbare i deres undervisning. Flest
pdkoler (34 pct.) har investeret i pro-

grammer fra Mikroveerkstedet. Af dem

vurderer ca. to tredjedele af brugerne,

at programmerne fungerer godt eller
jS-meget godt i deres undervisning. Sa
e er det jo tankevaekkende, at s& mange
r  bruger programmerne sjeeldent eller
g, aldrig!

Det vil sige, at der pa skolerne ligger en
en masse dyrt indkgbte programmer, som
, erfaktisk vurderes til at kunne supplere
undervisningen i laesning, men som kun
bruges meget sjeeldent.

S | Et af de mest brugte programmer, der
ge ogsa far en meget god vurdering af
M- brugerne, eAlf og alfabetefra
Mikroveerkstedet.
Det er et deduktivt bogstavtraening-
sprogram med en hgj grad af mulighed
for at differentiere sveerhedsgraden.
Det kan derfor fungere som motive-
rende redskab i den fgrste leeseunder-
visning. Alf er en lille hjaelper, der med
sin barnestemmer stgtter og opmuntrer
bgrnene igennem opgaverne. Hans
mundbevaegelser passer til stavelserne
i ordene, og han kan leese omkring 400
fa forskellige ord. Der kan veelges ord med
fra 2 til 6 eller flere bogstaver. Der kan
arbejdes med ordenes begyndelsesbog-
stav, hvor leereren har mulighed for valg
og indstillinger, ligesom der kan veelges
hvilke bogstaver, ordene skal indeholde.
| programmet er der mulighed for at
udskrive bogstavkort i A4-format.
Programmet arbejder sekventielt med
bogstaver og ord. Det giver mulighed
- for at arbejde med bogstavnavn og
bogstavform, men ikke med bogstavlyd.
tis Der er mange indstillingsmuligheder,
som giver laereren mulighed for at
differentiere til det enkelte barn.
Instruktionerne er klare og tydelige, og
skeaermen er enkel og overskuelig. Man
savner af og til respons i form af

=
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opleesning af det feerdige ord, nar en
opgave er lgst. Sadan et program er
velegnet som supplement til den farst
leeseundervisning. Nogle leerere i un-
dersggelsen efterlyser en efterfalger t
dette program, der er det mest brugte
af de undersggte programmer.

Hvad nu?
De forelgbige — overvejende kvantita-

er interessante. Vi ser frem til neeste
del af projektet, hvor vi har planlagt
en raekke interviews med leerere, som
inddrager it i den daglige undervis-
ning. Vi haber, at vi, i en mere kvalitat
form, vil f& indblik i de overvejelser og
erfaringer, lsererne har om integration
af it i indskolingens lseseundervisning
Hvis det kan lade sig gare, vil vi ogsa
begraenset omfang overveere undervis
ningen.

For at opfylde den sidste del af vores
projektbeskrivelse — at pege pa et
koncept for den fremtidige udvikling
af it-baserede undervisningsmateriale
— vil vi interviewe leererne om deres g
sker og behov, ideer og erfaringer, for
maske i samarbejde med en eller flerg
producenter, at bidrage til udvikling af
nye programmer til den begyndende
leeseundervisning.

D

tive — resultater af vores undersggelse

<
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Noter

e 1 Vi er ikke faerdige med analysen af

undersggelsen, sa der er tale om fo
lgbige konklusioner.

2 Se f.eks. Meiding (1994). Leerere, dg
er uddannet fgr 1998-loven, har dog
haft grunduddannelse i dansk.
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Leereres arbejde med at undervise i laesning

AF HANNE M@LLER (LEKTOR | DANSK, PROFFESIONSHZJSKOLEN KGBENHAVN, UCC)

P& baggrund af to slags erfaringer — spnbrug for et perspektivskifte, som muli

underviser i leereruddannelse og i eftefr-

og videreuddannelse i mere end ti ar pgudgangspunkt i laereres praksisser.

som konsulent i et praksisleeringsorie
teret udviklingsprojekt pa tre lilleskole
i de sidste tre ar — vil jeg i denne artike!
reflektere over forholdet mellem leese-
forskning og professionelle leereres
leeseundervisning.

Jeg har i en arraekke undret mig over,
det er sa sveert at udvikle et produktiv
forhold mellem den omfattende viden,

som leeseforskning producerer, og prdfesaen leereres arbejde bestér ogsa i at

sionelle leereres laeseundervisning.
Mine to forskellige slags erfaringer ha
de sidste par ar fodret mig med stof il
denne undren, og det er en raekke af
disse refleksioner, som jeg her vil frem-
leegge.

Som konsulent i udviklingsprojektet
indgik jeg som deltagende observatar|i
leerernes undervisning, og her blev jeg
ramt af tvivl og usikkerhed ved at ar-
bejde ud fra de fagdidaktisk orientered

dannelse og efter- og videreuddannel
trak pa i forhold til diverse laesefaglige
problemstillinger.
Jeg oplevede, at der er en reekke traeh
ved laererarbejde, som reelt ikke reflek-
teres med det fagdidaktiske perspektiy.
Som deltagende observatar i konkretg
klasserum udviklede min indfaldsvinkel
til leereres arbejde sig, sa den eneste
overordnede forstaelse, der rigtig gav
mening for mig, blev, at leerere som
helhed gar det, der er muligt, for at sa
mange af deres elever som muligt far
udbytte af undervisningen.

Mine hidtidige fagdidaktiske forstaelsgr
af leesefaglige spgrgsmal forsvandt
ikke fra min horisont, men i en rela-
tion til leerere, hvor begge parter er
konfronterede med den kompleksitet,
som enhver praksissituation repraesern-
terer, oplevede jeg, at den fagdidaktis
tilgang ikke er tilstraekkelig, og at der Tr
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at(Jensen, 2007).

e deres arbejde, mens den konditionellg,

forstaelser, jeg som underviser i lzererudsociale dimension reelt ofte behandles,
5e som om det var muligt at slippe af m4

etvinkel pa laesning som fagligt omrade

eleererne som de leerende.

J_
g@r en position, der i hgjere grad tager

Mine inspirationer

Mit arbejde er inspireret af begreber
somden sociale dimensjdarl-
gren, 1997je leerendes subjektivitet
(Kampmann m.fl., 2004) leggdidaktik

Leerere forholder sig til malssetninger
og til udmgntning af intentioner,

organisere og lede en social praksis,
hvor responser sker i forhold til de
betingelser, som arbejdet finder sted
under. Det er i mange sammenhange
nok mere rammende at beskrive leere
arbejde som reaktioner pa noget, der|
sker i konkrete klasserumssituationer
end som gennemfgrelse af planlagt
undervisning. Og det er et problem, at
leerere overvejende tilbydes et sprog il
at tale om den didaktiske dimension i

den (Carlgren, 1997).
Med udgangspunkt i en raekke leerings-
forskere (Kampmann m.fl., 2004)
argumenterer Bernard Eric Jensen fo i
hgjere grad at udforske forholdet melf
lem institutionel og ikke-institutionel
leering og for at skabe viden om de
leerendes egen tilgang til deres leering
og til deres leereprocesser (Jensen,
2007).

Med en traditionel fagdidaktisk syns-

vil fokus veere pd bgrn, og det betyde
neesten uundgaeligt "elever”, for fag-
didaktikken er bundet til skolen som
institution. Et perspektivskifte inde-

beerer et fokus pa — i dette tilfeelde —
voksne, der professionelt er ansvarlig
for at skabe leeringssituationer, altsa

=

e

Treek ved leererarbejde

Jeg vil fremheeve tre generelle forhold,

som geelder for leererprofessionens ud-
gvere, og som har afggrende betydning
for ogsa literacy-maessige aspekter ved
undervisning, men som ofte underprio-

riteres i leeseforskningen og i formidlin-

gen af denne:

* |kke frivillighed i leerer-elev-forholdet
 Principielt umuligt at teste under
visningsmal i leererprofessionens

brede forstand

 Leerere praktiserer i gruppesammen
haenge

res

Ikke frivillighed i leerer-elev-forholdet
Barn skal arbejde i skolen, men bgrn er
ikke ngdvendigvis indstillede pa at ar-
bejde i den version som skolen kreever,
og det stiller saerlige krav til leerere.
Leerere skal bade leere eleverne noget
og leere dem at arbejde (Lortie, 1975,
2002). Et vellykket klasserum kendes
da ogsa i mange situationer pa, at alle
elever arbejder nogenlunde konstant.
Men set fra en leerersynsvinkel er det et
grundtraek ved arbejdet at forholde sig
til det faktum, at mange elever ikke af
sig selv gor det, de kan magte.

Elev- og leererroller udspiller sig altsa
under seerlige betingelser. Leerere er
kommunalt ansatte pa den offentlige
institution, som skolen er, og hvis
umiddelbare formal det er at tilbyde
undervisning af bgrn. Set fra en mere
overordnet synsvinkel kan skolens
opgave ogsa bestemmes som et bidrag
til den samfundsmaessige arbejdsde-
ling og reproduktion, og med dette
perspektiv kommer magtforhold og

e interessekonflikter i fokus. Under alle

omsteendigheder er det oplagt, at

b& skolen som institution ikke fremstar ens

set fra henholdsvis elevers og leereres
synsvinkel, og det er oplagt,
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at en hvilken som helst elevgruppe

er en yderst differentieret stgrrelse
med mange forskellige oplevelser og
forstaelser af, hvad skole er for en
starrelse. Relationen mellem leerere
og elever er bestemt af, at leerere har
til opgave — via "ydelsen” undervis-
ning — at sikre, at eleverne tilegner
sig bestemte feerdigheder og viden.
Elever veelger som udgangspunkt ikke
selv, at de vil ga i skole og veelger
ikke selv hvilken leerer, de vil under-
vises af, ligesom leerere for gvrigt som
udgangspunkt heller ikke selv veelger
hvilke elever, de gnsker at undervise.
vigtig del af leererarbejdet er falgelig,
at leerere skal "motivere” deres elever
og sloganet "ansvar for egen leering”
kan ses som elev-modstykket til det
ikke-frivillige aspekt ved leerer-elev-
forholdet: Den enkelte elev tildeles
ansvaret for at timerne, der tilbringes
skolen, hvoraf nogle involverer leerere
bestraebelser, fgrer til leering.

Umuligt at teste undervisningsmal i
leererprofessionens brede forstand

ikke kontrakter med hver enkelt
elev, men laerermal og laerer-elev-rela
tioner udvikles og forhandles i gruppe
sammenhaenge (Carlgren, 1997).
Leererarbejde gar desuden ud pa at
evaluere elever og differentiere mel-
lem elever, og leererdiskursen er som
en konsekvens af disse forhold praege
af vurderinger af elever. "De hurtige”,
"de langsomme”, "de flittige”, "de
dovne”, "de dygtige” og som regel
omskrivningen "de svage” eller "de
ikke-sa-dygtige” er formuleringer, sonj
afspejler leereres komplekse afvejning
Emf elevbidrag. Leerervurderinger er oft
orienteret mod pa samme tid at forhol
de sig til en elevs potentiale for at falg
undervisningens faglige progression ¢
elevens attitude til skolearbejde.

Skolen og de parallelle skoler i relatio
til skriftsprog

s Foruden disse grundlaeggende treek
lzererarbejde har det ogsa afgarende
betydning, at skolens formaliserede
literacy-undervisning i dagens Danma3
udspiller sig under mere komplekse

Leererarbejdets processer og produkter be-tingelser end fgrhen. Bgrns skrift-

er sveere at male. Undervisningsmal g
ikke seerlig handgribelige, bl.a. fordi
praksissituationer i et klasserum, set f
en leerersynsvinkel, har en integration
af bade social og didaktisk intentiona-
litet, som gar det sveert at isolere

helt konkrete mal. Der findes ikke en
brugbar metode til at sammenligne de
umiddelbare resultater af et undervis-
ningsforlgb med formalsformuleringer
og malsaetninger, sa generelt er evalu
ringer af leereres bidrag i forhold til et
barns lzering komplicerede, ogsa fordi
en leerer kun er en af mange afggrend
personer i et barns liv (Lortie, 1975,
2002).

Leerere praktiserer i
gruppesammenhaenge

Det er en selvfalge, at det meste
leererarbejde finder sted i gruppekon-
tekster (Lortie, 1975, 2002, Marton og
Carlgren, 2002), men implikationerne
dette vilkar er store.

Nar mange elever en del af deres tid

i skolen seettes til at udfgre rutine-
preegede opgaver, kan det ikke begrib
meningsfuldt uden at medteenke, at
leereres formning af bgrn finder sted i
en "klassehed”. Laereren etablerer net

r sprogstilegnelse foregar i hgjere grad

far saledes allerede i farskolealderen
maengde erfaringer med skriftsproget
Et symptom pé& dette er, at antallet af
bgrn, som magder i skolen med kends
til skriftsproget, er voksende (Bjork og
Liberg, 1999).
Barn og unge er generelt hurtige

e-til at fa gje pa de moderne mediers
muligheder. Nogle bgrn og unges
brug af mobiltelefonen og af nettets

e chatmuligheder kan fortolkes som en
made, hvorpa de skaber mulighed for
at deltage i flere sociale feellesskaber
samtidigt og for at skabe sammen-
haeng i en opsplittet dagligdag (Jesse
2001, Gaini, 2001). Konkret betyder
de mangeartede erfaringer med en
maengde af de nye mediegenrer, at e
del bgrn og unge udvikler former for

afskriftsproglige virkemidler, som deres
leerere ofte er mindre fortrolige med
(Andersen, 2007).
| dag er situationen saledes den, at

edarn og unges mediebrug pavirker de
skriftsprog, som ellers i hgj grad i sig
selv har legitimeret skole og

ppeererautoritet.
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andre kontekster end skolen, fx i famit
ralien og blandt kammerater. En del bgin

Leesning som politisk indsatsomrade
Det faglige omrade laesning er i orkan-
ens gje, hvad angar politisk opmaerk-
somhed. De paedagogiske institutioners
hidtidige resultater tilfredsstiller ikke
samfundets krav: Alt for mange bgrn
0g unge tilegner sig ikke de ngdvendige
leesefeerdigheder. Og styrkede leesefaer-
digheder defineres som helt afggrende
for Danmarks muligheder for at klare
globaliseringens udfordringer, sa
omradet er et hgijt prioriteret uddan-
nelsespolitisk indsatsomrade (Undervis-
er ningsministeriet, 2007).
e | mange sammenhaenge tackles pro-
blemstillingen med de utilfredsstillende
e leesefaerdigheder som et spgrgsmal om,
g at paedagoger og leerere i fremtiden
skal blive garanter for, at alle far et
stagrre udbytte af leese- og skriveun-
n dervisning (Undervisningsministeriet,
2007). Pa den made leegges der et
edstgrre ansvar for at kvalificere bgrn og
unges leese- og skrivekompetencer pa
paedagoger og leerere.
rk Samtidig domineres uddannelses-
politikken i gjeblikket af et steerkt
gkonomisk rationale. Uddannelse
italesaettes som en form for oprustning;
som en sikring af, at Danmark bliver
blandt vindernationerne i den globale
enkonkurrence. Og ministeriet har — med
begreber som faglighed og evaluering
som omdrejningspunkter — taget en
kalraekke initiativer: PISA-undersggelser,
indfarelsen af bindende trin- og
slutmal for skolens fag, nationale test,
elevplaner og obligatoriske praver.
Denne form for lgsninger pa opgaven
at udvikle bgrns leese- og skrivefeer-
digheder er — set fra en faglig-
paedagogisk synsvinkel — udtryk for
en reduktion af problemstillingernes
kompleksitet. Betydningen af de sociale
dimensioner, der er forbundet med
leesning og skrivning, er langt starre,
end de aktuelle initiativer reflekterer og
kan rumme. Det er bl.a. manglen pa en
anerkendelse af dette, som gar, at lsere-
re ofte havner i defensive positioner, for
det er reelt ikke muligt at lgse opgaven
ud fra de aktuelle preemisser.

D’

—
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Leesning som skolefag

Nar bgrn leerer at skrive og leese i
skolen, er aktiviteterne bade forbundet
med det, som skriftsproget handler om,
og med de konkrete situationer, som

—F
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Begreensninger ved den traditionelle
fagdidaktiske orientering

Et fagdidaktisk udgangspunkt inde-
baerer, som betegnelsen siger, at tage
udgangspunkt i fag, og fagdidaktisk
praksis har et uddannelsesinstitutio-
nelt perspektiv. Men fagdidaktikkens
"faglighed” er en kompliceret starrelse
for de pageeldende fagpeedagogiske
miljger er ikke kun farvede af fagenes
grundvidenskabelige miljger, men
ogsa af aktuelle politiske intentioner,
via rekontekstualiserede versioner af
diskurser fra statsmagtslige tekster
(Mgller, 2005).

Fagdidaktikkens relation til statslige

repraesenterer en forstaelse, som net
seetter skriftlige feerdigheder som en
form for grundlag for fremskridt og
gkonomisk rationalitet (Street, 1996).

bp hgjere grad tager leerernes perspektiv.
Implicit i kravet til psedagoger og
leerere om at styrke bgrns laese- og
skrivekompetencer ligger, at det skal

Danskfagets didaktikdiskurs treekker pa ske i de institutionelle kontekster: dag-

"visionaere” intentionsformuleringer: a
faget skal give bgrn og unge mulighe
for at blive medskabere af kultur, mer
samhgrigheden mellem globaliseringé
krav og teknokratisk skriftkyndighed
dominerer, fordi fagdidaktikken ikke
medreflekterer spgrgsmal om magt,
identitet og sociokulturelle relationer.

Et perspektivskifte

Nar forholdet mellem den omfattende
viden, som leeseforskning producerer.
professionelle leereres laeseundervisn
ikke er langt mere produktivt, mener
jeg, at det er, fordi det fagdidaktiske
perspektiv i s& hgj grad har dominere
arbejdet med at udvikle lsesning som
fagligt omrade i skolen.

Det er ngdvendigt at identificere sig
med undervisende leereres synsvinkle
for at registrere orienteringsforskellen
pa henholdsvis praksisformer i leererg

|
)}

institution og skole. Men udvikling af
literacy-praksisser i konkrete institu-
tionelle kontekster og ud fra bestemte
ensaktgrgruppers synsvinkler kraever
udveelgelse af og bearbejdning af fx
leeseforskning i relation til de vilkar,
som er netop disse aktagrgruppers.
Endelig kommer der en artikel, hvor jeg
preesenterer resultater fra det konkrete
udviklingsarbejde med leerere fra tre
lilleskolers indskolingsteams, som jeg
ogneevner i begyndelsen af denne tekst.
ingJeg vil her beskrive, hvad det kan in-
debeere at forskyde perspektivet fra en
overvejende didaktisk orientering til en
hgjere grad af social orientering.

=

e
S

(og leererstuderendes) uddannelseskon-

tekster og praksisformer i leereres (og
praktikanters) skoleliv.

Det perspektivskifte, jeg foreslar, in-
volverer en forskydning fra en traditio
nel fagdidaktisk tilgang til en orienter-
ing mod de laerendes subjektivitet. Og
malet er at stille skarpere pa forskellig
aktgrgrupper som “de leerende”: bade
barn og voksne.

| fagdidaktikken er de laerende ude-

, lukkende bgrnene, eller rettere sagt
eleverne. Med et perspektivskifte rett
vi opmaerksomheden mod — i dette
tilfeelde hvor det handler om leesning
skolen — bade elev- og laerergruppe.
Der er afggrende at udvikle viden om
maden, som forskellige lzerere forstar
de mere overordnede strukturelle
forandringer i relation til deres arbejdd

styredokumenter betyder bl.a., at skriff- liv p4, og at inddrage denne viden

sproglige feerdigheder ofte italesaettes
sammenhaeng med en modernisering
teenkning. Fagdidaktikken er i mange
forsknings- og udviklingssammen-

haenge en del af det, som Brian Stree
bensevneden autonome literacymodel
som vil sige et syn pa skriftlighed som
dekontekstualiserede feerdigheder, de|
i sig selv indvirker pa andre sociale

i specifikt i forhold til at udvikle arbejde
5-med det faglige omrade laesning.

Fortseettelse falger ...
| en senere artikel vil jeg praesentere
bud pa en kategorisering af lseseforsk
ningen, som kan bruges i relation til

I artiklens argumentation for et perspek
tivskifte — fra en fagdidaktisk tilgang

og kognitive processer. Modellen
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til en bredere didaktisk tilgang, som i
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Noter

! Det engelske begreb "literacy” har
vundet indpas i den danske litteratu
om laesning som en betegnelse, der
deekker over en samtidig opmeerk-
somhed pa leesning og skrivning.
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Tag med ud i Dansklandskabet!

AF LOUISE TUBORGH (TEKSTFORFATTER, KOMMUNIKATIONSHUSET REFLEKT)

Dansklandskabet er Danmarks fgrste
digitale danskundervisningssystem, d
treener bade laesefaerdigheder, skriftlig
kunnen og sproglige evner hos elever
1.-4. klasse. Her er det sjovt at laere,

der er plads til alle. Uanset fagligt stas

Bliv klogere pa internettets feerdsels-
regler hos Netcaféens Rasmine Ram,

Fleksibilitet er nggleord
eI Selvom Dansklandskabet som udgan
spunkt er 100 procent digitalt, kan
i systemet uden problemer benyttes i
Dgsamspil med trykte leerebgger, hvis d
tefbr eksempel er rift om it-lokaler og

computere pa din skole.

Faktisk er fleksibilitet kendetegnende]

visningen drager fordel af de digitale
g- landvindinger.
- Dansklandskabet kan bruges med et
interaktivt whiteboard. Det betyder ek-
sempelvis, at du kan sta ved tavlen med
front mod dine elever og introdu-
cere dagens tur i Dansklandskabet, in-
den dine elever begiver sig af sted, lige-
som dine elever kan praesentere deres

11%

lad kroens Baron von Lyveggj — som dlofor systemet. Eksempelvis bestar Danskarbejde for hinanden. Har din skole

har lagt trangen til at forteelle usand-
heder pa hylden — gse af sin viden on
teksters komposition, eller treen begyn
derleesefeerdigheder med Kanonkong
Kaj i ABCirkus. Det er blot nogle af de
oplevelser, der venter dine elever, nar,
du slipper dem lgs i det digitale under
visningssystem Dansklandskabet. He
er malet at servere faglige udfordringe
pa en made, der motiverer og engage
eleverne.

- Dansklandskabet er danskundervis-
ning for elever i 1.-4. klasse og er udv
let med afseet i Undervisningsministe-
riets faelles mal og trinmalene for diss

klassetrin. Dansklandskabet indeholdgr temet skal bruges, pointerer forlag-

ca. 500 opgaver fordelt pa 26 virtuelle
lokaliteter og kan derfor som det farst
digitale undervisningssystem bruges
uden supplerende stgtte fra trykte laes
og leerebgger. Systemet gver nemlig

bade leese-, stave- og skrivefeerdighedletjigodese dine elevers forskellige fagl

selvom treening i form- eller skraskrift

dog fortsat ma klares ved hjeelp af peny - Det digitale undervisningssystem

og papir, forteeller forlagschef hos Alin
Steen Thomasen, der sammen med
mange andre engagerede medarbejdg
har bidraget til udviklingen af Dansk-
landskabet, siden forlaget Alinea for tq
ar siden vandt opgaven om at udvikle
det digitale undervisningssystem i en
konkurrence udskrevet af Undervis-
ningsministeriet.

landskabet af to dele, der kan bruges
forleengelse af hinanden eller hver fo

- sig.

EN- Undervisningssystemet kan bruges
alle fire klassetrin eller saerskilt i ente
1.-2. klasse eller i 3.-4. klasse. Hver ¢
kan std alene, og du kan derfor sagte
introducere systemet i 3. klasse,

Feforlaget har valgt denne lgsning, ford
mange skoler bruger forskellige un-
dervisningsmetoder i indskolingsfase
og pa mellemtrinnet, ligesom klassen

k-lzererteam ofte bliver udskiftet.

- Vi gnsker pa ingen made at diktere,

e hvornar og hvordan undervisningssys

schefen.

s)

Brugerdrevne forbedringer
e-Uanset hvilket klassetrin, du bruger
Dansklandskabet p&, kan du altid

niveauer.

eaydfordrer bade stzaerke og svage elev
Opgaverne kan nemlig lgses pa flere
ereniveauer, og du har derfor rig mulighg
for at differentiere din undervis-

ning. Desuden synes de fleste elever
heldigvis, det er sjovt at lsere gennen
computeren, og det har ofte en positi
indflydelse pa deres lzeringskurve,
forklarer Steen Thomasen og gar
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I siger Steen Thomasen og forklarer, alt

i intet interaktivt whiteboard, kan du

dog ogsa bruge en traditionel fremviser
og et leerred, siger Steen Thomasen.
pa

N Han tilfgjer, at et andet stort plus ved
el digitaliseringen er, at undervisnings-
ns systemet i modseetning til en trykt bog
lgbende kan forbedres. Noget forlaget
gerne vil have hjeelp til.

- Dansklandskabet er blevet til gennem
brugertest og dialog med bade leerere
og elever, og folkeskolens behov vil
fortsat veere i fokus. Derfor modtager
vi ogsé gerne feedback over mail eller
gennem systemets supportfunktion,
slutter Steen Thomasen.

[ ]

Hvad koster det?
Alle kan fa et gratis praveabonnement i
tre maneder pa www.alinea.dk.
Et &rs adgang til Dansklandskabet for
alle skolens 1.-4. klasser koster 4.000
gekroner.
Et ars adgang til Dansklandskabet for
alle skolens 1.-2. eller 3.-4. klasser
. koster 2.500 kroner.

Hvordan far jeg adgang?

Nar du har tegnet et praveabonnement
eller abonnement, er dit login og din
adgangskode til Dansklandskabet
identiske med de koder, du bruger pa
Skolekom.dk.

opmeaerksom pa, at ogsa klasseunder
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Anmeldelse

AF KIRSTEN JAKOBSEN (LAEASEKONSULENT OG LAEREBOGSFORFATTER)

Jeppe Bundsgaard og Lisbet Kiihn:
Danskfagets it-didaktik. Gyldendal, 20
Seminarieserien.

Danskfagets it-didaktik beskrives som
grundbog for laerere og leererstuderen
om integration af it i danskfaget. Boge
praesenterer savel praktiske eksempleg
som didaktiske overvejelser og viser
denne made, hvordan teori og praksis
kan supplere og styrke hinanden. De {
forskellige vinkler afspejler ogsa forfat-
ternes forskellige baggrunde: Jeppe

Bundsgaard er cand.mag. i dansk, filg
og datalogi og har skrevet ph.d.-afhan
ling om danskfagets it-didaktik. Lisbet
Kuhn er leerer og master i it og leering
Bogens praksiseksempler tager saled
udgangspunkt i Lisbeth Kihns eller kal

h

legers undervisning med integration af it

Bogens teoriafsnit bindes sammen af
korte oversigter, der relaterer til praks
eller giver leeseren overblikMulige
konsekvenser af computeranvendelse
i forhold til undervisningens metoder,
Principper for den gode skrivesituation
og Centrale faktorer i kommunikation
Desuden indgar der konkrete beskrivel
af undervisningsforlgb i klassen og for
den enkelte elev, hvor sammenhaenge

leering tydeligggares.

I bogensndledningoeskriver og reflek-
terer forfatterne over de konsekvensef,
informations- og netveerkssamfundet
har for vores made at kommunikere o
forholde os til tekster p&, og som derfq
ogsa ma have indflydelse pa under-
visningens indhold og organisering.
Delafsnittet Laering og undervisning
tager udgangspunkt i beskrivelser af
det konstruktivistiske laeringssyn, og d
refereres til forskellige leeringsteoreti-
kere, hvor fokus er pa elevens lzerepr
gennem deltagelse i sociale feelles-
skaber. S&danne situationer benaevne

J

D
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e
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rr] Anvendelse af it i planlaegning og
a
(o}

Zoddfordringer til alle elever bade faglig

ESprugen af it i indskolingen bade som

S

- n tilgang til tilegnelse af skriftsproget.
mellem leererens undervisning og eleve

" |aering, der sker mellem eleverne, na

e

" kan ikke kun laeres gennem praksisfa

forfatterne som autentiske (kommu-
nikations-)situationer, fordi de rela-
tioner, der skabes, og de aktiviteter, d
foregar, ikke er palagt af andre, men
Madvendige i situationen.

organisering af undervisning gor det
muligt at skabe saddanne autentiske
situationer, hvor laereren med udgang
punkt i den enkelte elevs naermeste
udviklingszone kan tilretteleegge
undervisningen, sa der er passende

“og socialt.
Kapitel 2: It i det smideskriver

" en veesentlig tilgang til at tilegne sig

: grundlaeggende skrive- og leesefeer-
digheder og til kommunikation (brug
af hjemmeside) og enkel sggning pa
nettet. Flere steder i kapitlet beskrive
"den traditionelle, elementbaserede
laeseundervisning” som en mulig ars3
til, at nogle elever forbliver tekniske
afkodere. Med udgangspunkt i det
leeringssyn, som danner udgangspun

SESr bogen, fremheeves de teoretikere,
der har en kommunikationsorienteret

g savner nok et midt imellem-
synspunkt, hvor de to vinkler pa
leeseprocessen understgtter og sup-
plerer hinanden.

Kapitel 3: Hiemmesiden i undervisnint

gengiver eksempler pa den uformelle

arbejder sammen ved computeren,
det understreges ogs4, at den laering
der finder sted i praksisfaellesskabern
sker gennem lgsning af opgaver, son
"eleverne oplever som veesentlige elle
sjove at lgse. Opgaver, som kraever
C&¥erteenksomhed og kritisk vurdering
eller som umiddelbart virker kedelige

el

[

r

S_

e,

2|

lesskaberne, men kraever tilretteleeg-
gelse af undervisningens indhold med

er mulighed for fordybelse og eftertaenk-

somhed. Kapitlet har flere delafsnit,
der beskriver hjemmesidens forskellige
anvendelsesformer, skriveproces samt
muligheder for fleksibel og differen-
tieret tilretteleeggelse af undervisnin-
gen. De forskellige praksiseksempler
beskriver ogsa, hvordan hjemmesiden
kan fungere som log og dokumenta-
tion for klassens og den enkelte elevs
arbejde.

de
en

| Kapitel 4: Computeren som redskab
understreges betydningen af, at
eleverne tilegner sig et bredt spekter af
it-faerdigheder, sa de ikke kun anvender
bestemte funktioner i fa udvalgte
programmer. For at tage hgjde for dette
kan det veere en hjeelp, at teamet om-
kring en klasse i forbindelse med
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Kirsten Jakobsen: Anmeldelse

arsplanlaegningen beslutter, hvilke it-
feerdigheder, det er malet, at eleverne
tilegner sig i de forskellige perioder
og forlgb. Feerdigheder i at anvende
tastatur samt brug af tekstbehandling
fremhaeves som centrale omrader af i
men ogsa her er det vaesentligt, at de
forskellige tekniske funktioner — som f
brug af spalter, indsaetning af billeder
m.m. — introduceres i funktionelle sam
menheenge. | afsnittétsom hjeelpe-
middelvil jeg iseer fremheeve de over-
vejelser, man som underviser er ngdt
til at gare sig i forbindelse med eleven
brug af it-hjeelpemidler — herunder
hjeelpemidlernes begraensninger. Forf
terne pointerer, at voksnes neervaer
og opmeerksomhed er essentiel, hvis

elever i vanskeligheder med laesning ¢g

skrivning skal have optimalt udbytte
af teknikken. Et veesentligt spgrgsmal
i denne sammenheeng er, om eller
hvordan de tekniske Igsninger kan er-|
statte eller supplere de neere relations
mellem elev og leerer i forbindelse me
leese- og skrivetilegnelsen. | kapitlet
er der ogsa eksempler pa brug af it
som hjeelpemiddel i mere end teknisk
forstand, fx anvendelse af visuelle og
auditive preaesentationsprogrammer.

Kapitel 5: Interaktive assistentager
udgangspunkt i betydningen af, at der
enkelte elev eller elevgruppe kan fa ef
relevant fagligt input pa det tidspunkt

i leereprocessen, hvor der er brug for
det. En sadan idealsituation er sjeelde
mulig, men man kan neerme sig den Vvj

anvendelse af interaktive assistenter +

et netbaseret materiale, som eleven K
interagere med, anvende i eget tempd
og efter eget behov, dvs. laererens "as
sistent”. Ved at skrive sit eget indhold
ind i assistentens skabelon far eleven
overblik over og struktur pa sit arbejdg
og hjeelp til forskellige danskfaglige
omrader. P& bogens hjemmeside, ww|
it-didaktik.dk, kan der hentes
interaktive assistenter til flere
danskfaglige omrader.

Kapitel 6: Informationskompetence:
Sggning er leesningger udgangspunkt
i et nyt verbum: at internette. Der er tr

grundleeggende mader at internette pa:

surfing, surfesggning og fuldtekstsagr
ing. Alle tre internetmader handler ogs
om at kunne laese og anvende forskel

lige laesestrategier. Oversigterne i kaf
let giver korte og anvendelige stikord
de seerlige strategier, som surfesggni
kraever: fx central- og periferilaesning.
| afsnittet Laesestrategier uddybes ar-

, bejdet med strategierne, som elevern
ogsa fagligt vil kende til fra arbejdet

X med tekster pa papir, men som genne

laesning pa nettet far nye dimensionelt.
- At udvikle elevernes informationskomf

petence fordrer en lang raekke danski
glige tilgange, og derfor giver det god
mening at arbejde med dette omrade

s i danskundervisningen. For at under-
stotte elevernes udvikling af sggeord,

htlaesning af sggeresultater og kritisk
lzesning kan ogsa her anvendes
interaktive assistenter.

Kapitel 7: Litteraturundervisning og it
beskriver i kapitlets farste halvdel nog
overordnede principper for litteratur-
undervisning. Der er efterfglgende
eksempler pa forskellige links til og
rammer for arbejdet med litteraturlees
ning for bade store og sma — herunds
mulighed for meddigtning gennem
fanfiction og weblogskrivning. Ogsa i
sidstnaevnte sammenhaeng kan
anvendes en interaktiv assistent.

.
9|

Laesning afapitel 8: Samarbejde via
nethar bl.a. faet mig til at reflektere
over min egen brug af forskellige
konferencer og fora pa nettet. Anven-
delsen af et webparlament, hvor der ¢
ntangivet tydelige rammer for, hvordan
pdieltagerne skaber og udvikler aktive
netveerk, er en af de samarbejdsform
arder beskrives detaljeret i kapitlet. Det
understreges ogsa, at et netbaseret
- samarbejde ikke bare er noget, man |
g@r (i modseetning til chat). Det kreeve
grundig planlaegning og klare aftaler
mellem de involverede i samarbejdet.

v.Bogensidste kapitel: Kommunika-
tion og etiktager udgangspunkt i et
praksiseksempel med mobning via sn
| den sammenhaeng beskrives de etig
udfordringer, som den netbaserede
kommunikation stiller os over for:

p « Hvordan handterer vi konflikter pa
skrift?

& Hvordan undgar vi misforstaelser og
opbygning af fordomme?
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it- « Hvad treeder i stedet, nar skrift-
til  sprogets formelle konventioner ikke
ng leengere slar til?

» Og nar vi ikke kan benytte os af
mimik, gestik, og tonefald til at tyde-
ligggre budskabet?

a)

m
Eksemplet med mobning via sms
danner ramme for afsnittehden

a- andens sted som skrivendé den
andens sted som laeserider der
gives konkrete eksempler pa udvikling
af empati i forbindelse med den kom-
munikationsform, som for mange af
eleverne er den hyppigst anvendte.

Danskfagets it-didaktiée en grundig

og informationsmeettet bog. Den kan

leeses pa flere mader, fx

e

e som en systematisk og teoriforankret
tilgang til anvendelse af it i skolen,
idet bogen bestemt ikke kun
handler om inddragelse af it i dansk-
underundervisningen, men ogsa i
andre fag

med fokus pa udvalgte afsnit af szer-
lig relevans og interesse i forbindelse
med laeserens undervisningspraksis

« til konkret inspiration i undervisnin-
gen gennem de mange praksis-
eksempler.

-

Danskfagets it-didaktis ikke en bog,
man laeser hurtigt. De mange teori-
baserede henvisninger, herunder brug
af Jeppe Bundsgaards egen ph.d.-
afhandling, stiller krav til og udfordrer
geden leeser, der isaer er vant til at forhol-
de sig til it som anvendelsesredskaber.
Men giver laeseren sig tid til fordybelse
(og maske afprgvning af nogle af de
meget relevante strategier, der
anvendes i forbindelse med bl.a. surfe-
s@gning), kan bogen veere en gjenabner
ns. i forhold til ikke bare at anvende, men
ke ogsa at integrere it i undervisningen.
Og ikke mindst: at leegge op til
refleksion og samtale med elever,
foreeldre og kolleger om, hvordan de
muligheder, vi som borgere har i
informations- og netveerkssamfundet,
kan bruges, men ikke ma misbruges.

1%

=
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Anmeldelse

AF KRISTINE KABEL (ADJUNKT | DANSK, PROFFESIONSHZJSKOLEN K@BENHAVN/N. ZAHLES SEMINARIUM)

Mette Kirk Mailand: Genreskrivning i
skolen. Gyldendal 2007, 294 sider.

Der har gennem de sidste ar veeret gg
fokus pa arbejdet med genrer i dansk:
faget, men fra lidt forskellige udgangs
punkter. Hvor de fleste efterhanden er
flasket op med fx strukturalistiske nar-
rative modeller eller indholdskategorig
som science fiction eller vrgvledigte, S
er en bredere tilgang ved at vinde bre

indpas i skolen og i leereruddannelsen.

Det pavirker blandt andet leese- og

skriveundervisningen, og det har vaeré
med til at flytte fokus fra en traditionel
hovedkategorisering af tekster som er

fiktive eller ikke-fiktive til en anskuelsg,

hvor man opdeler tekster efter formal
tilhgrende sproglige karakteristika.

Der er ikke seerlig mange undervisnin
materialer til skolen eller grundbgger
dansk til leereruddannelsen med dette
fokus, og derfor rammer Mette Kirk
Mailands bo@enreskrivning i skolen
voksende behov. Malgruppen er leerel
derende eller allerede uddannede leer
0og ambitionen er at give leereren red-
skaber til sproglig vejledning og til gen
nem hele skoleforlgbet at iveerkseette
undervisning, hvor eleverne "videreud
vikler og forfiner deres tekstkompeten
og fornemmelse for "situationsafhaeng
kommunikation™ (s. 126).
Fokus er pa elevernes egne tekster, o
bogen kan saledes ses som et vaesen
alternativ til fxLaereren som sproglig
vejledekller aeldre skrivepsedagogiske
bager til laereruddannelsen.
Bogen bestar af tre dele. Farst diskutg
forskellige tilgange til skriveundervis-
ningen, og bogens genrepsedagogik
positioneres i forhold til traditionel
skrivepaedagogik (de rgde streger

pa ord- og tegnsaetningsniveau) og
90’ernes procesorienterede skrivning.
Teaching-Learning Cycle praesenteres
som undervisningsmetodik, og her er
veesentlige, at en del af forberedelseri
til elevernes selvsteendige skrivning sk

etskabning af tekster inden for genren.
Hvor den procesorienterede skrivning
hentede sine begrundelser i kognition
forskningen, er begrundelsen for at
arbejde med genrer social og politisk
r det handler om at "kunne opna magt
8 og indflydelse ved at kende til de
dt genrer (de sakaldte "power genres”)
som anvendes i samfundets magtinst
tutioner” (s. 32). Her kan det tilfgjes,
»t at skolen selvfglgelig er en af disse
magtinstitioner, hvor ikke al form for
tepprogbrug vurderes lige hgit, derfor
stiller det eleverne mere lige at arbeja
pgeksplicit med sproget.

Mette Kirk Mailands bog kan ses son
yseksponent for det fokusskifte, der er
haved at ske i danskfaget, og som kan
beskrives som et skifte fra danskfage
formalsparagraf til folkeskolens form3
sparagraf — fra et fokus pa identitets-
stgannelse og laese- og udtrykslyst, til ¢
eréokus p& skolen som en garant for d
nelse til borgere, der kan deltage so
- veerdsatte sprogbrugere i uddannelse
ensystem, arbejdsliv og offentlighed. Deg
L to ting er selvfglgelig ikke adskilte, m
cefler er forskel pa, hvad der seettes so
ighovedargument for den undervisning
der foregar.

g

reekke genrer, hvor fokus er tekstform
struktur og sproglige treek. Her er
tilgangen dejligt pragmatisk, iseer hva
sreangar forteellende genrer og lyrik, der
beskrives ved hjeelp af traditionelle lit
teraere stilfigurer. Det gar bogen bred
brugbar. | tredje del analyseres elevte
ster efter begyndertrin, mellemtrin og
eeldste klasser, ligesom der er en lan
Theekke elevtekster, som laeseren kan
s Sig pa. Det er rigtig godt. Det samme
dedlet minileksikon, der afsluti®en-
hereskrivning i skolexg ikke emini,
eimen temmelig omfattende.

gennem feelles dekonstruktion og gent
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Bogen er direkte inspireret af den
australske genrepaedagogik, som byg-

s- ger pa den funktionelle lingvistik i sit
sproglige beskrivelsesredskab og syn pa
sproglig udvikling, samt pa sociokul-
turel leeringsteori. Mette Kirk Mailand
refererer hyppigt til zonen for neer-
meste udvikling, og pa sin vis er hendes

i- egen fremstilling et eksempel pa dette,
fordi hun gnsker at tage udgangspunkt
i de sproglige termer, der bruges i
Danmark, og undlade at praesentere
de begreber, der bruges inden for den

e funktionelle lingvistik. Det kan veere en
pointe, hvis malgruppen er seminarie-
undervisere, men leererstuderende i dag
kommer stort set uden sikkerhed i de
traditionelle begreber, og udtryk som
adverbielle led eller preepositionsforb-

ts indelser er ikke mere indlysende end

[- udtrykket omsteendigheder.

3t Men det er ikke s& afggrende. | forhold
- til verber praesenterer bogen delvist en
betydningstilgang ved at tale om aktive
s- verber og mentale verber, men ikke
om relationelle og verbale processer.
en Det giver til gengeeld nogle problemer
m i forhold til elevtekstanalyserne, hvor
fx et fokus pa de relationelle processer
kunne have veeret centralt i forhold til
de tekster, der ikke er forteellende. Nu

tligtoogens anden del gennemgas en lang omskrives lidt knudret og upreecist med

al,betegnelser som "de ikke-aktive verber”
| det hele taget forsvinder betydnings-
tilgangen lidt i bogens sidste tredjedel,
som ellers netop skulle eksemplificere
den. Centralt i forhold til forteellende
tekster er forteelleren, men den instans
k- bergres ikke fra en sproglig vinkel. Det
geelder generelt spgrgsmalet om det
y interpersonelle. | bogens farste del
gvainderstreges forholdet mellem af-
er sender og modtager som centralt, men
hvordan kan det ses sprogligt? Hvordan
kan leereren give respons pa elevtekster
med det fokus?

d

t
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Kirsten Kabel: Anmeldelse

At give respons pa elevtekster kraever
viden om sproglig udvikling, men her ¢
det ogsa lidt karakteristisk for den sid-
ste tredje del, at den sproglige udviklir
neesten kun behandles som staveud-
vikling eller et spgrgsmal om antal
ledseetninger og ord i en periode. Her
treeder en formel grammatisk tilgang
ind og bliver styrende, vel egentlig stik
imod hensigterne. | stedet kunne det
have veeret diskuteret, pa hvilken mag
eleverne kan udvikle deres sprog indg
for fx informerende tekster. Eller

br for argumenterende tekster? Der er

hvordan kunne en udvikling se ud ind
stor forskel pa at sige "jeg tror, at han

veere...". Det ville have veeret interes-
sant ogsa at se pa sproglig udvikling
fra den vinkel, og det kunne have givd
nye redskaber til leereren som sprogli
vejleder.

e Mette Kirk Mailand er ikke desto min-
ndre en skarp sproglig iagttager, og de
udfolder hunt iseer i forhold til
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ggar det, fordi...” til "en mulig grund kam

—

bn begyndertrinnet, her er betydningstil-

gang og engagement meget tydeligt, og
det er spaendende at leese. Derudover
er det bare selv at ga i gang, der gives
mange redskaber og gode elevtekster
at gve sig pa ogsa for de andre trin.
Samlet er Genreskrivning i skolen det
bedste bud pa en bog til lzereruddan-
nelsen lige nu. Den imgdekommer pa
velskrevet vis et behov og er desuden
fyldt med gode undervisningsideer, nar
fokus er elevers skrivning.
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AF SUSAN M@LLER (AUDIOLOGOP/D, KONSULENT | RAD OM UNDERVISNING OG UDDANNELSE)

Elisabeth Damkjeer og Lisbeth Mulvad:

Lees, skriv og forsta — pa og mellem li
jerne. 205 sider.
Danskleererforeningens Forlag, 2007.

Elisabeth Damkjeer og Lisbeth Mulvad:

Lees, skriv og forsta — pa og mellem li
jerne. Leerervejledning. 55 sider.
Danskleererforeningens Forlag, 2007.

Hvordan motiverer man elever i erhve
uddannelserne til at beskeeftige sig m
og interessere sig for danskfaget? De
spargsmal laeser jeg mellem linjerne i
bade elevbogen (teoribogen) og i leere
vejledningen. Og enhver, der har gaet
rundt i veerkstederne pa en erhvervss
eller spist frokost i kantinen sammen
med eleverne, vil kunne bekraefte, at
spgrgsmalet er relevant. Mange af
eleverne i erhvervsuddannelserne (EU
har jo netop valgt en faglig uddannels
fordi de har valgt en boglig uddannels
fra. Mange af dem fordi deres leese- 0
skrivefeerdigheder ikke var tilstreekkeli
gode i folkeskolen. Det er smedeveerk
det med svejseveerktgjet og kranplads
der traekker i eleverne. Det er der, de
motiveres til at gennemfare en erhver
uddannelse. Men danskfaget indgar i
uddannelserne, det er lovbestemt, og
er behov for gode undervisningsmate-
rialer til faget. Derfor er det vigtigt, nar
der udgives et nyt materiale til faget fr
Danskleererforeningens Forlag.

Med billedet af eleverne i smedevaerk
det pa nethinden synes en elevbog p3
205 sider at veere noget af en mund-
fuld. Retfaerdigvis skal det neevnes, at
elevbogen er delt fifty-fifty i en teoretis
del og en del med teksteksempler og
opgaver. De tre kapitler i den teoretisk
del bzerer overskrifterhd laese pa og
mellem linjernéit finde og bruge spor
samtMetoder til at lsese og skriiet
sidste kapitel, som umiddelbart synes
have den overskrift, der kan veere me

at motivere eleverne for faget, er lang
- det mindst omfattende, og af de man
sider fylder afsnitteAt skrive selv

kun 5 sider. Det er altsa ikke elever-
nes skrivefeerdigheder, der er i fokus
pa trods af bogens titelaes, skriv og

N- forstd — pa og mellem linjerne

Om indholdet er relevant for eleverne

afheenger selvfglgelig primaert af den

rvenade, stoffet bliver formidlet pa af

eddansklaereren. Men umiddelbart er de
langt fra de faglige tekster, som ligge
pa bordene i teoriundervisningen til

r-chauffar- eller struktgruddannelsen, t
eksemplerne i elevbogen. Det er gan

olenkelt en helt anden verden. Ogsa i
tonen.

Elevbogen er visuelt laeekker og tek-
D3ten brudt af mange illustrationer og
e, farvede blokke med fremheevet tekst
E og opgaver. Selvom det umiddelbare
0 indtryk saledes er, at det er en meget
g tilgeengelig tekst, eleverne har foran
st&ig, sa er bredteksten mange steder
erbrudt sd meget af stgj fra farvede
Kablokke, at det kan veere sveert at leesé
vSteksten i sammenhaeng. Ja, faktisk

er det pa& nogle sider sveert at finde
desradteksten. Opsaetningen skyldes si

kert, at forfatterne er helt bevidste om

at malgruppen for elevbogen ikke er
8 sd leesestaerk og derfor skal lokkes lig
med farver og billeder, men det sam-
lede indtryk er forvirrende. Begreber
stesomtekstens spaygtomme pladsesr

glade.

k De mange tekster og opgaver i ander]
del af elevbogen giver underviserne
e masser af materialer at arbejde vider
med i malet mod, at eleverne bade
kan analysere og producere forskellig
teksttyper. Teksterne er et bredt udpl
ataf reklamer, digte, noveller, billeder m
 til stort set alle opgaver skal eleverne
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ikke mindre abstrakte, fordi farverne ¢
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finde spor, leese pa og mellem linjerne,

yje finde tomme pladser og argumentere.

Opgaverne hanger saledes ngje sam-
men med teoridelen i elevbogen.

Der er virkelig materiale til mange
timers arbejde. Mon ikke det virker

lidt overveeldende pa eleverne? Maske
kunne man i stedet have udvalgt
enkelte af teksterne og opgaverne og sa
lagt resten pa den hjemmeside, www.
dansklf.dk/mellemlinjerne, som under-
viseren i forvejen kan hente endnu flere
tekster og opgaver pa.

skeDer er ikke lagt op til, at eleverne skal

skrive eller ggre notater i elevbogen.
Elevbogen synes saledes ikke at veere
teenkt som en personlig arbejdsbog
for eleverne, men synes mere at veere
teenkt brugt som et klassesaet. S& nar
forfatterne skriver, at eleverne gennem
arbejdet med bogen bliver i stand til
bade at analysere og producere tekster,
skal ordenarbejdet med boge&mk

ikke tages bogstaveligt. Jeg mangler

i det hele taget en brugsanvisning i,
hvordan bogen er taenkt anvendt.

Den tilhgrende vejledning til under-
visernel.aes, skriv og forstd — pa og mel-
lem linjerneLeerervejledningr nemlig
ikke s& meget en brugsanvisning til
elevbogen, men i hgjere grad en leere(r)
bog, som giver underviseren faglig bag-
grund for at forstd, hvorfor indholdet i
elevbogen er vigtigt. Fx gengives udpluk
af Undervisningsministeriets bekend-
tgerelse for grundfaget dansk, som er
grundlaget for, at bggerne er skrevet

0g udgivet. Leerervejledningen rummer
0gsa mange interessante overvejelser
om udfordringer ved at undervise netop
elever i en erhvervsuddannelse. Faktisk
fik jeg veeldig meget lyst til at vide,

ik hvem de to forfattere er, men hverken
.v.i elevbogen eller i leerervejledningen er

der oplysninger eller fotos af forfat-

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING



Susan Mgllet: Anmeldelse

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

33



Anmeldelse

AF KIRSTEN FRIIS (MA OG LARER, PAEDAGOGISK KONSULENT, NATIONALT VIDENCENTER FOR LASNING)

Carsten Elbro: Leesevanskeligheder. Gytil teori om laesning og skriftsprog i Der har manglet litteratur, som leerer

dendal, 2007. 325 sider. forvejen. laeseren at forstd og anvende skrift-
sprogets principper. PA mange skoler

Hvad er laesevanskeligheder, og hvornafil bogen er der knyttet en hjiemme- | anvendes Elbros lister til afdeekning

opleves de? Carsten Elbro definerer | side, hvor der kan hentes sprog- og | af leesevanskeligheder. Nogle lzerere
leesevanskeligheder ud fra et funktio- | leesetests. Litteraturlisten er desuden| har leert at bruge listerne pa kurser,
nelt, sociologisk perspektiv, og dermed fyldig, og der refereres til den, s& det|er mens andre har faet dem anbefalet og

opstér leesevanskeligheder, nér leeserenmuligt at finde lige netop de kilder, dein er selvieerte. Det er bl.a. derfor rart at
oplever, at der er et misforhold mel- enkelte leeser far lyst til at undersgge| kunne leese den teoretiske indfgring
lem faerdigheder, forventninger og naermere. hertil. Elbro forklarer teorien i et enkelt
krav. Laesevanskeligheder kan opsta og sprog, sa alle interesserede kan forsta

opleves gennem hele livet, konstant elleMalgruppen er meget bred og reekkert budskabet. Han stiller desuden sma
periodevist, alt efter hvilken funktion | fra den interesserede uden forudseet{ @velser, sa leeseren kan teenke teorien
leesning spiller i livet. ninger til eksperten og pa tveers af igennem undervejs. Der er facitliste
uddannelsessystemet fra smabgrns-| bagest i bogen, sa hvis det kniber med
Ud fra dette perspektiv giver en bogen esmradet, over grunduddannelse og tiden og lysten til gvelserne, sa laes
forskningsbaseret oversigt over leese-| ogingdomsuddannelser til voksenundel- svaret, hvor Elbro uddyber eller kommer

skrivevanskeligheder, arsager til disse  visning. med ny viden.
og forslag til peedagogisk udredning og
indsats. Bogen fokuserer pa de store | "Laesebriller” Det er ikke overraskende, at Elbro

vanskeligheder, som generer mindre god&bro pointerer, at bogen ikke bygger|paefterlyser velbegrundede diagnoser for
leesere. Hovedveegten ligger pa ordblindnogen teoretisk beskrivelse af leesepto- leesevanskeligheder, og han henvender
hed, men Elbro behandler ogsa vanske-cessen, og at bogen giver en forskn-| sig saledes ogsa til skolepsykologer,
ligheder med sprogforstdelse i leesning ingsbaseret forstéelse af laesevanske- talepsedagoger og laesekonsulenter

og sammensatte sproglige vanskelighe-ligheder. Elbro gnsker at kvalificere den ansat ved kommunernes paedagogisk
der samt de skriftsproglige vanskeligheddanske leesedebat og forsgger at gare psykologiske radgivningskontdres-

er, der ofte falger med inden for stavninglette pa tveers af forskellige laeseop-| sevanskeligheder forsvinder ikke ved, at
og skriftlig fremstilling. Leesevanske- | fattelser. En meget fin hensigt. Som man ikke vil benaevne d@m103). Man
ligheder knyttet til dansk som andet | forsker eller peedagog har man dog et  skal ikke veere bekymret fostmple
sprog behandles iseer i forbindelse med videnskabsteoretisk stasted, som styrer eller stigmatisere eleven (...) Elevens
sammensatte sproglige vanskeligheder. synspunkter, vurderinger og paedago; reaktion pa en betegnelse er ganske

Bogen adskiller sig fra andre bgger ved giske forslag. Elbros videnskabs- afhaengig af den forklaring og vejledn-
handle om de specifikke vanskelighederteoretiske stasted udspringer af det ing, som man som fagperson kan give
som det danske sprog kan give. psyko-medicinske paradigme, og bogen(s. 104). Elbros budskab er ganske klart,

giver en grundig forstaelse for leesevan-og han anbefaler konkrete redskaber til
Det er ikke ngdvendigt at have kendskalkeligheder inden for dette paradiame. savel bgrne- som voksenomradet.

til leesning, leeseteori eller leeseunder-
visning for at fa udbytte af bogen, men
det vil vaere betydelig lettere at fa det
fulde udbytte af denne bog, hvis leesefen
allerede har viden om det skrevne sprogs
indretning og tilegnelse. Henvisninger
undervejs forteeller, hvor der kan sgges
en sadan viden. Det er oftest i Elbros pog
Leesning og leeseundervishivgd de
enkelte kapitler ggres desuden opmaerk-
som pd, om kapitlet er let eller sveert
at leese og forstd, hvis man ikke kender
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Cases

Undervejs i bogen knyttes teori og
praksis. Fra starten mgder laeseren fir
unge med forskellige typer af laese-
vanskeligheder, og deres forhistorie
praesenteres. | de efterfglgende kapitl
viser Elbro, hvordan deres lsesevan-
skeligheder kan forstas og afdaekkes.
Dejligt med denne kobling, som mgde
leeseren fra starten. Jeg bliver dog lidt
forvirret, da jeg farste gang mader As
ger, som jeg ikke tidligere har hilst p3,
men jeg leerer ham rigtig godt at kend
undervejs i min leesning, da han neest
er en gennemgaende person.

Gennem casene ses, hvordan leeseva
skeligheder kan veere til stede fra den
tidlige barndom eller komme senere
og maske farst i folkeskolens eeldste
klasser. Dette tilgodeser fint alle de
faggrupper, som er tilknyttet smabgrn
og skoleelever, men ikke undervisere
ved ungdomsuddannelserne og vok-
senuddannelserne, som ogsa herer ti
malgruppen. Der savnes derfor minds
en case relateret til disse grupper, for
at leesevanskeligheder er afdaekket frg
undfangelse til alderdo®.8) og pa
tveers af uddannelsessystemet.

Ved at studere de mange (skrift-)
sproglige udredninger, der er knyttet t

casene, kan laeseren leere sig at bruge

leeseteorien i praksis. Det ser s& enke|
ud, men af erfaring ved jeg, at det ikkq
er helt ligetil, s& det vil veere oplagt

at diskutere eksemplerne — og egne
udredninger og tolkninger — med andr
og evt. vejledt af laesevejleder eller
leesekonsulent, hvis det er helt ny vidg

Det, der virker

Tre kapitler kommer med mange, god
og nye ideer til, hvordan leesevanske-
ligheder kan foregribes og forebygges
og péa hvordan en egentlig special-
paedagogisk indsats kan stgtte eleven

leesevanskeligheder. Elbros videnskalsoplagte at teenke ind i undervisningen

teoretiske stasted peger pa evidens-
baseret undervisning, og han preesen
terer mange gode forslag til indsatser,
som virker, og som er gkonomisk mul
og ansvarlige.

Jeg savner dog en mere inspirerende
tilgang til peedagogisk praksis! Det

U

ikke at forfalde til traditionel klasseun-
[ dervisning. Bekendtggrelse og vejled
ing for specialpsedagogisk indsats i
folkeskolehgeelder, s& det dur ikke at
kopiere de paedagogiske forslag uden
videre. Elbros evidensbaserede idéer
sagtens teenkes ind i en inkluderende
undervisning. Jeg vover denne kritik,
| selv om Elbro klart udtrykké&g sa er
det pa tide, at man saenker blikket fra
t almenpaedagogiske hgjder og respek
e terer virkelighedes. 197). Der er da
heller ikke mange litteraturhenvisning
til peedagogik og didaktik, og Elbros
b anbefaling aflirekte instruktiois.

197f) ledsages ikke af henvisninger ti
nforskere bag stilladserings- og mestel

laerebegrebét

L

b

e De mange evidensbaserede forslag
til peedagogisk indsats gennemgas

, enkeltvist og klart, sa de er lige til at
plukke af til egen praksis alt efter ele-

i vens behov. Mange forslag er desude

mere generelt, s de kan komme alle
elever til gode.

geen klar, savnet og maske provokeren
bog

Alt i alt er det en interessant og leerer
bog, som kan laeses flere gange og
bruges som opslagsbog af en bred

kreever stor kreativitet hos praktikeren
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dervisning med udskillende specialunf
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malgruppe. Elbro udtrykker sig dejligt

klart, og leeseren bliver aldrig i tvivl om
hans hensigt og holdning. Laesevanske-
ligheder er en bog, som kommer bredt
og forskningsforankret rundt om sit
emne.

Det er ngdvendigt at huske Elbros
videnskabsteoretiske stasted under
leesningen, og i sa fald abner bogen for
en grundig forstaelse af leesevanske-
ligheder inden for dette paradigme. Lee-
sevanskeligheder kan bestemt forstas
pa denne made, men andre forsknings-
paradigmer kan abne for andre
forstaelser uden, at det er kvaksalveri.
Ud fra et antropologisk paradigme ude-
lukker de forskellige paradigmer ikke
hinanden. Maske kEesekrykkds. 210)

i form af it-rygseek en god kombination
sammen med undervisning i strategier
for at udnytte skriftsprogets principper?
Veer enig, eller bliv provokeret. Lige
meget hvad er det en bog, som veekker
til eftertanke, og som har veeret savnet.

Noter

1 Elbro, Carsten (20Q8esning og
leeseundervisninggbenhavn: Gylden-

kadal. 2. udgave

2 Bekendtggrelse nr. 133f315. de-
cember 2005 om folkeskolens special-

deundervisning og anden specialpaedago-

gisk bistand.

Vejledning til Bekendtgarelse nr. 1373
af 15. december 2005 om folkeskolens
specialundervisning og anden special-
paedagogisk bistand. Offentliggjort d.
24. januar 2008.

3 Om stilladserings- og mesterlaerebe-
grebet henvises til fx:

Dreyfus, H. & S. (2002): "Mesterlaere
og eksperters leering”, i K. Nielsen & S.
Kvale (redMesterleere. Laering som so-
cial praksisKgbenhavn: Hans Reitzels
Forlag.

Lave, J. (2002) "Leering, mesterleere,
social praksis”, i J. Lave & E. Wenger, E.
(2003)sSitueret leering og andre tekster
Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag.
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