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| leererprofessionsuddannelsen skal de stu-
derende udvikle kompetencer pa mange
niveauer og omrader, men hvordan viser

man kompetencerne? Og hvad er undervis-
ningskompetence egentlig for en stgrrelse? |
denne artikel vil der blive argumenteret for,
at nar man satter strem pa fagdidaktikken,
og de studerende udvikler deres egne digitale
didaktiske design, sa er kompetencerne til at
fa gje pa.

Professionslaering — at vide, at kunne,
at gore

| lereruddannelsen bedgmmes man pa sine kompe-

tencer. Tidligere dannede kundskabs- og feerdigheds-
mal rammen for de studerendes leering, men de er nu
erstattet af kompetencemal. Det er dermed ikke leen-
gere tilstraekkeligt at vide noget eller at kunne noget,
hvis man nu kom i den situation, at man skulle - man
skal simpelthen vise, at man kan; man skal handle i

praksis (Wahlgren, 2012). Denne taenkning kan man

0gsa se spor af i de nye estemmelser for

fx undervisningsfaget
eksamen nu indehol
opgave”' - de studer
at redeggre, begrunde,
0gsa demonstrere deres kompetencer.

Denne handlingsdimension betyder, at der skal skabes
plads og rum til, at de studerende kan ggre sig erfa-
ringer med netop at agere. Og nar man udvikler egne
didaktiske design, er det muligt for de studerende at
handle i en 'som om' virkelighed, der er praksisneer.

En 'som om' virkelighed, der er med til at afspejle og
konkretisere elementer af de studerendes undervis-
ningskompetence.

Undervisningskompetence

Men hvad er undervisningskompetence? Ifglge Jens
Jorgen Hansen, sa bestar undervisningsfaglighed af
fem kompetencer, nemlig malsaetnings-, planlaeg-
nings-, praksis-, evaluerings- og udviklingskompeten-
ce (Hansen, 2012, s. 9). Og nar man som studerende
udvikler egne leeremidler eller konkrete didaktiske
design, sa vil alle fem kompetencer bringes i spil. Men
foruden undervisningsfaglighed encer sa
kraever leeremiddelproduktion et. Det
ene er en formidlingskompet or-
midles fagligt stof og leerings llige
kontekster; et leeremiddel indeh ter, der
er elevhenvendte, men kan ogsa indeholde elemen-
ter, der er lererhenvendte. Det andet er en semi
kompetence (Tennesen, 2012), for nar et didaktj
sign tager form som et leeremiddel, der skal an
i en leeringssituation, sa kreever det, at de studer
er bevidste om og reflekterer over, hvordan deres va
af 'indkodning" af leeremidlet vil fungere i en praksis-

situation, hvor olleger star i densi i
fx valg af
nsen, 20
sign

skulle "afk

€s samsp

| et didaktisk design ligger der mere eller mindre eks-
plicit en holdning til et fagomrade, til elevens leerj
og til undervisningssituationen (Hansen, 2012).
digitale didaktiske design ggr det samme, det f
der sig til viden, til leering og til undervisning, o
er udvikleren af det didaktiske design, som seetter

igitalt di




veelger stof og aktiviteter og veelger progression og
evaluering. Det digitale er med til at skabe en leerings-
ramme for den studerende med en raekke fordele, nar
det geelder leeringsprocesser. En umiddelbar fordel er,
at det digitale ggr det nemt at redigere det didaktiske
design eller udbygge det. Et andet argument er, at det
digitale design gor det lettilgeengeligt at arbejde mul-
timodalt og bevidst arbejde med forskellige repraesen-
tationsformer. Og sidst, men maske veesentligst, sa vil
et digitalt design som ressource pa nettet veere let at
anvende i undervisningen i praktikken, da det kun er
et klik (og maske et password) vaek. Og sa er der ikke
leengere tale om en 'som om' virkelighed, men om en
konkret anvendelse i praksis.

Nar man udvikler egne didaktiske
design, er det muligt for de stu-
derende at handle i en 'som om'
virkelighed, der er praksisner. En
'som om' virkelighed, der er med til
at afspejle og konkretisere elementer
af de studerendes undervisnings-
kompetence

| det fglgende vil der blive taget afseet i et forlgb,
hvor de studerende ved at lave screencast (optagelser
fra skeerm) udvikler egne didaktiske design til brug i
skriftsprogsundervisningen i udskolingen. Forlgbet er
afprevet af studerende pa 2. drgang ved leereruddan-
nelsen, UC Syddanmark, i foraret 2014.

At designe laeringsdesign

Et leeringsdesign har som formal at stgtte eleven i
en leeringsproces. | det fglgende vil jeg kort skitsere,
hvordan de studerende har arbejdet med at udvikle
leeremidler, der stotter eleverne i deres skrivepro-
ces, og give eksempler pa, hvordan den studerendes
formidlingskompetence og semiotiske kompetence
bringes i spil, nar der skal produceres kreativt.

Det digitale er med til at skabe en
leringsramme for den studerende
med en rakke fordele, nar det gael-
der leeringsprocesser

| denne leeremiddelproduktion er omdrejningspunktet,

hvordan man kan stgtte elevens skrivekompetence.
Leeringsdesignet er inspireret af genrepaedagogikkens
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seerlige fokus pa modellering af elevernes skrivning,
hvor en af faserne i genrepaedagogikkens 'teaching-
learning-circle’ er en feelles dekonstruktion af en
modeltekst (Mailand, 2007). Og netop dette har veeret
udgangspunktet for designet. De studerende har
udarbejdet en 'modeldekonstruktion’ af en selvvalgt
modeltekst inden for den faktive tekstgenre, og de
har til det formal anvendt screencast som funktionelt
leeremiddel (Hansen, 2010).

Leeremidlet

Leeringsdesignet bestdr i sin enkelthed af en raekke
skeermoptagelser, hvor der modelleres en analyse

for eleverne, dvs. en dekonstruktion af teksten pa
makroniveau (kommunikationsforhold, layout, genre),
pa indholdsniveau (tekstens kohaerens) og pa mi-
kroniveau (tekstens kohaesion). | det fglgende vil jeg
tage afseet i Signe Liebing @wre og Katrine Dyrberg
Bonderups leremiddel. De har valgt featuregenren og
har udarbejdet tre screencasts, der modellerer en de-
konstruktion af teksten. Desuden vil jeg inddrage Line
Lgftgaard Knudsens leeremiddel om nyhedsartiklen, da
dette leeremiddel modellerer bade elevens skrivning og
leererens undervisning. | artiklen vil det veere muligt
at se enkelte sekvenser fra leeremidlerne, og leeremid-
lerne i deres helhed kan ses ved at folge linkene sidst
i artiklen.

Den farste skeermoptagelse i Signe Liebing @wre og
Katrine Dyrberg Bonderups leeringsdesign modellerer
elevens forstaelse af genrens layout. Modelteksten
vises pa skaermen, og der informeres om genrens
layout, mens elementerne vises, dvs. en auditiv og en
visuel repreesentation. Disse to repraesentationsformer
fungerer i deres samspil bade uddybende og udviden-
de; uddybende, da seerlige elementer omkring layout
specificeres i dekonstruktionen, og udvidende, da
eleverne i den mundtlige gennemgang ogsa tilbydes
et fagsprog, som preeciserer genrens layout.

Nar man udvikler multimodale de-
sign, er den semiotiske kompetence i
hgj grad i spil, idet alle valg tilfgjer
betydning til det samlede udtryk,
som gerne skulle understgtte bade
formalet med designet og laerings-
malene
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Figur 1: Eksempel pd introduktion til featureartiklens
layout — sekvens fra Signe Liebing @wre og Katrine
Dyrberg Bonderups leeremiddel

Foruden tekst og lyd, sa viser udklip af leeremidlet
(figur 1), at de studerende anvender farvekoder og
andre grafiske virkemidler som fx tekstbokse. Omrader
markeres i gennemgangen af tekstens layout i takt
med, at de forklares, som vi ser det med den rgde
markering, og markeringerne er med til at konkreti-
sere analysens elementer for eleven. Desuden har de
studerende valgt at fremhaeve faglige begreber for
eleven ved at lade dem optreaede eksplicit og visuelt

i farvede bokse, og leremidlet stgtter pd den made
eleven i udviklingen af et metasprog. Den gule cirkel
viser, hvor markgren er placeret, og det gor det muligt
at udpege seerlige elementer i gennemgangen og
tilfgjer et beveegelseselement i dekonstruktionen, der
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anviser en vej gennem analysen og dermed en valgt
progression. Nar man udvikler multimodale design, er
den semiotiske kompetence i hgj grad i spil, idet alle
valg tilfgjer betydning til det samlede udtryk, som
gerne skulle understgtte bade formalet med designet
og leeringsmalene. Og det er i dette eksempel tyde-
ligt, at de studerende traekker pa en (skole)kulturelt
bestemt made at anvende tegn p3, hvor tekstbokse
og farvede rammer er med til at styre eller stgtte en
percipering af 'teksten’

Nar det gaelder featuregenrens kohaerens, sa veelger
de studerende ogsa her at supplere deres mundtlige
analyse med visuelle elementer, der er med til at
understgtte forstdelsen for eleven, som det fremgar af
leeremidlet (figur 2).

Figur 2: Eksempel pd introduktion til featureartiklens
indholdselementer - sekvens fra Signe Liebing Owre og
Katrine Dyrberg Bonderups leeremiddel
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De enkelte tekstdele er farvekodet, og leeremidlets
visuelle fremtoning et med til at konkretisere tekstens
komposition og indholdsdele. Der arbejdes bevidst
med anvendelse af visuelle elementer, der understgt-
ter forstaelsen, hvilket blot understreger en generel
tendens, hvor vi beveeger os fra “the world told" til
“the world shown" (Kress, 2010). Her er der dog ikke
tale om et enten eller, men et bade og - der vises og
forteelles. Men den funktionelle tyngde (Kress in Tgn-
nesen 2012, s. 22) er stadig det talte og det skrevne
ord. Mundtligheden som modalitet ggr det dog muligt
at understrege serlige omrader af betydning gennem
fx valg af pauser og betoninger. Den mundtlige repree-
sentationsform oplevede de studerende som seerligt
kreevende, da faglig formidling ma siges at veere sin
egen genre, som kreever en grundig forberedelse (Arn-
bak in: Jargensen, 2009). Flere studerende erfarede, at
de matte arbejde ud fra en manuskriptlignende form,
sa progressionen var sikret, og alle faglige begreber
blev preesenteret.

Farvekoderne i denne skeermoptagelse relaterer sig til
de to skrivemodeller, der preesenteres i den mundtlige
dekonstruktion, hhv. 'kommodemodellen’ og 'feature-
hjulet. Begge modeller inddrages i leeremidlet i takt
med, at de praesenteres som en forstaelsesramme,
dvs., foruden den egentlige dekonstruktion af model-
teksten suppleres der med diagrammatiske modali-
teter, der uddyber forstdelsen af det kompositoriske
princip. Modellerne er ogsa inddraget i leeremidlet for
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at kunne stgtte eleverne i deres skriveproces, nar de
efter den analytiske gennemgang af genren selv skal
producere en tekst inden for samme genre. | leere-
midlets mundtlige del veksles der hele tiden mellem
fagsprogets abstraktion og tekstens konkretisering, og
samtidig elaboreres der mundtligt for eleverne ved at
lave sammenligninger pa fx tekster, der genremeessigt
relaterer sig til featurenovellen. Elaborering fylder en
del i den mundtlige formidling, og denne formidlings-
form kan klassificeres som en seerlig professionsgenre.
Den er pd sin vis forklarende, men har ikke en struktur,
der er karakteriseret ved en drsagssammenhang,

som den forklarende tekst ellers er kendetegnet ved
(Mulvad, 2009). | stedet har denne genre som formal
at skabe forstdelse, og indholdsmeessigt indeholder
den sammenligninger, omformuleringer, inddragelse af
supplerende relevant viden og referencer til tidligere
bearbejdet stof.

Nér det geelder dekonstruktionen af teksten pa mi-
kroniveau og dermed tekstens kohasionsmarkgrer og
brug af sproglige virkemidler, sa veelger de studerende
her en anden tilgang til leeringsprocessen. Signe
Liebing @wre og Katrine Dyrberg Bonderup indleder
deres screencast med en induktiv introduktion til en
teksts kohaesion. Dernaest falger en gennemgang af
forskellige typer seetningskoblinger, og de introducerer
forskellige sproglige virkemidler som fx gentagelsen.
Efter hver introduktion til elementer pd mikroni-
veau har de valgt at underbygge teorien med valgte
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teksteksempler. | denne dekonstruktion af teksten
anvendes farvekoder til at fremhaeve de enkelte
analytiske elementer, som det fremgar af skaermbil-
ledet nedenfor (figur 3). Og farvekodningen er med til
at skabe informationslcenkning mellem overskrift og
teksteksemplerne.

Duevin fusberiies sovmoderends J000-14

Figur 3: Eksempel pd introduktion til featureartiklens
sproglige virkemidler — sekvens fra Signe Liebing @wre
og Katrine Dyrberg Bonderups lceremiddel

| denne del af leeremidlet er det stadig modelteksten,
som er udgangspunktet, men de studerende har valgt
at tage afseet i faglige begreber, og en gennemgang
af de valgte begreber skaber strukturen for denne
skeermoptagelse. Opbygningen er en klassisk deduktiv
fremgangsmade, hvor fagbegreber praesenteres og
falges op med eksempler fra teksten. Man kunne ogsa
have valgt at fastholde artiklens aestetiske udtryk. Det
veelger Line Lgftgaard Knudsen at gare i sit leeremid-
del, hvor hun veelger enkelte omrader i teksten ud

og lader den sproglige analyse tage sit afseet der. Og
teksten fremstar saledes stadig i den oprindelige form.

De studerendes arbejde med skeermoptagelserne viser,
at denne form for leeremiddel i den grad kraever en
multimodal kompetence, som ifglge Lovland ger dig

i stand til at udnytte de "semiotiske ressourcer, som
egner sig bedst i forhold til situation, intention og ad-
gangen til ressourcer” (Lgvland, 2007). Den semiotiske
kompetence kommer dermed til at haenge ngje sam-
men med formidlingskompetencen, da alle tilfgjelser
til teksten, hvad enten der er tale om farver, tegn,
bokse eller blot markgren, som flytter sig pa skeermen,
skaber betydning bade hver for sig, men ikke mindst

i deres samspil. Og det kreever grundige og kritiske
overvejelser over modaliteternes affordans, hvor de
studerende bevidst ma forholde sig til, hvad der egner
sig bedst til hvad. Og hele tiden have formalet med
designet og elevens leaering for gje.
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Leerervejledning

Som supplement til skeermoptagelserne har de
studerende udarbejdet en leerervejledning til leere-
midlet, men hvilken genre er det? Jf. Wenche Vagle
sa beror en genre pa bade tekstinterne strukturer
og teksteksterne forhold (Vagle 2004). Af eksterne
forhold er leerervejledningen karakteriseret ved at
indgd i en faglig sammenhang, hvor en fagperson
kommunikerer til en anden fagperson. Af interne
forhold er der flere elementer i spil alt efter formalet
med teksten, men som vaesentlige teksttyper kan
naevnes den informerende, den argumenterende og
den instruerende teksttype, hvilket vil blive uddybet
og eksemplificeret nedenfor.

Leerervejledningen til dette leeremiddel skulle
indeholde information om den faktive genre, som
de studerende har valgt at tage afseet i. | dette
tilfeelde en informerende beskrivelse af feature-
genren. Og som uddraget neden for viser, sa er der
0gsa arbejdet bevidst med typografiske virkemidler
sasom kursiv og fremhaevelse af overskrifter samt
grafiske modeller i leerervejledningen, hvilket er
med til at understgtte indholdet i den informerende
tekstdel i vejledningen.

Featuregenrens karakteristika

(...)Featuren har til formdl at behandle et emne pd en
appetitlig og spiselig mdde for leeseren. Dens facon er
mere billedskabende for lceseren end nogen af de andre
tekstformer. En feature kan veere komponeret over for-
skellige modeller, men feelles for dem er mottoet: Don't
tell it, show it. Featurens force er brugen af scenisk
fremstilling af sager, problematikker og temaer pd en
sadan made, at lceseren lokkes ind i teksten.

(Uddrag af Signe Liebing @wre og Katrine Dyrberg
Bonderups laerervejledning)
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Foruden den informerende del, sa indeholder laerer-
vejledningen en argumenterende del, der begrunder
leeremidlets didaktik, indlejrede paedagogik og leere-
midlets aestetiske udformning, dvs. ogsa en refleksion
over anvendelsen af multimodale elementer og valg
af repreesentationsformer. Nedenfor ses et uddrag af
Signe Liebing @wre og Katrine Dyrberg Bonderups
argumenterende del af lzerervejledningen, der lyder:

"Tanken bag brugen af screencasts er konstruktivistisk
o0g bygger pd, at eleverne gennem modelgennemgang
og feelles dekonstruktion scettes i stand til selv at kon-
struere viden om den givne genre. De bliver samtidig

i stand til at bruge denne viden aktivt i produktionen
af deres egen tekst. Det, at eleverne kan se screenca-
stene ndr de vil, biddrager til, at de kan konstruere og
repetere deres viden i den reekkefalge der giver mening
for den enkelte. Pd den mdde kan de blive i zonen for
ncermeste udvikling og opnd en fornemmelse af flow i
skriveprocessen.”

(Uddrag af Signe Liebing @wre og Katrine Dyrberg
Bonderups laerervejledning)

| denne del argumenteres der bade teoretisk og
fagdidaktisk for udformningen af leeremidlet, og det
er i denne del, at sprogteori, leeringsteori og under-
visningsteori inddrages og anvendes underbyggende i
forhold til udformningen af leeringsdesignet.

En leerervejledning vil som genre altid indeholde en
instruerende del, hvor forfatteren anviser, hvordan lee-
remidlet kan eller skal anvendes. Her skal de studerende
teenke i graden af didaktisering, dvs., er der tale om en
forholdsvis lav didaktisering, hvor forskellige mulighe-
der for anvendelsen af de enkelte modelanalyser bliver
anvist, eller er der tale om en hgj didaktisering, hvor
mal, rammer og progression er tydelig? Et eksempel fra
den instruerende del af Signe Liebing @wre og Katrine
Dyrberg Bonderups leerervejledning kan ses her:

Forslag til aktiviteter i klassen

Artiklens delkomponenter

(Kan laves efter screencast 1)

Eleverne far udleveret dagens version af en gra-
tisavis. Parvis udveelger de en artikel som de de-
konstruerer med henblik pa layoutets forskellige
dele. De angiver, i artiklen (med overstregnings-
tusch, post-it eller lign.) hvad de forskellige dele
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kaldes, (rubrik, underrubrik, manchet, byline,
bradtekst, citat, billede, billedtekst, faktaboks,
merke m.m.) | margen skrives til sidst, hvilke
komponenter der ikke optreeder i den udvalgte
artikel.

(.)

Ga pa jagt efter metaforer og
sammenligninger

(Kan laves efter screencast 3)

Eleverne gar individuelt pa jagt i modeltek-
sten efter flere metaforer og sammenligninger.
Derefter diskuteres der i CL-grupper, hvad de
fundne ord/satninger gar ved teksten og leese-
rens opfattelse. Feelles pa klassen treekkes nogle
eksempler frem.

Evt. kan en vurdering af artiklens objektivitet
veere et emne til yderligere fordybelse.”

(Uddrag af Signe Liebing @wre og Katrine Dyr-
berg Bonderups lzerervejledning)

Af eksemplet fremgar det, at designet er med en
forholdsvis hej didaktisering, idet leereren far konkrete
anvisninger pa progression, mal og indhold. Men
samtidig kan der argumenteres for, at didaktiseringen
er lav, da det blot er 'forslag til aktiviteter', som man
kan veelge at fglge, hvilket ogsa sprogligt kan spores i
formuleringen "kan anvendes...". En gruppe studerende
efterspurgte, om man ogsa i leerervejledningen kan
inddrage screencast, der modellerer anvendelsen af
selve leerermidlet, og det kan meget relevant teenkes
ind i leerervejledningens indholdsdele, at vejledningen
ikke kun formildes gennem skrift, men ogsa bliver
vist2. Man kan ' lede pa vej' pa mange mader.

| Line Loftgaard Knudsens leerervejledning kan vi se,

at didaktiseringen er hgj, idet hun har lavet ét samlet
screncast med "sma "stop™. Der er dermed maksimal
stptte for lzereren, nar leremidlet anvendes i under-
visningen. For Line Laftgaard Knudsen har dette valg
betydet, at hun i udviklingen af leeremidlet har taenkt i
en tydelig progression for undervisningen og dermed et
klart undervisningsscenarie. Men samtidig betyder det
0gsa, at leeremidlet er mindre fleksibelt i sin anvendelse
- der er mindre plads til leererens egen redidaktisering.
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“Leerervejledningen og screencast deles ind i makro-
og mikroniveau. For at skrive i en bestemt genre, md
eleven farst forstd den pdgceldende genre pd begge
niveauer. Screencastet er derfor bygget op med smd
"stop”, hvor eleverne selv gdr pd jagt efter de gen-
nemgdede elementer i deres egen tekst. Lad eleverne
arbejde selvsteendigt eller i grupper. Der vil her veere
mulighed for differentiering - ved at danne grupper
strategisk eller ved at give eleverne stof med forskel-
lige sveerhedsgrader og leengde.”

(Uddrag af Line Lgftgaard Knudsens leerervejledning)

Leerervejledningen, der supplerer lzeremidlet, er altsé en
skriftlig genre, hvor de studerende forholder sig reflek-
terende til den konkrete udformning af deres didaktiske
design og anvender deres faglige og fagdidaktiske
viden til at begrunde udformningen af leeremidlet med.
Desuden er leerervejledningen et eksempel pa en faglig
formidlingsgenre i en professionskontekst.

Digitalt didaktisk design og
kompetencer

Nar de studerende arbejder i den kreative proces med
at skabe laeringsdesign til en fiktiv undervisningssitua-
tion, s& arbejder de med samtlige kompetencer, som
undervisningsfagligheden ifalge Jens Jgrgen Hansen
bestar af: der seettes mal, der planlaegges, der skabes
en praksissituation, som fremstar som en autentisk
undervisningssituation, der teenkes i evaluering og
ikke mindst, s& udvikles der leeringskoncepter. Men
erfaringerne med processen viser samtidig, at de
studerende i hgj grad 0gsa styrker deres formidlings-
kompetence i forskellige professionskontekster — en
elevhenvendt og en leererhenvendt. Begge formid-
lingskontekster tager afseet i en eksplicit modtagerbe-
vidsthed, der er med til at begrunde alle de valg, der
foretages. Og erfaringen med denne proces viser 0gsa,
at en veesentlig del af denne formidling er baret af de
studerendes semiotiske kompetence. Modellen neden

for viser de kompetencer, som Signe Liebing @wre, Figur 4: Modellen viser de kompetencer, som de stu-
Katrine Dyrberg Bonderup og Line Lgftgaard Knudsen derende demonstrerer gennem udviklingen af deres
har demonstreret gennem deres didaktiske design: digitale didaktiske design
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Sa gennem en produktion af egne leeremidler kan

den studerende pa forskellige niveauer demonstrere
kompetencer, der relaterer sig til professionen. Og
produktet kan fungere som et professionsspejl for den
studerende, hvor man kan spejle sig og fa gje pa sig
selv; som en leerer, der stgtter elever i deres leering.

Links

Signe Liebing @wre og Katrine Dyrberg Bonderups
leeringsdesign: http://www.skoletube.dk/group/Dansk-

haderslevnetstuderende2013-14
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Line Leftgaard Knudsens leeringsdesign: http://
www.skoletube.dk/group/Nyhedsartiklen-

LinelLftgaardKnudsen#insideplayer
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1 Leereruddannelsen, studieordning, 2014, UC Syddanmark

2 Et eksempel pd leeremidler, hvor man modellerer anvendelsen
af det, kan ses hos Gyldendal s Forlag. Her laves der en model-
gennemgang af en valgt tekst, hvor arbejdet med teksten de-

monstreres — desveerre fylder teksten ikke meget i den visuelle

repraesentation. Videoen findes her: http://fandangoudskoling.

gyldendal.dk/resurser.aspx
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