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Barn kommunikerer aktivt med omverdenen
allerede fra fgdslen. Nordisk og amerikansk
forskning viser, at denne begyndende dia-
log med de neere relationspartnere har stor
betydning for barnets udvikling som laeser.
Artiklen praesenterer nogle af disse forsk-
ningsresultater, som viser, at det lille barn
er i stand til at indga i samtaler omkring
bgger, inden det er i stand til at laese, og at
de voksne omkring barnet spiller en meget
stor rolle i forhold til at fgre barnet ind i en
leesekultur.

Lytning og dialog danner grundstenen
for barnets tidlige laesning.

At skulle anskue et barn i alderen O - 4 ar som nogen
egentlig leeser falder maske mange sveert. Iseer hvis
det, man forbinder med leesning, er afkodning af

ord og bogstaver til en sammenhang - altsa det, vi
omtaler, som at barnet har knaekket laesekoden. Det
lille barn i dagtilbuddet er ikke i stand til at afkode

bogstaverne og laese tekster endnu, men faktisk er det

i fuld gang med at udviklessigisom lzeser, allerede fra

det bliver fadt - det gver sig nemligii at afkode bade

tekst og forteelling, og det er i stand til at indgd i dia-
log om de lzeste tekster. Ikke leest af barnet selv,, men

formidlet til barnet af en voksen. Lytning og dialog er
saledes barnets vej til laesning.

Dialogen er, som det senere vil blive beskrevet, yderst
vigtig i forhold til det at leere sig at forholde sig til og
leere at laese tekster — derfor bliver det vigtigt at ac-

ceptere, at det lille barns leeseudvikling bade er noget,

der sker gennem gjne og grer — gennem dialogen

om teksten, gennem den voksnes oplaesning af tekst
og gennem barnets egen afkodning af billederne i
teksten.

Det lille barn i dagtilbuddet er ikke
i stand til at afkode bogstaverne og
lese tekster endnu, men faktisk er
det i fuld gang med at udvikle sig
som laeser, allerede fra det bliver
fadt

Den voksne, barnet og billedbogen

Det seerlige ved bgrnelitteratur er, at det er litteratur,
der har barnet som sin modtager og er formidlet af
voksne. Det er ofte voksne, der vil barnet noget med
litteraturen - eksempelvis opdrage barnet, leere bar-
net noget om verden eller give barnet et mgde med
kunsten og et seerligt eestetisk udtryk. | den kategori
af barnelitteratur, hvor barnet har knaekket lzesekoden
og selv er i stand til at leese teksterne, er det voksne
formidlere: forfatteren, redaktgren og evt. boghandler,
bibliotekar eller foreeldre, der laner, udlaner og seelger
bogen. Nar man_taleriom. litteratur til det lillesbarn;
er der et formidlingsled mere - som er af rigtig stor
betydning for det lille barns udvikling af kendskab til
bgger og leesning — og det er den voksne, der formid-
ler verbalteksten for barnet. Derudover udggr billeder
et meget vigtigt element i formidlingen af litteratur
til sma bgrn.

Nina Christensen fra Center for Bgrnelitteratur AAU
arbejder i sin afhandling Den danske billedbog 71950
- 1999 med fglgende definition pa billedbogen, som
0gsa er udgangspunktet for denne artikel:



Billedbogen er en bog, der enten i samspil mellem tekst
og billeder eller gennem billeder alene formidler et
fiktivt narrativt forlgb, fortalt (0gsd) med barnet som
implicit leeser, og i udgangspunktet ofte produceret til
en forteellesituation, hvor teksten lceses hgjt for barnet.

Inden for denne definition pa billedbogen vil bar-

net made flere forskellige genrer af billedbgger. En
genreinddeling, der ofte ogsa er fulgt af en form for
progressiv teenkning, saledes at barnets udvikling
falges af eendringer i genren - ofte saledes at barnets
kognitive udvikling fglges af feerre billeder og mere
tekst for til sidst at na dertil, hvor barnet ikke har
brug for billedstatte.’

| artiklen Fiktion for begyndere drgfter Nina Chri-
stensen billedbogens genre som begreb og diskuterer,
hvorvidt den taeenkning, som hidtil har veeret geel-
dende, og som har dannet preecedens for, hvorledes

vi taler om billedbgger for sma bgrn, stadig bar veere
geeldende. Den omtalte praecedens beskrives af Torben
Gregersen i artiklen Smdbgrnsbogen, hvor han taler
ud fra felgende kategorisering:

® Pegebog
* Billedhistorie
* Billedbog

e lllustreret smabgrnsbog

En kategorisering, der skal teenkes progressivt fra
massiv billedstgtte og naesten ingen tekst, til meget
lidt billedstatte og megen tekst.

Nina Christensen argumenterer i sin artikel for, hvorledes
denne preecedens kan udfordres med et historisk blik.
Nina Christensen viser, hvorledes billedbgger for mindre
barn har udviklet sig fra at veere billeder, der anviser ord
til at veere sma narrative forteellinger, hvor bgrn og voks-
nes personligheder og psykologi anvises og udfordres.

Nina Christensens nye bud pa en ny genreinddeling af
bager til mindre bgrn er fglgende:

Pegebgger: bager med billeder af objekter uden nar-
rativt forlab, der primeert har en sprogindlcerende
funktion.

Bager for sma barn med repetitive narrative forlgb, der
introducerer barnet til de mest simple narrative struk-

turer og en handlingsorienteret persontegning.

Konflikt- og personorienterede narrativer, der med
tematik, persontegning og beskrivelse af en forandring,

VIDEN OM
l LAZNING

erkendelse eller konflikt omkring hovedpersonen, gor
det neerliggende at lcese veerkerne i lyset af forestillin-
gerom litteratur i et dannelsesperspektiv.

Forskellen mellem disse to mader at anskue billed-
bogsgenren pa handler ogsa om, hvordan man har an-
skuet det lille barn som leeser. Den fgrste made hand-
ler om, at laesekoden er knaekket, nar billedstgtten kan
fjernes, og at leesning af bgger handler om at skulle
tilegne sig forst verbalsproget og senere skriftsproget.
Med Nina Christensens leesning af genren kommer der
er andet syn ind pa det lille barn som laeser. Barnet
skal kunne finde umiddelbar genkendelse fra sit eget
liv i forteellingerne. Bogens illustrationer bliver et lige
sa vigtigt element i laeseprocessen som teksten, og
dialogen om forteellingen og personerne i den kom-
mer i centrum for leeseprocessen - ikke ngdvendigvis
udvidelsen af ordforradet og det at fa en erfaring med
det skrevne sprog. Samtidig viser Nina Christensens
genreinddeling ogsd en progressionsteenkning over
barnets narrative udvikling.

@ret og gjnene

At ga ind pa billedbogens preemisser som litteratur for
det lille barn betyder ogsa, at man er ngdt til at for-
holde sig bade til verbalteksten og illustrationen som
et samlet udtryk. Den svenske forsker Kristin Hallberg
kalder dette for "ikonoteksten" og ser hele teksten
som en interaktion mellem visuelle og verbale tegn?.
Billedbogens forteelling kommer fgrst til udtryk, nar
man samler bade illustrationerne og verbalteksten.
[llustrationerne er nemlig ikke altid blot statte til ver-
balteksten, men kan ogsa udvide tekstens udsagn eller
endog sta i modsaetning til det, teksten udtrykker.

Der har veeret en forestilling om, at bgrn havde en
intuitiv tilgang til billeder og ikke skulle have stgtte til
at leese dem. Det er dog ikke altid tilfeeldet.

Det er ikke kun i forhold til at lzere
sig at laese og forstd narrative figurer,
at formidlerne/oplaseren spiller en
rolle, ogsa i forhold til laesning af il-
lustrationerne viser den voksne vejen
for det lille barn med statte gennem
dialogen. Det er saledes vigtigt at se
det lille barns lsesning som noget, der
foregar gennem bade oret og gjet
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Ifglge den tyske forsker Jens Thiele® har sm3 bgrn
sveert ved at afkode realistiske billeder — de er meget
konkret lsesende. Hvis et barn f.eks. ser et foto af

en ko, hvor kameravinklen ggr, at man ikke kan se
det ene ben, vil det opfatte, at koen kun har tre ben.
Derimod har bgrn meget lettere ved at leese abstrakte
illustrationer.

Sammenfattende kan konstateres, at barn leeser bille-
der bogstaveligt og ekspressivt og relaterer alt til deres
egen person. Derudover vil bgrns interesse ofte samle
sig om detaljer og enkelte billedscener og mindre om
helheden (Thiele 2003).

At barnet relaterer alt til egen person, er en vigtig
preemis i leesning med det lille barn, som den voksne
bar teenke pa i dialogen om teksten. Dette vil jeg
komme ind pa i et senere afsnit. | forhold til leesning
af illustration og tekst er der en stor forskel pa, hvor-
ledes den voksne og barnet leeser tekster. Den voksne
vil ofte veere optaget af helheden og mere orienteret
mod farst at leese verbalteksten og dernaest koble illu-
strationen til den information, der er givet i verbaltek-
sten. Derudover er den voksne ofte optaget af at fa
sammenkedet hele den narrative struktur og forsgge
at gennemskue plottet. Barnet derimod er, som naevnt
i citatet, optaget af at se detaljer og i ferste omgang
afkode billedet i sig selv. Dette ggr noget ved for-
midlingssituationen og ved det tempo, der leeses op

i — der skal gives ro til, at barnet kan afkode og afleese
billederne pa sine egne praemisser. Det er ikke kun i
forhold til at leere sig at leese og forsta narrative fi-
gurer, at formidlerne/oplaseren spiller en rolle, 0gsa i
forhold til leesning af illustrationerne viser den voksne
vejen for det lille barn med stgtte gennem dialogen.
Det er sdledes vigtigt at se det lille barns leesning som
noget, der foregar gennem bade gret og gjet.

Dialog

Birgit Kirkebaek omtaler i sin artikel Det nye spaed-
barnsparadigme og dets betydning for specialpcedago-
gisk praksis et paradigmeskift inden for kommunika-
tion med spaedbern. Et skift der gar fra at anse barnet
som et individ, der ikke forholder sig til omverdenen,
men langsomt socialiseres ind i kulturen til at anse
det lille barn for at veere kompetent til allerede fra
fgdslen at indga i en form for dialog med foraeldrene.
Barnet udbygger fra begyndelsen sin evne til at kom-
munikere med omverdenen, og for at barnet kan byg-
ge videre pa sin spaede erfaringer med dialog, er det
vigtigt, at der er respons fra foraeldrene. Dette geelder
0gsa i forhold til en samlet forstaelse af ikonoteksten,
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hvor det kan veere ngdvendigt, at den voksne statter
barnet i forstaelse af billedet og derneest kobler det til
den leeste tekst.

Kommunikation som turtagning

At leese op for et lille barn handler om at indga i en
dialog med barnet om det, der sker i bogen - om
handlingsforlgbet, som det udspiller sig i bade billeder
og tekst - og der skal veere tid til, at barnet selv kan
komme med forteellinger om egne erfaringer.

Med billedbgger, der har et repe-
titivt narrativt forlgb, eller hvor
konflikter er baerende for forlgbet,
kraever samtalen af barnet, at det er
i stand til at indga i "der-og da-
samtaler” - altsd samtaler om ting
og personer, der ikke er konkret
tilstede, men som er uden for tid og
rum

Gennem det tidlige samveer og den tidlige dialog med
moderen eller faderen udvikler barnet sin evne til tur-
tagning, hvor barnet og den voksne skiftes til at tale
og lytte. Opmeerksomheden er i begyndelsen rettet
mod ansigter og den neere kontakt, men langsomt ret-
tes opmeaerksomheden mod noget uden for det teette
samveer. Moderen retter eksempelvis sin opmaerksom-
hed mod en mobile over puslebordet og far den til at
beveege sig ved at puste til den. Moderens gjne gar
fra barnets til en genstand uden for de to, og barnets
gjne vil falge hen, hvor moderens opmaerksomhed

er — mod mobilen over puslebordet. Denne evne til at
indgd i samtaler og til at rette en faelles opmarksom-
hed mod noget uden for symbiosen mellem moderen
o0g barnet er ogsa det, barnet langsomt leerer at
mestre i en oplaesningssituation.

Dialogen i hgjtlaeesningen

Dialogen om pegebgger fordrer af barnet, at det er i
stand til at have en "her-og-nu-samtale” - altséa en
samtale om konkrete ting og personer, der er afbildet
pa billederne. Med billedbgger, der har et repetitivt
narrativt forlgb, eller hvor konflikter er baerende for
forlgbet, kreever samtalen af barnet, at det er i stand
til at indgd i "der-og da-samtaler” - altsa samtaler
om ting og personer, der ikke er konkret tilstede, men
som er uden for tid og rum. Derved treenes barnet til
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at gd ind pa fiktionens preemis - at samtalen hand-
ler om noget, der ikke er til stede i konkret form. Og
dog - for det er en stor motivation (ogsa) for bgrn, at
det, der laeses om, er genkendeligt og kan relateres til
barnets selv.

Yngre bgrn forholder sig, som ogsa tidligere naevnt, til
et indhold, der er teet pa egen erfaringsverden. Det er
det, der motiverer dem for at laese/lytte til teksten og
indgd i en dialog om den. Mere erfarne laesere har ikke
pa samme made et behov for at kunne koble s direkte
til egen erfaringsverden for at kunne samtale om og
seette sig ind i teksten. Igen haenger dette sammen med
ovenstdende om barnets sprogbrug er kontekstafhaen-
gigt (her-og-nu-samtaler), eller om de er i stand til at
mestre dekontekstualisering (der-og-da-samtaler).

Ingeborg Mjars (ph.d. fra Universitetet i Bergen og
forste amanuensis ved hgjskolen i Bergen) forskning
har vist, at oplaesningssituationen med forzeldre og
sma bgrn hviler pa foraeldrenes kendskab til barnet,
og at foreeldrene netop er i stand til at gare teksten
meget erfaringsneer for barnet. Foreeldrene er sa at
sige bindeleddet mellem teksten/billedet og barnets
erfaringsverden.

Foraldre som formidlere

Ingeborg Mjgr* lader sine forsggspersoner leese op af
"Jeppes Sut” af Barbro Lindgren, og disse opleesnings-
situationer af foraeldre og 172-2 arige bgrn viser, hvor
meget foraeldrene stgtter barnet i en forstaelse af ind-
holdet i tekst med mimik, udpegning og gjenkontakt.
Hvis der eksempelvis er et billede af en sut i bogen,
kan dette ske ved at moderen i oplaesningssituatio-
nen kigger pa sit barn, der maske ogsa har en sut i
munden, og peger pa sutten i barnets mund og siger
"ligesom din sut” Eller, hvis protagonisten i forteellin-
gen hopper i sengen, ved at foraelderen laver hop-
pebevaegelser. Eller ved at foraelderen vinker og siger
farvel, nar personer i forteellingen siger farvel.

Ingeborg Mjgrs undersggelse viser ogsa, at hgjtlaese-
ren til tider adapterer - omformer - bade indhold og
plot for at ggre det mere vedkommende eller forsta-
eligt for barnet. Eksempelvis a&endrer nogle af hgjtlee-
serne tekstens udtryk DUM HUNDS til "en hund" eller
"en stor hund".

Efterfglgende interview viste, at foreeldrene bl.a. ikke
gnskede at ggre deres barn bange for hunde. Hgjt-
leeserne tog altsd udgangspunkt i barnets falelser og
erfaringsverden.
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Jo mere kendskab oplaesningspersonen har til barnet,
der lytter, desto mere sensitiv vil oplaeseren veere og
kunne respondere mere pa barnets verbale ytringer,
nar barnet peger, ler eller eendrer ansigtsudtryk i for-
hold til bogens billeder og opleaeste tekst. Responsen
i denne kommunikationssituation, som oplasningen
er, er vigtig for, at det lille barn fgler motivation og
nysgerrighed for at gd i dialog om de lzeste tekster.

Narrativ kompetence og
fiktionskompetence

Det er ikke kun i forhold til erfaringsverden og mo-
tivation, foraeldrene spiller en stor rolle i dannelsen
af en leeser. Foraeldrene stgtter ogsa barnets fornem-
melse for strukturerer i bogen og for handlingsforlg-
bet. Som naevnt udvikler barnet Igbende en forstaelse
af, at forteellingen kan ske uden for en konkret tid

- dette sker ved, at barnet udvikler en forstaelse for
tid - for en fortid, en nutid og en fremtid, en simpel
narrativ struktur.

Det, der driver handlingsforlgbet frem, sker som et
samspil mellem tekst og billeder - og ofte leegges
der op til spaending i forteellingen ved at lade noget
interessant foregd pa neaeste side, siledes at barnet
skal bladre for at finde frem til det spaeendende. Denne
opbygning af spaending er oplaeseren ogsa med til

at stotte op om ved at sperge - "hvad tror du s3,

der sker" - sdledes at barnet bliver aktiveret til at
teenke ind i en narrativ struktur, teenke ud af her-og-
nu-samtalen og ind i der-og-da-samtalen. Dialogen
understgtter sdledes barnets opbygning af sin nar-
rative kompetence - altsa forstielse af sammenhang
mellem fortid, nutid og fremtid.

Cathrine Snow (Professor of Education, Harvard
Graduate School of Education) og Anat Ninio (Profes-
sor Emeritus The Hebrew University of Jerusalem) har
opstillet syv regler, som udggr en kontrakt mellem
tekst og leeser/lytter, men som ogsa udger en opdra-
gelsesproces i forhold til konventioner omkring bgger
og oplaesning. Barnet opdrages gennem oplaesnings-
situationen til at underleegge sig disse regler for at
kunne indgd i en leesepraksis:

1. Boger er til at laese i - ikke til at lege med eller
bide i.

2. Bogen seetter dagsordenen - samtalen handler
om, hvad der sker i bogen.

3. Objekter pa bogens billeder er ikke ting i sig selv,
men repraesenterer tingene.

4. Den voksne navngiver tingene, mens barnet kigger
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pa billedet.

5. Statiske billeder indebaerer en proces eller hand-
ling.

6. Begivenheden i teksten optraeder uafhaengigt af
den virkelige tid.

7. Bdger skaber deres eget univers - de er en fiktion.

Det, barnet leerer ved at underleegge sig disse regler,
er, at fiktion ikke er virkelighed - fiktion bestar af
tegn, der kan veere mangetydige. At kunne mestre
"der-og-da" samtaler og at kunne underlaegge sig
ovenstaende regelseet er at forstd, at det, der foregar
i fiktionen, ikke er virkelighed, men gengiver en virke-
lighed. Barnets fiktionskompetence udvikles saledes
0gsa gennem dialogen om bggerne.

Leeseleg — laesepraksis

Barnet inddrager historierne i sine lege, hvilket bl.a.
Eva Gullgv (ph.d. i antropologi. Lektor DPU) har vist
med sine observationer fra danske daginstitutioner.
Historierne og forteellingerne fra bagerne bliver til et
referencefeellesskab for dem, der har hgrt de samme
forteellinger, og de kan fungere som en form for lager,
bgrnene kan veelge ud fra og lege videre pa. Det, der
0gsa sker, ndr barnet er trygt ved oplaesningssitua-
tionen er, at barnet bliver i stand til at modellere den
voksne opleeser. Barnet vil kopiere og efterligne den
voksnes adfeerd i opleesningssituationen og overfgre
dette til legeuniverset, hvor bgrn konstruerer lese-
lege®. De vil tage en bog, som de er trygge ved, bade

i forhold til handlingsforlgb, verbaltekst og billeder,
og sa vil de veelge en (ofte yngre) medleger, der kan
agere barnet i opleesningssituationen. Det aldste barn
vil "leese op" og fgre en dialog om billederne med

det barn, der lytter til forteellingen. Det "opleesende”
barn har endnu ikke knaekket leesekoden, men har til
gengeeld knaekket koden for leesepraksis. Som enhver
anden form for kultur er denne praksis til forhandling,
og bgrnene vil indga i forskellige forhandlinger om,
hvordan der skal leeses op, hvordan der skal tales om
bager, og hvad der skal tales om i den givne bog -
bern er med andre ord i stand til at have en litteratur-
samtale, for de er i stand til at laese teksten.

Det er relationen mellem den
voksne oplaser, det lyttende barn
og billedbogen med bade tekst og
billeder, der udger det lille barns
leesning. @jet og grerne - dialogen
0g nysgerrigheden

VIDEN OM
l LAZNING

Dialog er den tidlige leesning

Det, der kendetegner det tidlige barn som laeser, er
iseer dialogen og nysgerrigheden i forhold til teksten.
Det er ogsa udvikling af viden om konventioner om-
kring leesning og tekst samt en forstaelse og bear-
bejdelse af det leeste via leg. Artiklen her har kastet
en masse forskellige optikker pa laesning med det

lille barn. P3 billedbogen som genre, pa relationen og
dialogen mellem barn og opleeser og pa de kompe-
tencer, der udvikles gennem dialogen om litteraturen.
For at kunne udvikle sig som leeser er det ikke nok at
kunne skelne bogstaver fra hinanden, man ma ogsa
have en forstdelse for, hvad det er, der udger fiktio-
ner, og man ma have et sprog at tale om fiktioner pa.
Alt dette styrkes i de tidlige dialoger om litteratur.
Derudover viser artiklen, hvorledes barnet socialiseres
ind i konventioner omkring laesning. Som det er naevnt
i min artikel Familyliteracy - leesepraksis i familien
kan man dog ikke forvente, at alle bgrn bliver stgttet
i denne udvikling af foreeldre. Derfor er det vigtigt, at
fagpersoner er opmarksomme pa at ga i dialog med
det lille barn om tekster og at styrke barnets narrative
kompetencer og fiktionskompetencer.

Det er vigtigt for lysten til at laese, at barnets nysger-
righed over for baggerne bliver mgdt med en dialog af
den voksne. Der er meget udover kendskabet til selve
bogstayv, ord og tekst, der skaber en lille laeser. Det er
relationen mellem den voksne opleeser, det lyttende
barn og billedbogen med bade tekst og billeder, der
udger det lille barns leesning. @jet og grerne - dialo-
gen og nysgerrigheden.
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