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Keere leeser
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Det er ikke til at komme uden om. Lees-
ning er starten pd det hele! Leesning
er den sluse, alle bgrn skal igennem,
uanset hvad de vil beskeftige sig med
senere i livet. Jo for de kommer i gang,
jo hurtigere kan de tage fat pa at suge
af den viden, der knytter sig til skrift-
sproget. Leesning og de veje, der fgrer
til den, har derfor et ganske seerligt
krav pd opmaerksomhed. Det kan man
0gsa roligt sige, at den far i disse ar.
Der er fokus pa leesning, bade i grund-
skolerne og i medierne. Der bliver skre-
vet, leest, undersggt, debatteret, forsket,
udviklet, leget, undervist - i og omkring
leesning og skrivning. Der bliver udgivet
forskningsartikler, udviklingsrapporter,
undervisningsmaterialer og leesebgger.
Ministeriet seetter midler af til sprog-
screening af alle tre-arige, obligatorisk
bagrnehaveklasse, en dansktime mere
om ugen fra fgrste til tredje klasse, test
pa hvert andet klassetrin, uddannelse
af mindst en leesevejleder pa hver skole
- og eleverne laeser og skriver pa livet
lgs.

Og sa kommer der her et nyt tidsskrift
om laesning. Vil det drukne i meengden?
Det tror og haber vi ikke, for med dette
tidsskrift har vi en intention om at

lade de forskellige aktgrer mgdes. Vi vil
gerne veere mgdestedet for praktikeren

og teoretikeren, bgrnehaveklassele-
deren og forskeren, bachelorskribenten
og leerebogsredaktgren, seminarieun-
derviseren og leesebogsforfatteren,
matematikleereren og laesevejlederen,
foreelderen og politikeren. Kort sagt

- alle der har en interesse i fagomradet
leesning.

| dette nummer ser vi neermere pa
faglig leesning og leesning i fagene.
Feelles for begge disse omrader er, at de
rykker fokus fra, at leesning i skole-
sammenheang forst og fremmest er
danskleererens omrade til, at det er et
feelles ansvar for alle lzerere og alle fag.

Vi har samlet en buket artikler fra
Island og Norge, fra Randers og
Frederiksberg, fra DPU og Undervis-
ningsministeriet. Her er en anmeldelse
af et nyt undervisningsmateriale,
faglige artikler om laesning og interview
og rapport om projekter i folkeskolen.
Her er preesentation af den nye
masteruddannelse i lese- og skrivedi-
daktik og af de nye afgangspraver i
dansk. Og her er nyt fra Nationalt
Videncenter for Leesnings egen
projektverden.

En broget buket pa mange sider, der har
ét klart mal: at dele Viden om

Leesning.

God leeselyst.
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Leesning | fagene
- leeseindsats pa
Frederiksberg

Af MERETE BRUDHOLM, lektor, CVU-
Sjeelland og Nationalt Videncenter for
Leesning

P& Frederiksberg er man i fuld gang
med at efteruddanne dansk- og
fagleerere i leesning. Fokus for efter-
uddannelsen er rettet mod falgende
elementer:

® Dansk- og fagleererne efteruddannes
i den fortsatte leesning med henblik

pa at fa en forstaelse af at leesning og
skrivning er redskaber der indgar i alle
fag

® Dansk- og fagleererne uddannes til at
undervise i leeseforstaelse (strategier og
redskaber) i relation til sdvel skgn- som
faglitteratur

¢ Dansk- og fagleererne far indsigt der
giver dem mulighed for at analysere og
vurdere en teksts egnethed herunder
specifikt leesningens sproglige dimen-
sion i relation til skolens fagbgger
(dansk + fagfagene)

e Danskleererne far ideer til arbej-

det med savel kortprosa, noveller og
berneromanen i relation til nyere leese-
og litteraturpaedagogik

® Dansklererne far ideer til arbejdet
med genreskrivning

e Leererne i klassens team (dansk- og
faglaerere) far inspiration til hvordan en
handleplan kan udarbejdes og
samarbejder for at fa ny viden i brug

i leeseundervisningen ud fra feelles
leesefaglige mal

e Skolerne skal i deres handleplan
beskrive hvordan de vil sikre at leererne
i alle (boglige) fag inddrages i leeseun-
dervisningen

Baggrunden for efter-videreud-
dannelsesprojektet

Leesning i alle fag er planlagt som

et tredrigt efter- og videreud-
dannelsesprojekt i Frederiksberg
skolevaesen. Projektet er tilrettelagt og
under Igbende udvikling pa baggrund
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af et samarbejde mellem Frederiksberg
kommune og Nationalt Videncenter for
Leesning.

Projektet er iveerksat pa alle kommu-
nens folkeskoler. Gennem en lang reekke
tiltag sigter projektet mod at give den
fortsatte leeseundervisning i dansk sével
som i fagene matematik, natur/teknik
og historie et lgft. Projektet har bag-
grund i kommunens Igbende evaluering
af elevernes leesestandpunkt. Leese-
standpunktet sgges séledes styrket fra
4. klasse og opefter.

Projektet har som overordnet malseet-
ning gennem efteruddannelse af grund-
skolens leerere at styrke og udvikle
elevernes |leesekompetence. Leererne
undervises i at benytte metoder og
redskaber til styrkelse af savel skgnlit-
tereer som faglig leesning med henblik
pa at alle leerere bliver kvalificerede til
at varetage elevernes fortsatte lee-
seudvikling. Alle fagleererne skal derfor
kende til relevante leesefeerdigheder og
- strategier sa de kan inkludere disse i
elevernes arbejde med at leese
teksterne i fag.

Gennem et gget fokus pa lesning i alle
fag skulle eleverne fa et grundlag for
at udvikle mange forskellige leese-
forstaelsesstrategier, mange forskellige
leesemader i mgdet med forskellige
teksttyper og forskellige formal

med laesningen. At styrke elevernes
leesekompetence skulle gerne have

en positiv effekt pa deres laeselyst

og leesegleede. Udviklingsarbejdet er
baseret pd dokumenteret viden om
hvad der virker i den littereere og
fagligt funderede leeseundervisning.

Frederiksberg-projektets struktur
Projektet er planlagt som tre-arigt

og omfatter efter-videreuddannelse

af kommunens dansk- og fagleerere
(matematik, natur/teknik, historie) pa
mellemtrin og overbygningsniveau. Det
er valgt at efter-videreuddannelsesfor-
Iabene skal ligge pa henholdsvis 4.-,
6.- 0og 8. klassetrin.

| 2006-2007 indledes efter-videreud-
dannelsen med dansk- og fagleererne
pa 4. klassetrin pd kommunens otte
skoler, og der fglges op pa efteruddan-

nelsen pa 5. klassetrin med én arlig
kursuseftermiddag.

| 2007-2008 efteruddannes dansk-

og fagleererne pa 6. klassetrin, og i
2008-2009 efteruddannes dansk- og
fagleererne pa 8. klassetrin. Ogsa her
folges op pa efteruddannelsen med en
kursuseftermiddag pa henholdsvis 7. og
9. klassetrin.

Timemeessigt streekker efteruddan-
nelsen sig over i alt 34 timer fordelt
saledes at dansk- og fagleererne under-
vises sammen i 10 timer. | 6 timer er
fagleererne alene, og i 16 timer er
danskleererne alene (nb! | det kom-
mende kursusforlgb for 6. klassetrin
deltager fagleererne i flere timer sam-
men med dansklaererne).

Efteruddannelsesforlgbet er opbygget
saledes at der forst er en kursusfase
omfattende otte kursusgange. Derefter
falger en praksisfase hvor nogle af de
nye tiltag implementeres, og forlgbet
afsluttes med en ny kursus- og evalue-
ringsfase omfattende tre kursusgange.

Den overordnede malseaetning sgges
naet ved at der indholdsmaessigt i kur-
susforlgbet arbejdes med flg. delmal:

Handleplaner for laesning

En af projektets vigtige indikatorer

er udviklingen af og arbejdet med
kommunale handleplaner for leesning.

| lgbet af foraret skal leererne via ud-
viklingen af kommunale handleplaner
for laesning synligggre hvorledes dansk-
og fagleereren sammen har haft ansvar
for elevens skriftsproglige udvikling
dvs. hvilke leesetekniske veerktgjer og
redskaber den enkelte fagleerer har
integreret i sin undervisning. Leererne
opfordres saledes til at have mere fokus
pa elevernes leesning af forskellige
tekstgenrer saledes at der sker en an-
svarsfordeling med henblik pa under-
visningen i strategier.

P4 baggrund af faglige opleeg om-
handlende leesning og undervisning i
leeseforstaelse droftedes i de respektive
fagteam de udleverede sider "laesning

i alle fag" (bilag 1). Leererne skulle

pa baggrund af en feelles droftelse
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forsgge at afgreense hvilke leesemader
og lesetrategier mv. der skulle indga

i klassens kommende handleplan for
leesning i alle fag. Efterfglgende blev
leererne preesenteret for et forslag til
hvorledes en sddan handleplan kunne
se ud (bilag 2).

| det felgende ses et eksempel pd en
af skolernes forslag til "handleplan for
lzesning”. Planen skal sta sin prove i
Igbet af foraret og evalueres i marts

2007.
4)

Krav og forventninger til laererne i
projektet

Projektet stiller store krav og hgje
forventninger til deltagerne.

Deltagerne har saledes faet tilsendt
lister med forventet leest teoretisk
baggrundslitteratur, ligesom der er
forventet leest litteratur til de enkelte
kursusgange. Her er ogsa "obligato-
riske" hjemmeopgaver i sdvel littereer-
som faglig leesning, her forventes
udarbejdelse af opgaveforslag i relation
til gennemgaet stof, fx analyse af
fagbogens tekster herunder laesbar-
hedsanalyser, forslag til leese- og
litteraturpaedagogiske overvejelser i
relation til noveller og bgrneromanen
som genre, forslag til leererens rolle
som sproglig vejleder og afslutningsvis
udarbejdelse af skolens handleplan for
leesning, mm.

Efteruddannelsen kreever og forudseet-
ter saledes deltagernes aktive med-
virken og hensigten er at det teoretiske
stof og de fagdidaktiske overvejelser
udmgntes i deltagernes praksis bade pa
kort og pa langt sigt.

Evaluering, kvalitetssikring og
dokumentation

Som led i en kvalitativ evaluering

af elevernes metakognitive indsigt i
forbindelse med arbejdet med laese-
forstaelsen er der udarbejdet et eva-
lueringsmateriale "Elevens lceserapport”
(bilag 3). Rapporten indgér naturligvis
0gsa i leerernes Igbende evaluering af
undervisningen i laesning.
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Eksempel pa handleplan for laesning
fra skole pa Frederiksberg

Fag Tid
o Natur/teknik Uge 2,3,4 09 5

Emnet er "den vide verden”.
Fagtekster om emnet

Tiltag

® Anvende begrebskort om fagtekster om univer-
set. Fagtekster fra fagbog og fra nettet.

® Regelmeessig opleesning for eleverne

® Arbejde med bestemt lzeseformal

® Matematik Uge 6,7,8,9 og 10

Emnet er "den vide verden”.
Matematikbogens stof.

® Anvende begrebskort pa faglige termer fra
matematikbogen
* Udbygge ordleksikon

® Dansk Uge 2,3,4 09 5

Skgnlitteratur fra andre lande.
"Den vide verden”.

® Anvende leeselog

® Anvende forteellingsansigt

® Regelmeessig opleesning for eleverne
® Oplevelsesleesning hver dag

® Dansk Uge 6,7,8,9 0og 10

Arbejde med forteellinger

® Arbejde med laesehuskeliste

e Elevens laeserapport

® Regelmeessig opleesning for eleverne
® Oplevelsesleesning hver dag

e Kristendom Uge 6,7,8,9 og 10

* Anvende begrebskort pa fagtekster og skenlit-
teraere tekster.

Elevens leeserapport kan bruges i
forbindelse med leesning (faglig lees-
ning) eller i tveerfaglige kursusforlgb. |
rapporten skal eleverne beskrive hvilke
strategier, redskaber og metoder de har
anvendt i forbindelse med faglig lees-
ning samt udbyttet af disse aktiviteter.

Der er endvidere udarbejdet en /eese-
tjiekliste (bilag 4) til eleven i forbin-
delse med arbejdet med forskellige
leesemdder og leesestrategier.

Til leerernes kvalitative evaluering af
arbejdet er udarbejdet et "evaluerings-
notat" (bilag 5).

De udarbejdede materialer til kvali-
tativ evaluering skal sammen med de
valgte leesetest og den feelles mundtlige
evaluering danne baggrund for evalu-
eringen af projektet.

| det folgende ses en oversigt over de
delelementer evalueringen omfatter:

Evalueringens delelementer

® For projektets start: Leesetest af del-
tagende elever (3. klassetrin testes med
SL 60, forar 2006)

® Laesetest af de deltagende elever (4.
klassetrin forar 2007, test aftales)

® Mundtlig evaluering med de delta-
gende dansk- og fagleerere (forar 2007)
e Aflevering af fagteamets evaluerings-
notat (forar 2007)

e "Elevens laeserapport” anvendes enten
i forbindelse med faglig leesning i dansk
eller i forbindelse med tveerfagligt
arbejde

e Tre elever med store laeseforstaelses-
vanskeligheder iagttages specifikt
(samarbejde med skolens leesevejleder)
e Laesetest af kommende 6. klasser (5.
klassetrin forar 2007, test aftales)

® Bearbejdning af det indsamlede
(kommunens konsulenter)

* Endelig bearbejdelse/offentliggarelse
m.v.: Lektor Merete Brudholm, Natio-
nalt Videncenter for Leesning
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Hvorfor er laesekompetence sa
vigtig?

Nu er leesning ikke bare en feerdighed
man behgver for at forsta skrevne
tekster. At blive sa glad for at leese,

at man ogsa leeser i sin fritid, er af
afgerende betydning. Studierne viser
gennemgaende bade for barn og voksne
at fritidslaesning har betydning for flere
typer verbal kompetence, specielt ord-
forrdd, leeseforstdelse og generel viden
om samfund og kultur. Det er altsa
ikke ligegyldigt om eleverne udvikler
leeselyst og leesegleede i forbindelse
med at de bliver dygtige laesere. Men
skolen star over for store udfordringer
nar det geelder om at elever i alle aldre
skal blive bedre leesere.

| denne sammenhang teenkes specielt
pa den udfordring der ligger i at leere
eleverne gode leesestrategier i alle fag
sa de kan blive bedre til at klare alle
typer af tekster. Som naevnt indled-
ningsvis er den fortsatte leeseunder-
visning ikke blot danskleererens ansvar
- fagleererne ma have medansvar nar
det geelder den fortsatte leesning - altsa
undervisningen i leeseforstaelse. Det
at leere gode leesestrategier indebaerer
naturligvis ogsa undervisning i en
bevidst kritisk holdning til den vari-
erede tekstmangde bgrn og unge
mgder i samfundet - ikke mindst pa
internettet. Metoder til arbejdet med
den fortsatte leesning findes allerede
og kan tages i brug i alle fag. Det er
som naevnt en stor udfordring at gore
eleverne til dygtige lsesere der har stor
lyst til at leese- ogsé i fritiden - pa
trods af de mange andre underhold-
ningstilbud der er til raddighed. At ggre
eleverne til dygtige leesere er bade en
udfordring og et ansvar, og ansvaret
starter nar eleverne begynder skolen

- jo tidligere eleverne opdager gleeden
ved at leaese, jo stgrre er chancen for at
de skal blive leesende mennesker senere
i livet.

Det skal understreges at det naturligvis
ikke blot er gennem leesning af skanlit-
teratur man udvikler sig som leeser.
Leesning ma veerdseettes hvad enten
det drejer sig om tekster pa internettet,
tegneserier, motortidsskifter eller fan-
tasy-romaner. Det er imidlertid vigtigt
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at leereren kan udfordre eleverne til at
give sig i kast med nyt og ukendt stof
sa de ikke stagnerer i deres udvikling
som laesere. Elevernes laese- og tekst-
kompetence skal udvikles gennem hele
skoleforlgbet. Uddannelse i laesning er
en livslang proces!

Generelt om den fortsatte laesning
Nar eleverne har knaekket leesekoden,
preesenterer skolen dem for nye ud-
fordringer pa leesningens omrade. Den
nye leesefeerdighed skal anvendes for at
tilegne sig viden, indsigt og oplevelser
inden for mange fag. Eleverne pa mel-
lemtrinnet skal ikke blot leese leese-
bogens tekster, men i alle fag leese for
at leere om faenomener i natur, kultur,
samfundsliv og videnskab. Den fortsatte
leeseundervisning skal sikre at eleverne
far grundlag for at udvikle forskellige
leesemader samt at anvende forskellige
leeseforstdelsesstrategier i mgdet med
forskellige tekstgenrer og forskellige
formél med laesningen.

Leeseundervisningen har traditionelt set
veeret danskleererens ansvarsomrade og
danskleaereren har "alene" haft ansvaret
for elevernes laeseudvikling. Men der
er behov for at der sker en spredning af
viden om laesning og leeseundervisning
pa tveers af faggraenser i grundskolen.
Fagleerernes kendskab til didaktiske
metoder der har vist sig at fgre til gode
faglige leesefeerdigheder, bar gges.

For alle Icerere har ansvar for at eleverne
udvikler god sprog- og lcesekompetence
i alle fag.

Det kreever at leererne i klassens fag-
team samarbejder om at fa ny viden

i brug i leeseundervisningen fx ved at
arbejde ud fra feelles leesefaglige mal

- en handleplan for leesning! Dette
forudseetter at alle i teamet har viden
om den generelle leeseudvikling og
hensigtsmaessige leeseforstaelsesstra-
tegier inden for de respektive fag. | alle
fag ma leereren teenke: hvilket slags
sprog og ordforrdd behgver eleven for
at forstd denne tekst eller dette fag.
Eleverne skal udvikle et "sprog” knyttet
til geografi, historie, matematik osv. Far
eleverne fat i "fagenes sprog”, kommer
forstaelsen for det faglige lettere.

Ogsa danskfagets "fagtekster” - de
littereere - forudseetter at eleverne
tilegner sig et seerligt sprog - en
seerlig fiktionskompetence hvilket bl.a.
indebaerer at eleverne leerer de seerlige
begreber og udtryk der knytter sig til
leesningen af litteratur pa mellemtrin-
net samt at naesten al litteratur skal
leeses med et dobbeltblik - der star ofte
noget andet og mere end det ordene
umiddelbart udtrykker.

Endelig skal eleverne bade laese og
skrive sig hen mod en stgrre forstaelse
af de anvendte tekster, savel skan- som
faglitteraere, og bl.a. her igennem opna
et godt genrekendskab.
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Bilag til Merete Brudholms artikel

Bilag 1 Leesning i alle fag
Frederiksberg skoleveesen

Lektor Merete Brudholm

CVU Sjeelland

Nationalt Videncenter for Leesning

Til droftelse i klassens leererteam

Leesning i alle fag

Hvilke leesemader behersker eleverne i relation til genrerne fortaellende og informerende tekster, og hvilke skal implementeres
i jeres handlingsplan for klassens laesning

Leeseméader

Forteellende tekster

e Qversigtslaesning - fa overblik over bogen

¢ Neerleesning - fiktionskompetence - leese mellem linjerne, leese med en blyant i handen
® Opleaesning - betoning, flow, pauser, mv.

® Oplevelseslaesning - leese for forngjelsens skyld

Informerende tekster

e Oversigtslaesning - fa overblik over materialer (forside, bagside, billeder, indholdsfortegnelse, faktabokse, andet)
® Punktleesning - lede efter en bestemt oplysning

e Indleeringslaesning/naerleesning - forstd og huske hvad der star - leese med en blyant i handen

® Oplevelseslesning - leese for forngjelsens skyld

® Opleesning - betoning, flow, pauser, m.m.

Leeseforstaelsesstrategier
Hvilke leeseforstaelsesstrategier behersker eleverne i relation til forteellende og informerende tekster, og hvilke skal
implementeres i jeres handlingsplan for klassens leesning?

Forteellende tekster

* Forudsigelse/titel

® Betydningsordkort m.m.
® Tankekort- person-kort
® Hvem er du-kort

® Forteellingskort

e Forteellingsansigt

® Heendelseskort

® Resume

® To-kolonne-notat

® Sammenligningskort

e Stille spargsmal til tekster - herunder "afklaring"

Informerende tekster

e Forudsigelse/titel/overskrifter

® Betydningsordkort

® Tankekort- emne-kort

® Resume

® Procesnotater (matematik)

e Styrkenotater (over-underbegreber)
o Arsag-falge-kort
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® To-kolonne-notat

e Sammenligningskort (ens/forskellig)

e Sgjlediagram

e Tidslinje

® \/-0-L- modellen

e Stille spgrgsmal til teksten - herunder "afklaring”

Overordnet:

e Gensidig undervisning:1) opsummere, 2) stille spargsmal, 3) forudsige, 4) afklaring (LF 197-208)
e Laeseforstielsesstrategier — FGR- UNDER- EFTER (LF 208-209)

e At arbejde med en spgrgehorisont til tekster (LF 170-171)

e At arbejde metakognitivt - Tjek din forstielse-kort (LF 215)

e Evalueringsstrategi (LF s. 216)

Forslag:

"Dagens ord"- "mine ord" - elevens ordbog

Alle fag arbejder med relevante betydningsordkort der, i alfabetisk reekkefglge, seettes ind i elevens personlige ordbog. | ord-
bogen sidder ogsa ordkort omhandlende de ord som eleven selv har valgt som veerende vanskelige mm.

Der kan skelnes mellem det generelle ordforrdd, det specifikt faglige ordforrdd og det sdkaldt forfaglige ordforrad.
Ordbogens ordforrdd danner basis for arbejdet med stavning, leg med sproget, fri skrivning, mm. Det er veesentligt at ordene
bliver anvendt i mange sammenhaenge.
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Bilag til Merete Brudholms artikel

Leesning i alle fag

Frederiksberg skolevaesen

Lektor Merete Brudholm

CVU Sjeelland

Nationalt Videncenter for Leesning

Bilag 2

Handleplan for laesning

Med baggrund i det udleverede inspirationsmateriale udarbejder klassens leererteam en handleplan for laesning. Den enkelte
fagleerer noterer hvilke leesemader og hvilke leeseforstaelsesstrategier der har seerligt fokus i det pdgeeldende fag i relation til

planen sdledes at det tydeligt fremgar hvem der tager sig af hvad og hvornar.
Danskleereren koordinerer og er hovedansvarlig for ssammenhang og progression i undervisningen.
Eksempel pa handleplan for laesning og skrivning (inspiration: handleplaner/Jgrgen Frost/Norge):

Fokusomrade

Motivation for laesning og skrivning

Mal

Leeselyst og skriveglaede

Skolens egne tiltag Tid Ansvarlig
 Planlagt og regelmaessig opleesning Klasseleerer
for eleverne

e Fast tid til oplevelseslaesning hver Lererteam

dag

® Regelmeessig brug af biblioteket
® Omfattende og let adgang til
bager/lesestof

e Systematiske leesestimulerende
tiltag

Videreudvikle leese-skrivefeerdighed-
erne

Afkodning/automatisering

Leeseforstaelse

Viderefgre automatiseringen af
den fonologiske laesestrategi og
efterhanden tage den ortografiske
leesestrategi i brug

Kunne tilegne sig indholdet i en
tekst

Bruge forforstaelse i mopdet med nye
tekster

Arbejde med grafiske modeller
Arbejde med ordkort

Overvéage egen forstaelse under
leesning

® Regelmaessig leesning af tekster
med passende niveau

* Individuelt tilpasset "leeselektie”
hver dag

® "Mangdetreening”, laese tekster for
at gge leesehastigheden
Begyndende systematisk undervis-
ning i udvalgte leeseforstaelsesstrat-
egier

© Arbejd med overskrifter

® Arbejd med genrekendskab

® Arbejd med leeseformal

® Hvordan en tekst kan veere
organiseret fx i fagbager ( billeder,
billedtekst, ordforklaringer, sam-
mendrag mv.)

© Formulere forventninger til en
tekst

e Stoppe op ved ord og seetninger
der ikke forstas - diverse ordkort

o Tjekke egen forstaelse (leese igen,
sperge andre)

Retstavning

Sikker og automatisk retstavning

Skrivning At skrive tekster i forskellige genrer
Skrive forteelling med indledning,
handling og slutning
Evaluering Leesehastighed/laseforstaelse Relevante test m.v.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING
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Bilag til Merete Brudholms artikel

Bilag 3 Leesning i alle fag
Frederiksberg skolevaesen

Lektor Merete Brudholm

CVU Sjeelland

Nationalt Videncenter for Leesning

Elevens laeserapport
Forslag udarbejdet af Merete Brudholm, CVU Sjcelland

Navn:
Emne:
Litteratur:

Fagr du laeser

Hvilket leeseformal havde du?

Teenkte du over hvad du vidste om emnet?

Har du anvendt V@L-modellen til at forberede din laesning?

Andre modeller?

Hvilken leeseméade/leesemader anvendte du?

Gav overskriften dig en ide om hvad teksten handlede om?

Kendte du teksttypen?

Hvis ja!
Hvilken teksttype var det?

Var der andre ting du gjorde fgr du leeste teksten?

TIDSSKRIFTET
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Mens du leeser

Var der ord i teksten du ikke kendte eller forstod?

Hvis ja! Hvilke?
Noterede du ukendte ord til betydningsordkort?

Hvis ja! Hvilke?

Stillede du spergsmal til teksten eller til dig selv
for at kontrollere om du forstod indholdet i teksten?

Hvis ja! Neevn et par spargsmal.

Teenkte du over om det du leaeste
passede sammen med noget du vidste i forvejen?

Er der andre ting du gjorde mens du leeste teksten?

Hvis ja! Skriv hvad du gjorde.

Efter du har leest

Lavede du et resume?

Hvis ja! Hvorfor?

Hvis nej! Hvorfor ikke?

Har du anvendt ordkort? Hvis ja. Hvilke?

Giver betydningsordkortet dig et godt overblik over ordets betydning.
Skriv din mening.

Anvendte du grafiske modeller for at fa overblik over tekstens opbygning?

Hjalp de? Skriv din mening.

Var der billeder eller figurer til teksten?

Kunne du se sammenhangen mellem billeder og afsnit i teksten?
Skriv din mening.

Var teksten tilpas sveer at laese?
Skriv din mening.

Stillede du spergsmal til teksten?

Hvis ja!
Hvilken type spergsmal?

Var der andre ting du gjorde?
Hvis ja!

Skriv kort hvad du gjorde.

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING
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Bilag til Merete Brudholms artikel

Bilag 4 Leesning i alle fag

Frederiksberg skoleveesen

Lektor Merete Brudholm

CVU Sjeelland

Nationalt Videncenter for Leesning

Elevens "laesehuskeliste”
Forslag udarbejdet af lektor Merete Brudholm
Frit efter Vigdis Refsdal/Frogn/Norge
Navn:
Emne:
Litteratur:

Leesehuskeliste

Far

Hvad handler teksten om? (laes overskriften)

Hvad ved jeg i forvejen? (skriv det ned)

Hvordan er teksten bygget op? (orienter dig i teksten/bogen)

Hvorfor skal jeg leese? (fa et overblik, finde en bestemt (oplysning, leere)

Hvordan skal jeg leese? (oversigtslaese, punktleese, naerlase)

Hvad kan jeg "spgrge” teksten om? (lave spgrgsmal)

Hvad tror jeg teksten handler om? (at forudsige)

Kan jeg bruge en model? (skriv det du allerede ved ind i Modellen)

TIDSSKRIFTET
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Mens

Hvad er det vigtigt at leegge meerke til? (fa fat i hovedindholdet)

Forstar jeg det jeg leeser? (ord, seetninger, mening)

Passer jeg pa at leese rigtigt? (leese om igen, leese ngjagtigt)

Undersgger jeg nar noget er uklart? (sla op, sparge)

Skriver jeg nye ord op? (lav en liste)

Noterer jeg noget undervejs ?(nggleord, punkter)

Kan jeg skrive ind i en model ?

Efter

Kan jeg lave et resume af teksten? (skrive)

Kan jeg skrive ind i modellen? (skrive)

Hjaelper modellen mig til at forstd og huske? (teenke)

Hvad har jeg faet svar pa? (tjek spgrgsmalene)

Hvad har jeg leert? (teenk og skriv)

Kan jeg lave spargsmal til andre? (veere "leerer”)

TIDSSKRIFTET
VIDEN OM LAZNING
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Bilag til Merete Brudholms artikler
Bilag 5

Leesning i alle fag

Frederiksberg skoleveesen

Lektor Merete Brudholm

CVU Sjeelland

Nationalt Videncenter for Leesning

Evalueringsnotat

Formal: At evaluere resultatet af at arbejde med leesning i alle fag pa baggrund af udarbejdelse af en feelles handleplan
for laesning.

Dokumentation

Mal for undervisningsforlgbet specielt med henblik pa leesning i alle fag

Udvalgte trinmal fra de fag der indgar i forlgbet

Udvalgte laeseforstaelsesstrategier som eleverne skal leere at anvende

Metakognitive strategier

Leeringsmal som eleverne kan forstd og arbejde ud fra

Tegn pa mélopfyldelse herunder valg af evalueringsmetode:

test, kontrolspergsmal, kvalitative vurderinger, "Elevens leeserapport”,
elevens "leesehuskeliste”, portfolio, m.m.

Neevn her de evalueringsmetoder | har valgt:

Resultatet af den gennemfarte evaluering
Leerernes refleksioner vedr. undervisningsforlobet

Hvad har fokus pa lasning i alle fag betydet for:
Elevernes leering og udbytte herunder deres resultater?
Leerernes planlaegning og udfgrelse af undervisningen?

Naevn de former for dokumentation jeres undervisningsforlgb har frembragt,
fx underviserens notater, skriftlige opgaver, elevproduktioner, test, m.m.

Hvilke konsekvenser drager | pa baggrund af evalueringen af undervisnings-
forlgbet:

Hvad vil | inddrage i senere undervisningsforlgb?

Hvad vil | afvikle eller forbedre i kommende forlgb?

Angéende de fastsatte mal:

Hvad ved | nu om elevernes malopfyldelse?
Hvad skal der folges op pa?

Hvem har ansvar og hvordan?

Samtale med skoleledelsen om "indholdet” i evalueringsnotatet
Hvad skal der folges op pa?

Hvem har ansvar for opfelgningen?

Hvornar skal opfelgningen ske? (deadline)

TIDSSKRIFTET
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Faglig leesning i
Randers - en op-
gave for alle team
pa alle skoler

Af MERETE HAVGAARD, adjunkt, CVU
Sjeelland/ Haslev Semanarium

En Eva-rapport om kvalitetssikring
farte til fokus pa faglig leesning
Randers kommune har i skolearet 06/07
sat seerligt fokus pa faglig leesning.
Alle team pa alle klassetrin pa alle
kommunens 26 folkeskoler vil i lgbet
af skolearet sette faglig leesning pa
skoleskemaet. Den konkrete udform-
ning af leese-projekterne har i hgj

grad veeret op til de enkelte team pa
skolerne. Nogle team har kastet sig
over et konkret emne, fx sund kost, og
ladet det veeret rammen, hvori faglig
leesning kunne indga. Andre har mere
direkte fokuseret pa faglig leesning, fx
taget disciplinen "instruktionsleesning”
op i hjemkundskab og arbejdet med,
hvordan madopskrifter leeses mest
hensigtsmaessigt.

| en anden artikel her i tidsskriftet
beskriver vi nermere et konkret projekt
om faglig lesning fra Vestervangs-
skolen i Randers.

Ved at ggre det til en feelles team-op-
gave har man fra kommunens side villet
sikre, at der blandt leererne foregik et
fagligt samarbejde og udveksling af
viden - pd tveers af fagene. Desuden
ville man gerne andre synet pa faglig
lesning, sa det ikke leengere udeluk-
kende er danskleererens ansvar, men
derimod en feelles opgave for alle
skolens leerere.

Hvorfor faglig laesning?
Baggrunden for at leegge mere veegt
pa faglig leesning skyldtes to forhold:
For det fgrste den generelt ggede
opmarksomhed mod leesning og de
konsekvenser, som manglende skrive-
og leesefeerdigheder kan medfgre. Bl.a.
PISA-undersggelsen har jo i hgj grad

TIDSSKRIFTET
. VIDEN OM LAZNING

bragt dette pd mediernes dagsorden.
For det andet havde man i Randers en
opfattelse af, at man 1& i "middel-om-
radet” med hensyn til leesning. Hverken
alarmerende darligt, men heller ikke
helt i top. Noget kunne forbedres.

Det seerlige ved leese-projektet i Rand-
ers er, at man har haft alle drgangene
med, dvs. ikke blot har rettet opmaerk-
somheden mod begynderundervisnin-
gen, men ogsa i hgj grad den fortsatte
leesning. Selv gode laesere kan jo
"tabes”, hvis de ikke holder deres laese-
form ved lige og arbejder med forskel-
lige leesestrategier og genrer. Det er
ikke nok blot at knaekke koden. Der skal
arbejdes med laesning i forskellige sam-
menhange og i forskellige fag, for der
er forskel pa fagsproget og genrevalget
i fx matematik og historie.

| Randers har man ikke set lgsningen
som flere timer til dansk eller til
danskfaglige lsesekurser, men netop at
fa koblet leesning med de forskellige
fag.

Hvordan kom man i gang?

Randers kommunen har i samarbejde
med Paedagogisk Center taget initiativ-
et til dette |gft til den faglige laesning.
Startskuddet kom dog fra en helt anden
side, nemlig en EVA-rapport (EVA: Dan-
marks Evalueringsinstitut) hvor Randers
blev opfordret til at arbejde mere med
kvalitetssikring og generelt styrke den
skriftlige dokumentation i forbindelse
med evaluering pa forskellige niveauer
i folkeskolen. Denne overordnede hen-
stilling farte til, at kommunen nedsatte
et arbejdsudvalg, der i samarbejde
pegede pa, at faglig leesning kunne
veere et felt, hvor rammerne for skriftlig
evaluering, blev provet af.

Hvad sagde leererne?

Ideen om projektet med faglig laesning
kom altsd "oppe fra" og det medfarte
ifglge Kirsten Mortensen, souschef og
udviklingskonsulent i Peedagogisk Cen-
ter, Randers, lidt skepsis i begyndelsen.
Det var dog ikke projektets indhold,
faglig laesning, leererne opponerede
imod, men derimod den forholdsvis
faste evalueringsramme.

De fleste leerere tog godt imod pro-
jektet, men var ogsa glade for at blive
tilbudt efteruddannelse inden for omra-
det, for det er ikke altid at fagleerere
inden for fx det naturvidenskabelige
fagomrade har haft seerlig meget fokus
pa fagsprog og faglig leesning i deres
uddannelsesforlgb. Peedagogisk Center
tilbgd derfor kurser om "Laesning i
fagene”. Her har man bl.a. inddraget
teori om faglig leesning fra Liv Engen,
Merete Brudholm og Elisabeth Arnbak.
Peedagogisk Centers rolle har desuden
veeret at gore leererne opmaerksom pa
de materialer om faglig leesning, der
allerede eksisterer pd markedet, og give
dem ideer til, hvordan de kan bruges.
Det har veeret vigtigt, sa de pdgeedende
leerere ikke folte, at opgaven var uover-
skuelig, og at den ikke som udgangs-
punkt kreevede, at de skulle udvikle
deres eget undervisningsmateriale.

Pa nogle skoler fungerede Kirsten
Mortensen ogsa som faglig spar-
ringspartner, dvs. hun gav leererne
meget konkrete ideer til undervisnings-
forlgb og gjorde leererne opmeerk-
somme pd, hvilken sproglig formidling
der ligger i fx en problemorienteret
matematikopgave. Man kan blive "fag-
blind" og overse det seerlige fagsprog
og de genrer, ens eget fag typisk benyt-
ter sig af.

Hvad med fremtiden?

Kirsten Mortensen ser gerne, at pro-
jektet far lov at kere leengere end det
ene skolear, der umiddelbart er afsat.
Hun haber, at det i hgjere grad bliver
en integreret del af hverdagen og fx
teenkes sammen med udarbejdelsen af
elevplaner.
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Leerer

Karin Skudstrup,
Vestervangsskolen:
Nu far alle lcererne
snakket sammen
om det der med
leesning

Af MERETE HAVGAARD, adjunkt, CVU

Sjeelland/ Haslev Semanarium

Pa opslagstavlen i klasseveerelset

heenger der to artikler med samme titel:

Flere skoler vil overvage med video.
Den ene artikel er sveer, den anden er
let. En pige fra 3. b veelger den sveere
og seetter sig ved sin plads og begynder
at leese teksten igennem. Hun laeser

0g gar pa jagt efter nggleord - video

- heerveerk - graffiti - vagter - som
hun senere kan bruge til et referat. Den
faglige leesning er i gang.

Sadan kunne det typisk se ud, hvis man
i januar i ar kiggede inden for hos 3.
klasserne pa Vestervangsskolen i Rand-
ers. Teamet bag argangen havde nemlig
sat faglig leesning pa skemaet.

Avis som omdrejningspunkt
Eleverne har arbejdet med faglig
leesning gennem avisleesning. Indholdet
kom fra aktuelle artikler fra dagspres-
sen, og lererne redigerede stoffet, sa
eleverne kunne veelge mellem en
sproglig let og en sprogligt sveerere
udgave af den samme artikel (se bilag).

Avisen blev valgt som det
gennemgdende medie, klassernes
fagleerere kunne mgdes om. Gen-

nem avislaesning kunne bade dansk,
matematik, natur-teknik, billedkunst og
musik arbejde med faglig leesning og
med fx notat-teknik og resume-genren.

Den store udfordring for teamet var

netop at finde denne feelles paraply
for arbejdet med faglig laesning, sa det
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ikke blot blev til @get fokus pa faglig
leesning i de forskellige fag, men at det
for eleverne blev tydeligt, at leesning er
noget der sker i alle fag, ikke blot dansk
og at fx matematik-leereren ogsa kan
arbejde med forskellige leesestrategier.
Avis-temaet gav den rgde trad og
skabte sammenheng for bade leerere
og elever.

Udover avis-projektet har teamet ogsa
arbejdet med fagsprog og —-genrer i de
forskellige fag, fx gennem matematik-
notatet fra undervisningsmaterialet
Lees med.

It som hjaelpemiddel

| forlgbet har it veeret anvendt som
hjeelpemiddel til leesningen: Teksterne
blev scannet ind pa computer, og
eleverne har kunnet fa leest teksterne
op (Det har veeret it-materialet CD
ORD, de har veeret brugt). Det har
seerligt veeret de lidt svagere leesere, der
har benyttet sig af denne mulighed.

De tosprogede og faglig laesning
Der har ikke veeret sat seerlig fokus pa
de tosprogede med dette projekt, men
for Karin Skudstrup, leerer pa 3. drgang
i Vestervangsskolen, er der ingen tvivl
om, at det har gavnet de tosprogede,
at leererne har belyst de ofte "skjulte”
fagsprog og den maengde sprog, fx en
matematik-opgave typisk indeholder.

Men projektet har haft teet sammen-
haeng med det sprogkursus, som de to-
sprogede tilbydes pa denne drgang: De
har 2 timer hver uge, hvor der blandt
andet fokuseres pa sakaldt fgrfaglige
ord.

Materialer og tidsramme

Leererne har altsa fegrst og fremmest
anvendt deres eget materiale, og det
har selvfglgelig veeret tidskreevende.
Men ikke s& omfattende som de maske
frygtede i forste omgang, mener Karin
Skudstrup.

Arbejdet med teksterne har det desuden
veeret en god made for leererne til at
blive bevidste om, hvor udfordring-
erne for eleverne |a. Her kunne man

jo fristes til at spgrge, om det ikke var
oplagt, at eleverne ogsa selv produ-
cerede forskellige fagtekster for at né
samme indsigt?

Eleverne har ikke selv produceret
tekster i denne omgang. Det har der
ikke veeret tid til inden for rammerne
af dette forlgb, men Karin Skudstrup
er ikke afvisende over for, at det kunne
veere en mulighed i et andet forlgb p3
et senere tidspunkt.

Teamet havde afsat 3 uger til projek-
tet. De har bevaret den almindelige
skema-struktur, men hver dag arbejdet
med avis-projektet. Selv om det ikke
har veeret tilrettelagt som et egentlig
emne- eller temaarbejde, s3 har det
smittet af pd mange af de gvrige timer
i de 3 uger.

Det bedste har veeret...

at opleve, at opgaven blev et feelles
ansvar for alle leerere. Og s3 har det
ifelge Karin Skudstrup selvfglgelig ogsa
veeret en gleede at opleve, at eleverne
rent faktisk lzerte noget andet pa denne
made.

Et godt rad

Fra Karin Skudstrup lyder det gode rad
til andre leerere, at de skal komme sa
tidligt i gang som muligt, dvs. helst fra
1. klasse, sa det bliver naturligt i hele
skoleforlgbet at have fokus pa faglig
leesning, og sa teamet fra farste dag
med en ny flok skolebgrn far samar-
bejdet i teamet, sd vi beveeger os langt
veek fra ideen om, at det der med
leesning - "det tager dansklaereren sig
nok af".
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Merete Havgaard: Leerer Karin Skudstrup, Vestervangsskolen: Nu far alle leererene snakket sammen om det der med leesning

let

Flere skoler vil overvage med video

Vold og heervaerk far skoler over hele landet til at kebe videoer til

overvagning.

Pa flere skoler mader man op til
vinduer, som er sldet itu. Der er
ogsd malet graffiti pa mure og
vaegge. Derfor vil man kebe
udstyr til overvagning.

Kameraerne ger en stor forskel.
Til neste ar vil man seette over
4000 kameraer op pa skoler over
hele landet.

Gladsaxe Kommune satte for fire
dr siden udstyr op pa nogle af de
veerste skoler, og siden er der
sket feerre indbrud.

'Vi felte, vi var nedt til at gere
noget mod indbrud og heerveerk.
Derfor satte vi kameraer op og
fik et vagthold. Det har virket.
Mange skoler gnsker mere
overvaghing.

TIDSSKRIFTET
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Video overvdager pd mange skoler landet over.

Hvert dr bruges mange penge pa
skader efter indbrud og
herveerk.

Pa Husum Skole i Kebenhavn er
der blevet sat syv videokameraer
op. I 2006 har skolen haft mellem
30 og 40 tilfeelde af haerveerk og
forseg pa indbrud. Det skal
stoppes, mener bdade kommunen
og skolen.
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Merete Havgaard: Leerer Karin Skudstrup, Vestervangsskolen: Nu far alle leererene snakket sammen om det der med leesning

svar

Flere skoler vil overvage med video

Frygt for vold og haerveerk far skoler over hele landet til at kebe

videoer til overvagning.

Pa flere skoler oplever man at
mede op til smadrede vinduer og
graffiti - malede mure og veegge.
Derfor ventes en stor stigning i
keb af udstyr til overvagning.

Direkter i G4S, det tidligere
Falck Securitas, Kristian Durhuus
siger: Det tyder pa, at
kameraerne har en stor
forebyggende virkning. Til neeste
ar forventer man at seette over
4000 kameraer op pd skoler over
hele landet.

Gladsaxe Kommune satte for fire
dr siden videoudstyr op pad nogle
af de hardest ramte skoler, og
siden er antallet af indbrud mere
end halveret.

'Vi folte os tvungeft til at gere
noget mod indbrud og heerveerk.
Derfor satte vi kameraer op og
skabte et vagthold, og det har
virket. Mange skoler gnsker

TIDSSKRIFTET
. VIDEN OM LAZNING

=
Video overvdger pd mange skoler landet over.

mere overvdgning, sa det er
bestemt en udvikling, der vil
fortseette’, siger Gert Jensen,
risikomand i Gladsaxe Kommune.

Landets kommuner bruger hvert
dr mange penge pd at rette op pa
skaderne efter indbrud og
heervaerk. Det har man ogsa gjort
pd Husum Skole i Kebenhavn.

Forleden blev der sat syv
videokameraer op pa skolen, fordi
skolen i bare 2006 har haft
mellem 30 og 40 tilfeelde af
heerveerk og indbrudsforseg. Det
skal stoppes, mener bade
kommunen og skolen.
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Lese for a leere

Af GERD FREDHEIM, leeringsstrate-
gikonsulent, Haugesund, Norge.

Hvis man forstdr det, man leeser, sd
bliver det i ens hjerne. Men hvis man
ikke forstar hvad man lceser, sd gdr det
bare ind i den ene ende af hjernen og
swoosh rigtig hurtigt ud af den anden
ende. Jake Schefler, 7. klasse
(Elisabeth Arnbak. Faglig Leesning - fra
leeseproces til leereproces)

Dette tankevekkende sitatet leder

oss inn i artikkelens tema, lese for a
lzere. HVEM har ansvar for & undervise
slik at eleven forstar det han leser i

de enkelte fag, og HYORDAN bgr det
undervises for at mest mulig kunnskap
skal blive i elevens hjerne? Forskning
viser at skolen har et stykke vei d gd i
forhold til & legge til rette for at eleven
skal kunne utvikle gode strategier for
leering. Hvem skal g& denne veien sam-
men med eleven, og hvordan skal man
ga?

"Rapport fra Udvalget til forberedelse
af national handlingsplan for laesning.
November 2005" gir oss svar pd hvem
som heretter skal ha ansvar for elevens
:leseundervisning: / grundskolen er
leesning traditionelt fokuseret om
Dansk og dansklcereren. Da kravet til
elevernes lcesefcerdigheder stiger i takt
med maengden af skreven information i
fagene, gges behovet for, at alle fag ind-
drages i leeseundervisningen. Elevernes
fortsatte lceseudvikling er et feelles
anliggende for alle klassens faglcerere
med dansklcereren som koordinator.
Dansklcereren er ansvarlig for at under-
vise eleven i de nadvendige lcesefcer-
digheder og lcesestrategier. De gvrige
faglcererne er dels medansvarlige for
at stotte elever med scerlig behov for
leesestatte, dels ansvarlige for at gge
elevernes bevidsthed om fagets tekst-
typer og terminologi. Alle faglcerere
skal derfor kende til relevante lcese-
feerdigheder og - startegier, sd de kan
inkludere disse i elevernes arbejde med
at leese teksterne i faget.

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

Leseundervisning - dansklaererens
ansvar?

Leseundervisningen har tradisjonelt
veert danskleererens ansvar, og det er
fortsatt danskleereren som skal veere
ansvarlig for lesingens avkodingsdel.
N& ma imidlertid samtlige fagleerere
komme p3d banen og undervise slik

at eleven forstar det han leser i det
enkelte fag. Eleven skal lzere & forholde
seg til et mangfold av tekster. Dette
mangfold deles gjerne inn i hovedgrup-
pene kontinuerlige og ikkekontinuerlige
tekster. Alle fagleerere ma derfor kjenne
til og kunne undervise i lesingens
forstaelsesdel. Ved undervisning i lese-
forstdelse blir lzeringsstrategier et sen-
tralt begrep. Leeringsstrategier er i den
norske leereplanen "Kunnskapslgftet"
definert som framgangsmdter elevene
bruker for @ organisere egen lcering.

Ved undervisning i laeringsstrategier

og leseforstaelse har det vist seg a
veere ngdvendig @ bevisstgjgre eleven
pa hensikten med lesingen. De tekst-
strukturelle virkemidlenes betydning

Fig.1

for leseforstaelsen omfattes ogsa av
denne undervisningen sammen med
ulike mater & organisere kunnskaper
pa. Det er disse tre omradene det vil bli
fokusert pd i det folgende.

Nér vi i dag bruker begrepet lesing,
tenker vi at lesing er et produkt av
faktorene avkoding og forstaelse.
Mens vi "i gamle dager” ansa leseun-
dervisningen som avsluttet da koden
var knekket, vet vi nd at undervisning
i lesingens forstaelsesbit ma forega
parallelt med at koden knekkes.

Lesing = avkoding X forstaelse

Forstaelse

1. trmn

10. trinn

Lesingens hensilt
Lzre

Gjere

Cppleve

Tekststrukturelle virkemidler
COverskrift

Mansjett

Tllustrasjoner osv.

Ulike méter 4 organisere
kunnskaper pa
Tankelzart

Styrkenotat
Kolonnenctater
Venn-diagram
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Rektangelet ovenfor er et bilde pd i
hvilket omfang lesingens avkodings-
og forstdelsesdel bar vektlegges fra

1. til 10. trinn. Det viser ogsa de tre
hovedomradene som bgr ha fokus nar
det undervises i leseforstaelse. En titt
pa 1. trinn viser at selv pd dette trinnet
m3 en liten del av undervisningen vies
leseforstdelse. Gar vi til 10. trinn, ser

vi at bildet er omvendt. P4 10. trinn
har eleven mange "lese for & leere” fag.
Det betyr at den enkelte fagleerer ma
undervise slik at eleven forstar det han
leser i faget. Dette er et ansvar som
0gsa danskleereren har parallelt med at
han underviser i det som tradisjonelt
sett har veert og er danskleererens
ansvar.

A lese for & gjore

Ved & ga tilbake til Fig. 1 ser vi at vi
farst av alt ma bevisstgjgre eleven pa
hensikten med lesingen. Det betyr at
hver gang eleven mgter en tekst, ma
han stille seg spgrsmalet: Hvorfor leser
jeg dette? Noen ganger kan hensikten
veere & lese for G gjore. Slike oppgaver
kan variere fra & lese en instruksjon
for & bygge en LEGO-bil til & lese en
brukermanual. Dagens samfunn er rik
pa tekster hvor lesingen har denne
hensikt. Nar vi skal ta ut penger fra
kontantbanken, nar vi skal lese en
kakeoppskrift, en strikkeoppskrift eller
installere et nytt program pa var pc,
leser vi "fra A til A" Vare yngste elever
mgter utfordringer som denne:

® Farg gutten

e Lua er rgd

e Genseren er svart
® Buksa er grgnn

e Skoene er brune.

A lese for & oppleve

Andre ganger kan hensikten med lesin-
gen veere 3 lese for d oppleve. Da leser
vi pa en avslappende og uforpliktende
mate. Vi voksne setter oss ned med
var yndlingsbok, det veere seg prosa
eller poesi. Aviser og blader leses ogsa
som her og na lesing. Elevene har sine
favorittbgker og blader. Mange norske
barn koser seg gjerne med "Karius og
Baktus" eller spenningsboka "Revet
av vikinger". Rim og regler eller H. C.

TIDSSKRIFTET
. VIDEN OM LAZNING

Andersens eventyr er ogsa eksempler
pa litteratur som leses som opplev-
elseslesing.

A lese for 3 laere

En liten lesekatastrofe kan imidlertid
inntreffe dersom barn leser til prove i
natur og teknikk som om dette var opp-
levelseslesing. Nar hensikten med lesin-
gen er 3 lese for 3 leere, er det ikke hen-
siktsmessig & lese pa en avslappende og
uforpliktende mate. Ved faglig lesning
ma eleven veere seg bevisst AT det er
fullt mulig 3 engasjere seg i lesingen.
Han ma ogsa kjenne til HVORDAN han
kan engasjere seq i leeringsprosessen.
Den metakognitive eleven har kunnskap
om hva han skal lzere, hvordan han
leerer, hva han forstér, og hva han ma
gjore dersom han ikke forstar. Eleven
ma o0gsa ha fatt anledning til & utvikle
et sprak- og begrepsapparat som gjor
at han bade kan beskrive og kommu-
nisere rundt egen leering.

Leerer, md jeq lese overskriften ogsd? Ja,
selvsagt. Mad jeg lese det som stdr under
bildene ogsd. Ja, det er viktig. Ja, men,
lcerer, det er jo skrevet med liten skrift!

Kanskje ogsa danske leerere kjenner seg
igjen i dette lille glimtet inn i norsk
skolehverdag. For et par ar siden gav
jeg en gruppe pa 102 elever fra 6. og
7. trinn en tekst fra historieboka. Jeg
ba dem lese teksten for s& & besvare
spgrsmal om hvorvidt de leste over-
skriften, smaoverskrifter, s pa bilder
og leste billedteksten. Resultatet ble

en tankevekker. 90 elever svarte at de
bare leste teksten, 10 elever svarte at
de leste teksten og sa pd bildene. Bare
to elever svarte at det leste teksten, sa
pa bildene, leste teksten under bildene
osv. For 3 illustrere dette har jeg tatt
med denne lille teksten om rgdreven.
De elevene som ikke er seg bevisst de
tekststrukturelle virkemidlenes be-
tydning for leseforstdelsen, vil da lese
teksten som dette:

En voksen rev kan veie fra 5-10 kg.
Reven kan bli inntil 85 cm. lang, og
halen kan bli omtrent 50 cm. Reven er
lett @ kjenne pd sin radbrune pels. Foran
pd beina og bak grene er reven svart.
Den buskete halen med hvit haletipp er
0gsd et av kjennetegnene.

Radreven er et rovdyr. Det betyr at den
spiser andre dyr f. eks. smdgnagere som
rotter og mus. Reven spiser ogsd hare,
lam og rddyrkalver.

Reven bor i hi. Hiet brukes flere dr pd
rad, og det har ofte flere "ngdutganger”.
Nadr revemora far unger om vdren,
byttes foreldrene pd @ skaffe mat til
ungene. De passer ungene sine etter tur.
Det meste av dagen holder reven seq i
ro. Reven er et skumrings- og nattdyr.
Det betyr at den gdr pd jakt sd snart det
begynner @ bli morkt.

| virkeligheten ser teksten slik ut:
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RODREVEN

KJENNETEGN

kjennetegnene.

MAT

LEVESETT

morkt.

En voksen rev kan veie fra 5-10 kg. Reven kan bli
inntil 85 cm. lang, og halen kan bli omtrent 50 cm.
Reven er lett a kjenne pa sin redbrune pels. Foran
pa beina og bak erene er reven svart. Den
buskete halen med hvit haletipp er ogsa et av

Rodreven er et rovdyr. Det betyr at den spiser
andre dyr f. eks. smagnagere som rotter og mus.
Reven spiser ogséa hare, lam og radyrkalver.

Reven bor i hi. Hiet brukes flere ar pa rad, og det har
ofte flere "ngdutganger”. Nar revemora far unger om
varen, byttes foreldrene pa a skaffe mat til ungene.

De passer ungene sine etter tur. Det meste av dagen
holder reven seg i ro. Reven er et skumrings- og nattdyr.
Det betyr at den gar pa jakt sa snart det begynner a bl

Tekst og illustrasjon: Gerd

Mikkel rev er hovedperson i mange eventyr og fabler.
Ofte far vi hore om hvor lur reven er.

Prosessfokus snarere enn et resul-
tatfokus

Det har veert inspirerende & kunne
felge leerere som over tid har un-
dervist systematisk i hvilken rolle de
tekststrukturelle virkemidler har for
leseforstaelsen. Mor til en syvaring
fortalte meg en skjonn liten historie.
Hennes datter var kommet godt i gang
med & lese hjemmeleksa hgyt for sin
mor. Plutselig stoppet jenta og utbregt:
A, mamma, vi vet ikke hva vi leser. Jeg
glemte jo d lese overskriften.

Selv ndr malet med lesingen er 4 lese
for a leere, finner vi elever som er

mer opptatt av & bli fort ferdige med
lesingen, enn & forstd. Mange elever
har ikke kunnskap om de redskaper som
er ngdvendige for @ bli en god leser. De
har heller ikke ferdigheter i d bruke disse
redskapene. (Fritt etter Merete Wen-
nevold. 2006). Elevene ma bevisstgjares
pa 4 lese for & leere har et prosessfokus
snarere enn et resultatfokus. Denne
leseprosessen kan deles inn i:

TIDSSKRIFTET
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® Fgrlesing
Oversikt over leerestoffet
Aktivere forkunnskaper
Planlegge arbeidsmate, strategibruk
og tidsbruk

® Mens jeg leser
Overvake egen leering (her ligger
0gsa en fortlgpende evaluering av
leeringsprosessen)
Organisere kunnskaper
Stille spgrsmal til teksten

eEtterlesing
Evaluere
Arbeidsmater
Tidsbruk
Strategibevissthet
Oppsummere/reorganisere laerestof-
fet

Eksempel

Nar malet med lesingen er 3 lese for 3
leere, er det viktig for eleven & skaffe
seg oversikt over leerestoffet. Dette kan
eleven gjgre ved & skrive tekstens over-
skrift i sentrum av et tankekart for sa a
notere antall sider. Teksten Union med

Sverige kan brukes for & illustrere
dette. Teksten er pa 3 sider, og sentrum
i tankekartet ville da se slik ut:

Union med Sverige

3 sider

Dersom disse 3 sidene har fire avsnitt
med folgende overskrifter: Norge mot
Europa, Krigen mot Sverige, Norge gdr
inn i unionen og Grunnloven overlevde,
ville det gi ytterligere oversikt dersom
eleven nd utvidet tankekartet til ogsa
a omfatte disse. Tankekartet ville da bli
som dette:
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Grunnloven
overlevde

N

/

MNorge gar inn i
TUnionen

Union med Sverige

3 sider

Norge mot
Eurcpa

Krigen mot
Sverige

Nér eleven har skaffet seg denne over-
sikten, er det viktig & tenke over: Hva
tror jeg at jeg vet om dette fra for?

En av de viktigste premissene for 8 leere
noe nytt, er det eleven har med seg

inn i leeringssituasjonen. Nar noe nytt
skal leeres, er det viktig 8 knytte det
nye opp mot det en vet fra fgr. Oversikt
over leerestoffet kombinert med elevens
bakgrunnskunnskap gir eleven en for-
forstdelse av hva han skal leere.

Den metakognitive eleven stiller
sporsmal til seg selv under lesingen.
Skjgnner jeg det jeg leser? Hva ma jeg
gjere hvis jeg ikke forstar? Mens eleven
leser, eller etter han har lest, er det
0gsa viktig at eleven organiserer det
han leste, pd den maten som passer
han best. For enkelte elever vil det

na veere aktuelt & ga videre med det
tankekartet de brukte for & skaffe seg
oversikt over leerestoffet. Andre elever
vil synes tankekartet blir uoversiktlig
dersom de fyller ut med mer informas-
jon. For disse elevene vil da et linesert
oppsett veere aktuelt. Da er styrkenotat
og kolonnenotat alternative méater for &
reorganisere kunnskaper.

TIDSSKRIFTET
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Styrkenotat
1. Union med Sverige
1. Norge mot Europa
2. Krigen mot Sverige
3. Norge gar inn i unionen

4. Grunnloven overlevde

Leerer, er det pluss eller minus?

A lese en tekstoppgave i matematikk
forutsetter sin spesielle lesestrategi.
Mange elever er ogsa her sveert resul-
tatorienterte. De leser oppgaven pa en
avslappende og uforpliktende mate.
Mange skreller s& bort teksten, ser pa
tallene og behandler tallene pd "mild-
est mulig mate” Det vil si at dersom det
minste tallet star forst, MA regnematen
bli pluss eller gange. Star det starste
tallet farst, er det mulighet for a velge
mellom minus og deling. Ved lesing av
tekstoppgaver har mange elever
opplevd det bevisstgjgrende og trygt

a fa noen stikkord a forholde seg til.
Disse stikkordene er:

® Marker
Sporsmal
Relevant informasjon

e Tegn funksjonelt
e Qverslagsregning

Farst na kan selve utregningen ta til

e Kontrollregne
e Er svaret sannsynlig
e Skrive tekstsvar

Ved & lede elevene inn i denne tanke-
gangen, automatiserer de snarere et
prosessfokus enn et resultatfokus. Dette
er det samme prinsippet som ved lesing
av fagtekst. Det blir et helt ngdvendig
fokus pa forlesingsaktivitetene, et fokus
som er sveert viktig for elevens lese

Kolonnenotat

Union med Sverige

Norge mot Europa | Krigen mot Sverige

Grunnloven
overlevde

Norge garinni
unionen
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forstaelse bade ved lesing av fagtekst
og ved lesing av tekstoppgaver.

Resultatet av leeringen henger ngye
sammen med laeringsprosessen og
graden av medvirkning. Nar ALLE leerere
integrerer undervisning i leeringsstra-
tegier og leseforstaelse i sitt fag, vil
eleven fa mulighet til 4 ta medansvar
for egen leering. Det er dokumentert
naer sammenheng mellom bruk av
leeringsstrategier og ferdigheter i
lesing. Leeringsstrategiene blir dermed
redskaper for 8 bedre elevens lesekom-
petanse. A lzere teknikker for 4 orga-
nisere kunnskaper, d leere seg a vurdere
og velge blant disse teknikkene er
leeringsprosesser som vil ta tid.

| alle fag og pa alle arstrinn presenteres
eleven for et bredt spekter av fag-
tekster.

I mgte med ulike fagtekster ma elever
pa alle trinn:

e |eere 4 skaffe oversikt over leerestof

fet

* \/ite noe om egen leering
Leeringspreferanser
Redskaper utover lesingen
Funksjonelle lesestrategier
Funksjonelle mater & organisere
kunnskaper pa
Kjenne betydningen av tekststruk-
turelle virkemidler

® Beherske et sprak- og begrepsapparat
for & kunne
Beskrive egen laeringsprosess
Kommunisere egen leeringsprosess

Pa vei mot a na dette malet er laereren
elevens viktigste stattespiller

A teacher should enable students to
become aware of different kinds of
teaching strategies and direct them to a
flexible use, regarding the goal

of reading and the type of reading
material.

Tatjana Jelenko. Talin 2004

Samarbeid med Danmark

Det er gjennom mitt seksarige samar-
beid med Jonna Wrigley i Vejle kom-

mune at jeg fikk anledning til & mgte

TIDSSKRIFTET
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danske leerere. Dette er et samarbeid
som har veert bade inspirerende og
leererikt. Under Munkebjergkonferansen
2004 ble jeg kontaktet av Marianne
Gjelstrup. Dette motet resulterte i
samarbeid rundt Leeringsstrategipro-
sjektet i Kage kommune. Vi har nd
avtale om et lignende prosjekt i Ishgj
kommune. Prosjektstart blir august
2007. Gjennom mitt samarbeid med
Gyldendals forlagsredaktar Kirsten
Buhl fikk jeg desember 2006 gleden av
a gi ut boken "At leese for at leere. En
praksisbog i leeringsstrategier”. Det er
Kirsten Jakobsen som har oversatt og
bearbeidet boken.
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Begynderlaesning.
Interaktiv undervis-
ningsmetode |
laesning

Af ROSA EGGERTSDOTTIR
Ansat ved afdelingen for skoleudvikling,
Akureyri Universitetet, Island

| denne artikel dreftes status for
lesning i Island. Meget tyder pa, at
islandske bgrns leesefeerdighed ikke

er god nok. Det kan der veere mange
forklaringer pa, for eksempel et foran-
dret samfund, men hvis man fokuserer
pa det, som grundskolen kan have
indflydelse pa, er det forst og fremmest,
hvordan leeseundervisning foregar i de
farste to ar, og hvordan elever bliver
forberedt pa at leese for at leere. Her
viser det sig, at fokus pa den fonetiske
metode i 1. og 2. klasse ikke er tilstreek-
kelig i elevernes leeseuddannelse og
ikke forbereder eleverne pa at leese for
at leere. En ny metode i leeseunder-
visning, Begynderlaesning, er udviklet
for at give skoler muligheder for en
metode, som laeegger vaegt pa bade
forstaelse og de tekniske dele af at leere
at leese, samt at metoden sammenflet-
ter laesning, skrivning, sprog og lytning.

Leeseundervising i Island

| de forlgbne ar har meget tydet pd, at
islandske grundskolebgrns leesefaer-
digheder ikke er gode nok, og falgende
eksempler stgtter den pastand. | fordret
1996 blev der foretaget en GRP14h-
screening af alle elever i 9. klasse i
Nord-gstlandet (Nordurland eystra), i
alt omkring 450 elever. Det viste sig, at
omkring 16% havde leesevanskelighed-
er (Rosa Eggertsdottir, 1996). Ifalge
PISA-undersggelsen (Julius Bjornsson,
2005) niede kun 9% af de islandske
15-arige det gverste trin af fem mulige,
som indebeerer at forstd en sveer tekst
og at kunne drage konklusioner ud fra
den, mens dobbelt sa mange af deres
finske jeevnaldrende, eller 18,5%, ndede
gverste trin. Knapt 40% af de island-
ske drenge laeste ikke for forngjelsens

TIDSSKRIFTET
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skyld ifglge PISA. | fordret 2003 havde
330% af bern pa 10 ar og pa 15 ar ikke
leest nogen bgger, udover skolebgger,

i de sidste 30 dage, far de blev spurgt
(Morgunblagio, 2003). En fjerdedel af
de 15-arige elever i omradet Eyjafjor-
dur sagde i april 2004, at de ikke havde
leest nogen bgger hele vinteren udover
skolebgger. Omkring 40% af denne
gruppe havde laest en til to bager i vin-
teren 2003 til 2004 (Magnus Olafsson
o. fl., 2005). | en uformel undersggelse
(Rosa Eggertsdattir, 2000-2005) siger
leerere, specielt i de gverste klassetrin,
at de er bekymrede for elevernes ind-
skreenkede leesekundskaber. De synes,
det til stadighed er sveerere at fa elever
til at leese en almindelig, ikke-illu-
streret tekst. Laererne mener, at de hele
tiden giver kgb pa selvsteendig leesning.
Leerere pd mellemtrinnet og i de aldste
klasser taler om, at mange elevers
leeseforstaelse er sa darlig, at de har
sveert ved at forstd undervisningsmate-
rialerne. Derfor griber leererne ofte til at
omformulere teksterne (Rdsa Eggerts-
dattir, 2002-2003). Mange elever pa
alle klassetrin benytter tilsyneladende
ikke leeseforstaelsesstrategi bevidst.
Den eneste strategi, de anvender, nér
de sidder med en kompliceret tekst, er
at leese teksten flere gange. Jo flere
gange, jo mere indviklet teksten er
(Rosa Eggertsdottir, 1997-2005).

Isleendinge er ikke de eneste, der er
bekymrede for leesningens tilstand. En
del nationer har reageret ved at seette
penge af til forsggs- og udviklings-
arbejde som for eksempel overbliksun-
dersggelsen NRP (2000) om pavirknin-
gen af leeseundervisningsmetoder

i USA, National Literacy Strategy i
England (NLS) og First Steps forsggs-
og udviklingsprojektet i Australien (First
Steps, 1994).

Mange aspekter har indflydelse pa lees-
ning i samfundet, men vi kommer ikke
udenom den kendsgerning, at formel
leeseundervisning farst og fremmest
finder sted i grundskolen, og derfor ma
opmarksomheden rettes mod, hvordan
denne praktiseres. Leenge fgr der blev
indfert lovpligtig skolegang i Island,
benyttede Isleendinge stavemetoden

til leeseundervisning, men fra omkring
midten af 1900-tallet overtog den

fonetiske tilgang. Begge metoder kan
anses for at veere fonetiske (Vacca, o.fl.
2006:46). Det er ikke blevet undersggt,
hvilke metoder der bruges i leeseun-
dervisning her i landet i dag, men for

ti ar siden blev der forelagt resultater
om dette emne fra 13 skoler i Nord-
gstlandet, og alle sagde, at de benyt-
tede fonetisk tilgang, og fem brugte
den med “LTG-iblanding" (1998:6-7).
Det kan formodes, at de fleste skoler

i landet benytter denne metode. | de
sidste 30 ar er en helhedsorienteret
tilgang (whole language approach) og
en interaktiv model’, som LTG: Leesning
pa Talens Grund (Bryndis Gunnarsdattir,
1988) og Helhedsleaesning (Frost, 1983a,
1983b, 1984), blevet praesenteret i
Island. Disse metoder har ikke haft no-
gen stor gennemslagskraft. | elevernes
farste ar i grundskolen har en formel
leeseundervisning forst og fremmest
fokuseret pd evnen til at afkode, og
evaluering af resultater er gdet pd antal
leeste stavelser i minuttet. Det er kun i
de allerseneste ar, at skoler bevidst er
begyndt at undervise i leeseforstaelse,
dvs. leesning for at leere.

Undervisningsmetoder
NRP-undersggelsen (2000) viste, at
succesfuld laeseundervisning fokuserer
pa bogstavs- og lydkundskab, sikkerhed
og hastighed og lzeseforstaelse, specielt
ordforrdd og undervisning i laese-
forstaelsesstrategier. Det viste sig, at én
bestemt metode ikke ngdvendigvis var
bedre end andre. Det afggrende var, at
skolerne arbejdede efter overordnede
planer, hvor laesning, skrivning og sprog
dannede en helhed og pa den made
sammenflettede dele af leeseundervis-
ningen. Snow og Juel (2005:514) mener
desuden, at succes i leesning afhaenger
mere af kvalitet i undervisningen end af
seerlige undervisningsmetoder. De siger
endvidere, at elever fra 1. klasse kan
undervises i leeseforstaelsesstrategier,
ordforrad og skrivning, samt afkodning
med gode resultater. | Pressleys og
samarbejdspartneres undersggelser
(2001:iix, 232) viste det sig, at gode

1. klasses leerere benyttede de fleste
aspekter af helhedsorienteret tilgang
(whole language approach) i deres
undervisning med vaegt pa skrivning,
men at de ogsd varetog de tekniske
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aspekter af leesningen. De gode leerere
har et godt kendskab og viden om
relationen mellem bogstav og lyd og
ordleesning og bgrnelitteratur. De rader
over en varieret undervisningsdidak-
tik, kan holde styr pa en klasse og har
faglig interesse i leesning. Disse leerere
differentierer undervisningen og anser
undervisningen i laesning og skrivning
som helt og holdent deres ansvar. Disse
leerere taler hellere med deres elever
end til dem.

Den interaktive model

Den interaktive tilgang til leeseunder-
visning kan placeres midt i mellem en
fonetisk tilgang og helhedsmetoden
(Vacca o.fl. 2006:38) og kan siges

at tage det bedste fra begge. Ifglge
teorien anvender laeseren viden om
ordforrdd, stavning, mening og syntaks
péa én gang (Rumelhart 1985:736).
Spiro (1980 se Zakaluk 1982/1996)

har en lignende holdning. Han mener,
at laesning er en flertrinsproces. Der
arbejdes med en varieret analyse af
skriftsproglige kendetegn, som fx
bogstaver, bogstavsammenhange og
ord. | arbejdet med forstaelse af teksten
skal leeseren inddrage sine egen erfar-
inger. Pa den made finder en interaktiv
forbindelse sted mellem udarbejdelse
af skriftsproget og meningen med
teksten. Oplysning hentet i teksten er
dog anset for at give leeseren de bedste
oplysninger, og man kan sjeeldent seette
oplysninger hentet uden for teksten

i stedet for selve skriftsproget (Just

og Carpender 1985:204-205). Leese-
forstaelse menes at veere en blanding
af hurtig ordgenkendelse og en mere
kreevende tankegang med evnen til at
drage konklusioner, hvor leeseren sam-
menligner tekstens indhold med egne
forestillinger om livet og tilveerelsen
(Bensoussan, 1998).

| undervisningen er diskussionen om
tekstens indhold vigtig. Veegten leegges
pa at hjeelpe eleven til at styre leesepro-
cessen bevidst. Leereren benytter for-
skelligartede og varierede emner, som
fremmer betydningen af metoder til
succesfuld leesning (Ruddel og Speaker,
1985:774;786).

Flere forskere veegter desuden at flette
forskellige genrer i leeseundervisnin-
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gen, sa bade lzesning og skrivning, men
0gsa lytning og tale er med? (Vacca o.fl.
2006:46-47; First steps 1994:3; Ellis,
Friel og Friel 2005:4-7; NRP, 2000,
Honig, 1996;13). Disse arbejdsmetoder
genspejles i den interaktive metode.
Det, som ggr den interaktive model til-
talende i leeseundervisning, er ligeveeg-
ten af mening og skriftsprog, men dog
i seerdeleshed at bgrnene fra laeseun-
dervisningens start bliver fortrolige
med at nyde tekstens indhold. Desuden
giver metoden mulighed for variation i
arbejdsmetoder, som passer godt til at
differentiere leeseundervisningen.

Begynderlaesning - metoden
Begynderlaesning (Rosa Eggertsdot-
tir 2005, 2006) er udviklet med afseet
i den interaktive model til laesning.
Metoden er fgrst og fremmest inspi-
reret af Gudschinsky (1965, 1970; Lee,
1982), Frost (1983a, 1983b, 1984),
Solity (1999, 2003), Leimar (se Bryn-
dis Gunnarsdottir 1988), NRP (2000),
og Zakaluk (1982/1996). Blandt de
forudseetninger, der 13 til grund for
udviklingsarbejdet, var fglgende:

e Sammenhang mellem tale,
lytning, leesning og skrivning

er grundlaeggende for succes i
leeseundervisningen. Det er ngd-
vendigt at arbejde lige meget med
sammenhangen mellem bogstav
og lyd, hastighed, sikkerhed og
leeseforstaelse. Dermed foregar

fx arbejdet med lydbevidsthed,
retskrivning, skrift, ordforrad, syn-
taks og grammatik sam-tidigt, men
ikke i adskilte opgaver.

e Tilegnelse af ordforrad er vigtig

i leeseundervisningen, det er basen
for god forstdelse. Beveegelsen i
leesearbejdet gar fra helhed til del
og del til helhed.

e Der anvendes kvalitetstekster® i
leeseundervisningen, og bggernes
indhold skal diskuteret grundigt.
Arbejdet med skriftsprogets tekniske
sider tager udgangspunkt i nggleord
fra kvalitetsteksten.

® Jo mere eleverne arbejder med
leese-relaterede opgaver, desto
stgrre er sandsynligheden for suc-
ces.

e Elever kommer med forskellige

kundskaber til leeseundervisningen.
De skal kunne laere side om side,
men samtidigt tilbydes udfordrende
opgaver, der pas-ser den enkelte.
Det er en forudseetning, at alle ele-
vers undervisningsbehov kan opfyl-
des i den almindelige undervisning.
Er elevernes behov store, forsgges
med en model med to leerere.

e Udgangspunktet er, at mangel pa
succes snarere skyldes mangelfuld
undervisning, end at barnet har
problemer.

e | undervisningen leegger man
veegt pd at instruere eleverne i,
hvad der skal foregd, og eleverne
leerer arbejdsmetoder, som sandsyn-
ligvis kan hjeelpe dem til at blive
selvstendige.

e | eseundervisningen skal give mu-
lighed for kreativitet og udfoldelse.
e Leeseundervisningen skal veere
sjov og give mulighed for kommu-
nikation.

e Leererne indsamler data om
elevernes udvikling i det daglige
arbejde. | stedet for at rette og
bede elever lave opga-verne igen,
forbereder de nye opgaver, hvor
eleverne far ngje vejledning og
mulighed for gvelse.

De tre trin

Begynderleaesningen foregar i tre trin
(billede 1). P4 det farste trin hgrer
eleverne en kvalitetstekst. P& andet
trin arbejder eleverne med de tekniske
aspekter af leeseundervisningen, og pa
det tredje trin nyskaber de selv teksten
pa baggrund af den oprindelige tekst.
Det tekniske arbejde med bogstaver og
lyde foregar inden for tekstens ordfor-
rad. Efterhdnden som elevernes kunnen
gges, stottes de til mere selvsteendigt
arbejde. Udgangspunktet er, at leese-
undervisningen finder sted to til tre
gange om dagen, ugens fem dage,
mindst 90 minutter pr dag. Pa tveers af
de tre trin leeser eleverne desuden selv
en del. Der leegges stor veegt pd kam-
meratstgtte blandt eleverne, og derfor
arbejder de ofte i grupper. Lege og spil
skal sikre kommunikation, hvor eleverne
samtidig stgtter hinanden og keemper
for at fa success. Der er roller og regler,
som skal overholdes. Eleverne bliver
aktive deltagere, og undervisningen

Nr. 1, marts 2007 24



Résa Eggertsdottir: Begynderlaesning. Interaktiv undervisningsmetode i laesning

Overblik over trin i Begynderlaesning:

1. Trin: Preesentation af tekst. Fzelles.

Begynderlaesnin

hejtleesning, erindring, deltagelseslaesning, undersagelse af skrift

Kvalitetstekst

2. Trin: Tekniske aspekter i leeseundervisningen. Feaelles, grupper.

Opgaver i nedbrydning og opbygning af tekst
lydbevidsthed, undersggelse af skriftsprog, bogstaver, orddele, ord

3. Trin: Genopbygning af tekst. Grupper, individer.

Vejledende lzesning, selvstaendig laesning.
Skrivning af bogstaver, ord og saetninger. Nyt stof udvikles

bliver sjov. Leerere udarbejder en formel
undervisningsplan til hver uge.

Pa Begynderlaesnings forste trin

leeser leereren en tekst for eleverne: en
historie, remse eller fagtekst. Leereren
benytter de muligheder, teksten

giver til at tale med eleverne om dens
mening. | begyndelsen er teksterne
normalt svaerere, end de fleste elever
selv kan klare at laese. Leereren ser

til, at tekstens ordforrad ogsa bliver
bgrnenes. Leererens hgjtlesning er med
til at underbygge elevernes feellesop-
levelse af ord og diskussioner. Leereren
fortseetter med at laese for eleverne,
samtidigt med at deres laesekundskab
gges. Gradvist kan eleverne begynde at
leese teksten hgjt for hinanden.

| andet trin, efter hgjtleesning og
diskussion, begyndes det tekniske
arbejde. Det gar bl.a. pd lydbevidsthed,
sammenhang mellem bogstav og lyd,
bogstavernes udseende, skrivning af
ikke-lydrette ord, sammensatte ord,
skelnen mellem store og sma bogstaver
og andet som skal leeres. | hver tekst
veelges nggleord, som diskuteres og
undersgges. Det er springbraet for det
tekniske arbejde i forbindelse med
leesningen, og nggleordene hentes i
tekstens ordforrad. Det betyder, at man
ikke bruger traditionelle arbejdsbager.
Ud fra nggleordet finder man eksempler
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pa det, der skal undervises eller gves
hver enkelt gang. Eleverne far varierede
opgaver og de elever, som allerede kan
bogstaverne, far sveerere opgaver.

Alle elever skal leere at skrive korrekt.

| dette arbejde findes tre mulige lgs-

ninger for leereren. Han kan:
® paleegge alle elever ngjagtig ens
opgaver. Det er optimalt, nar nye
omrader skal leeres. Denne Igsning
tager ikke hensyn til individuelle
behov.
® planlaeegge arbejdsveerksteder
med forskellige opgaver, hvor fx en
gruppe arbejder med lydbevidsthed,
en anden gruppe med forskrift, en
tredje gver afkodning og den fjerde
gruppe leerer ofte brugte ord. Efter
et stykke tid kan eleverne rykke
mellem veerksteder.
e ydarbejde opgaver efter bestemte
elevers ngjagtige behov. Pa den
made kan nogle grupper have gene-
relle opgaver, mens andre genop-
frisker bogstavet g, arbejder med
forskellen pa f og v; eller treener
trillen i bogstavet d.

Pa Begynderleesnings tredje trin gar
nyskabelsen i gang. Pa dette trin skal
der tegnes, udarbejdes begrebskort
(concept map), skrives tekster, sma
teaterstykker og musikstykker, alt efter
hvad der passer til stoffet, og hvad

eleverne har fantasi til. De benytter

sig af det ordforrad, der blev lagt ind i
den fgrste del. De gendanner ikke den
oprindelige tekst, men digter videre

pa den eller overskrider de oprindelige
greenser. Pa den made kan eleverne fx
lave en indkgbsseddel til Bamsefars
fadselsdag i Hakkebakkeskoven, skrive
en fagtekst om hvaler eller spille et
musikstykke, der viser, hvordan Palle
havde det, da han var alene i verden, og
hvor glad han blev, da han vagnede og
sa sin mor. Lytning, tale, skrivning og
leesning er sammenveaevede aktiviteter.
Det er vigtigt at fokusere pd udtrykket
og ikke formen i elevernes skrivning

i starten. Elever pa begyndertrinnet
udtrykker sig i skrift med tegninger,
men som tiden gar, seetter de ord og
setningsdele ind, og til sidst skriver de
hele seetninger og afsnit. Efterhanden
som elevernes kunnen gges, vejledes
de i tekstens opbygning. Behovet for at
udtrykke sig er en vigtig forudseetning
for at udvikle evnen til at skrive. Legen,
som ligger i bgrnenes blod, kan be-
nyttes til at understgtte deres fornem-
melse for en histories opbygning.

En made til det er at arbejde ud fra
et sdkaldt story map. Leereren giver
eleverne et story map og personer og
stiller legetgj til radighed. Eleverne
giver personerne liv og karakter, ud-
former baggrund og digter historiens
begivenheder.

Samtidig med at der er meget fokus

pa laesning og opbygning af ordforrad,
skal eleverne leere arbejdsmetoder, som
hjeelper dem at forsta tekster. Fra
seksarsalderen er det muligt at leere
barn interaktiv leesning (reciprocal
teaching) og at udarbejde begrebskort.

Begynderlaesning -
udviklingsarbejde og succes
Metoden Begynderleesning var nogen-
lunde feerdigarbejdet i foraret 2004 og
blev forspgt med 8 leaerere i skoledret
2004 til 2005 i fire skoler pa landet og
andre 8 leerere i skoledret 2005 til 2006
i to skoler i Akureyri. Udviklingsarbejdet
var aktionsforskning (action research),
sa dataindsamlingen fik indflydelse pa
arbejdet til enhver tid. Ud over data,
der havde med metoden at gare, blev
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der indsamlet case-noter, interviews,
mgdereferater, undervisningsplaner,
billeder og en del elevopgaver. Desuden
blev der foretaget en screening pa alle
elever i Akureyris 1. og 2. klasse, tre
gange i hver argang for at sammen-
ligne Begynderlaesning i to skoler med
“andre metoder" i fem skoler. Udvik-
lingsarbejdets form var hurtigt opridset,
saledes at leererne kom pd et to-dages
kursus inden skolestart og startede un-
dervisning med metoden hgjst tre uger
efter skolestart. En radgiver besggte
hver lzerer en time syv til otte gange i
Iobet af skoledret og gennemfarte en
individuel samtale lige efter undervis-
ningen. Desuden samledes leererne til
fire gruppemader i lgbet af skoledret. |
nogle tilfeelde madtes leerer og radgiver
flere gange.

Resultaterne fra de to ar ligner hinan-
den. Dog giver det en skeevhed i det
forste ar, at der i efterdret 2004 var
leererstrejke, som stod pd i to maneder,
og at der var fa elever i disse ar, kun
omkring 40 i hver argang. Derfor
undersgges fgrst og fremmest data for
skoledret 2005 og 2006.

| 1. klasse blev 72 elever undervist med
Begynderlaesning, og 168 med "andre
metoder”. | sammenligningen ses knapt
nok nogen forskel p4 metoderne med
hensyn til passende resultater. Ser man
pa data, for de elever, der ikke opndede
sa gode resultater, ses, at der var feerre
elever i den gruppe, der havde arbejdet
med Begynderlasning (skema 1).

| 2. klasse leerte 85 elever med Begyn-
derleesning, og 195 med "andre metod-
er". Resultatet her var, at begge grupper
stort set fik samme resultat, dog var
Begynderlaesning en smule bedre. | den
gruppe havde feerre elever 30% positivt
resultat eller derunder (skema 2).

Pigerne opndede meget bedre resultater
end drengene, og det havde undervis-
ningsmetoderne tilsyneladende ikke
indflydelse pa. Trods de store forskelle i
kennenes resultater opndede drengene
bedre resultat med Begynderlaesning

i forhold til "andre metoder”, dog var
forskellen naesten forsvundet i slutnin-
gen af 2. klasse (skema 3).
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Skema 1: Andel af elever i 1. klasse med over 60% positivt resultat og 30% eller mindre.

resultat

lAndel med over 60% positivt

mindre

IAndel med 30% positivt resultat eller

lAndre

1. klasse|metoder

Begynderlzesning

IAndre metoder

Begynderleesning

1.test  54%

64%

4%

0%

2.test  [79%

72%

2%

0%

3.test  [70%

69%

17%

11%

Skema 2: Andel af elever i 2. klasse med over 60% positivt resultat og 30% eller mindre.

resultat

/Andel med over 60% positivt

IAndel med 30% positivt resultat eller

mindre

/Andre

2. klasse metoder

Begynderleesning

/Andre metoder

Begynderleesning

1.test  50% 58% 16% 11%
2. test 58% 61% 17% 14%
3. test  82% 83% 2% 0%

Skema 3 Andel drengei 1. og 2. kKlasse med over 60% positive resultat.

Drenge med

lover 60%

positivt /Andre metoder [Begynderlaesning  |Andre metoder [Begynderlaesning
resultat 1. klasse 1. klasse 2. Klasse 2. klasse

1. test 46% 58% 41% 57%

. test 73% 61% 47% 55%

B. test 59% 63% 77% [76%

Det skal naevnes, at den islandske
eksamen LASI er en screening, der ikke
vurderer skrivning, konversation, gen-
forteelling, begrebskort, arbejdsmetoder,
selvsteendighed eller mod. Ikke desto
mindre var det bade vigtigt og ngdven-
digt at sammenligne elevernes resul-
tater i Begynderleesning med resultater
fra "andre metoder".

Leerernes udvikling

Der var tre markante faser i leerernes
udvikling for at tilegne sig metoden.
Fra skoledrets start og frem til no-
vember opgvede de kompetencer

i tre-trins-systemet, men farst og
fremmest vaegtede de fgrste og andet
trin. De fokuserede pé fremstillingen
af leereplaner, arbejdet med nggleord
og fremstilling af opgaver, som alle re-
laterede til ugens lesestof. | stedet for
traditionelle undervisningsmaterialer i
leesning benyttede leererne historier af
god kvalitet, som normalt var udgivet
pa det frie marked og ikke af staten.
Det betgd i flere gange, at der kun

fandtes fa eksemplarer af hver bog. Det
havde tilsyneladende ikke nogen darlig
effekt, da der var rigeligt af tekster i

de opgaver, bgrnene arbejdede med.
Den metode fortsatte til arsskiftet, hvor
leererne i 2. klasse inddrog leesestof, der
fandtes i klasseseet. 1. klasses leererne
folte ikke, der var behov for klassesaet
for senere. De fleste leerere mente, at
det var en fordel at have klasseseet,
men ville dog ikke opgive kvalitetstek-
ster til fordel for klasseseet.

Selvom der blev dannet stgttenetveerk
i leerergruppen i starten af skoledret,
var presset pa dem stort, specielt om
efterdret. Ind i det nye ar fglte en af
leererne usikkerhed og angst. | novem-
ber og frem til februar koncentrerede
leererne sig om varierede opgaver og
gruppearbejde. | Igbet af den tid fandt
de naesten alle en made at seette deres
eget preeg pd metoden og samkgre
egne lerekompetencer og Begyn-
derleesning. | foraret sds markante
fremskridt hos leererne med hensyn til
feerdigheder og finjustering i under-
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visningen. De tog initiativer til at gge
elevernes selvsteendighed, og lege og
spil blev mere synlige. Det, de fandt
sveerest, var at differentiere leeseunder-
visningen til den enkelte elev. Det var
en overraskelse, hvor let det forekom
leererne at tilsideseette traditionelle
leerebgger. Folgende er udsagn fra
leerere:

.Det, vi laver nu, passer dem rigtig
godt. Fire grupper, fire elever i hver
gruppe. To grupper arbejder med
begrebskort. S& var en af grup-
perne i gang med at klippe ord

ud af aviser, og den fjerde gruppe
formede bogstaver og ord ud af mo-
dellervoks, sa skrev de dem ind pd
computer. ... Nu er man begyndt at
kende barnene og kan veelge at lade
steerke og ikke sa steerke og de der
larmer mere eller mindre arbejde
sammen. Arbejdet har veeret sjovt,
og de fordyber sig i det. Normalt er
de en halv time om at komme fra
gymnastik, men de var alle tilbage
pa et kvarter, fordi det er s sjovt.
Vi begyndte i gdr, og de der gik glip
af starten, var ved at tude. Det er
utrolig sjovt og virker godt.”

.Ja, jeg er meget imponeret af det.
Der ligger et keempe stykke arbejde
bag. Det er selvfalgelig meget nem-
mere bare at bruge laeerebgger. Men
det her er meget sjovere, og jeg tror,
det er sjovere for dem."

.Vi har brug for vores tid til at
leere. | forhold til hvor kort tid det
er siden vi gik i gang og hvor langt
vi er ndet nu, sa viser modellen,

at det virker. Vi er ndet med vores
elever til tredje trin i selvsteendige
arbejdsmetoder.”

.Ja, folk er meget glade. ... Foreeldre
er positive. Jeg synes, det er fan-
tastisk, at foreeldrene, som har haft
barn, der er &ldre, er overraskede
over, hvor langt deres barn er ndet,
i forhold til at det er midten af 2.
klasse. ... Folk er meget forbavsede
over, hvad deres bgrn kan skrive”,

Ved skolearets slutning evaluerede

leererne arbejdsforlgbet, fortrinsvis
hvordan de mente, at metoden virkede i
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forhold til tidligere erfaringer i leeseun-
dervisning, men de evaluerede ogsa
den radgivning, de havde faet gen-
nem skoledret. Over halvdelen naevnte
glade og engagerede elever, elevernes
selvsteendighed, varierede opgaver,
gruppearbejde, og at det var muligt
at imgdekomme elevernes forskellige
behov. De var glade for arbejdet med
nggleord, indleeringsformen og hel-
hedstilgangen til meningsbearende
tekster og forngjelsen i at finde en
god historie og udarbejde opgaver fra
den. Halvdelen af lzererne mente, at
de havde brug for mere efteruddan-
nelse i evaluering og registrering af
elevernes individuelle behov, og 0gsé i
leeringsspil.

Leererne mente alle, at metoden var
gennemarbejdet, men papegede dog,
at der skulle seettes stgrre fokus pa
skriveundervisningen. Leererne mente
generelt, at metoden burde introdu-
ceres, som de havde leert den, dvs. pa
et kursus med radgivning pa stedet

og gruppemgder. Et forslag gik p3, at
nye leerere kunne fa mulighed for at
besgge dem, der havde stgrre erfaring
med metoden. Begge ar anbefalede alle
leererne, at deres skoler optog undervis-
ningsmetoden i skolens udviklingsplan.

Konklusion
Resultaterne fra begge ars udviklings-
arbejde ligner hinanden. Derudfra kan
man drage fglgende konklusioner:
® Begynderleesning er en realistisk
undervisningsmetode i 1. og 2.
klasse i den almindelige grundskole.
® Tre-trins rammen ggr det muligt
for leererne at sammenflette tale,
lytning, skrivning og leesning pa en
konstruktiv made.
e Elever, som leerer med Begyn-
derleesning, opndr mindst samme
resultater som elever, der laerer
med andre metoder. Metoden virker
tilsyneladende godt for drenge.
e Giver grund til at konkludere, at
mange elever, som laerer med
Begynderleaesning, opnar gode resul-
tater i leesning.
e Det tyder pa, at metoden passer
godt til elever, som ellers kun opnar
begreensede resultater i laesning.
Begynderleaesning fjerner dog ikke

leesevanskeligheder.

e | rerne vurderer, at eleverne
leerte mere i leesning og skrivning

i lobet af et skolear, end de havde
forventet.

® Begynderlaesning motiverer
eleverne til selvsteendige arbejds-
metoder i leeseindleaeringen.

e Lererne, som benytter metoden,
er meget glade for den. De mener,
at metoden giver dem raderum til
at preege undervisningen med en
personlig stil.

e Metoden er indviklet. Det tager
leerere et helt skolear at tilegne sig
metoden. Det er ngdvendigt at yde
leererne statte i form af kurser og
radgivning pa stedet.

e Lererne har behov for yder-
ligere stgtte for at kunne tilegne
sig kompetencer til vurdering af
individuelle behov og differentiering
i klassesituationer.

Selvom det formelle udviklingsarbejde
er feerdigt, fortseetter samarbejdet med
de skoler, der deltog i projektet sidste
skoledr. Flere skoler udviser interesse
for metoden, selvom den stort set

ikke er blevet introduceret endnu. Det
sker fgrst i det kommende fordr og

der er bl.a. blevet fremstillet en dvd
om metoden. Leerere i 3. klasse pa
Begynderlasnings-skolerne fortsaet-
ter arbejdet i forleengelse af metoden,
men knytter i hgjere grad lsesningen til
andre fag.

Pa denne made vil Begynderlaesning
fortsat udvikle sig. Data viser, at
metoden lever op til forventningerne.
Eleverne bliver gode til at leese, de
arbejder med bade fiktion og fagtek-
ster, viser selvsteendighed i arbejdet,
gget feerdighed i at tale sammen om
tekstens indhold og ggr desuden store
fremskridt i kreativ skrivning.

(overseettelse: Frida Gardarsdottir)

(1) interactive model: En leesemodel
der forudseetter at forstaelse af teksten
bygger pd laeserens tidligere erfaringer
med skriftsproget, og at processen
starter med, at leeseren forestiller sig en
mening og/eller omskriver bogstaver til
lyde (Vacca o.fl. 2006:584).

(2) integrated language arts approach:
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Leeseundervisning hvor laesning,
skrivning, lytning, tale og visuelle
emner spiller sammen med litteratur
(Vacca o.fl. 2006:584).

(3) Det vil sige almindelige bgger, som
er skrevet for barn og ikke simplifice-
rede lzesebgger. Se Meek, M., 1988 om
real books og textbooks.
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Nye afgangspraver
| dansk - hvorfor og
hvordan?

Af BIRGITTE THERKILDSEN,
Undervisningsministeriets fagkonsulent
i dansk

Nye praver i dansk med et gget
fokus pa leesning og med tydeli-
gere trade mellem malene, under-
visningen og prgverne.

Med bekendtggrelse nr. 728 af 26.juni
2006 blev indholdet og formen af de
nye afgangsprever i dansk lagt fast.
Efterfglgende er en uddybende vejled-
ning, Vejledning til prgverne i faget
dansk udkommet. Begge dele findes pa
undervisningsministeriets hjemmeside'.

Enhver elev i folkeskolen skal nu op

til obligatoriske afgangspraver i 7 fag
(5 bundne og to lodtrukne), og heraf
udggr dansk 2 af de bundne prover;
prgve i skriftlig dansk (retskrivning,
leesning og skriftlig fremstilling) og
prgve i mundtlig dansk (valgfrihed mel-
lem prgveform A og proveform B).

Overordnet set betyder dette ikke den
store &ndring for danskfaget. Neesten
alle elever i 9. klasse har ogsa tidligere
gaet til folkeskolens afgangsprave,
selv om den var frivillig, og praven har
tidligere veeret en "pakkelgsning”, sa
de tre omrader (retstavning, skriftlig
fremstilling og mundtlig prove) skulle
gennemfgres, for at prgven var aflagt
fuldt ud.

Hvorfor andringer

Gennem en arraekke har der veeret et
gnske om at ga proverne i dansk efter

i sammene. Fgrst og fremmest har det
drejet sig om at undersgge, om ind-
holdet og formen i pravens enkelte dele
harmonerede med kravene i Feelles Mal
for dansk. Prgvekravene skulle kunne
spejle sig i slutmalene.

Der har veeret gennemfgrt forskel-
lige forspgsrunder i badde mundtlig og
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skriftlig dansk, og resultaterne af disse
forsgg - evalueringer fra leerere, elever
og censorer har givet et billede af for-
skellige udviklingsmuligheder.

Ligeledes har der lenge blandt
danskfagfolk veeret et gnske om at lade
leesning spille en stgrre rolle i afgangs-
proverne - og dette blev desuden
eksplicit formuleret i den nationale
handlingsplan for leesning, hvor en af
anbefalingerne lgd "Nye trin- og slut-
mal skal afspejles i de nationale test og
i afgangsproven. Leesning skal veere en
del af afgangsprgven i dansk".

Disse forskellige mal, rdd og evalue-
ringer har dannet grundlag for de nye
prover i dansk. lkke alt er nyt - meget
af det, som fungerede godt og som var i
god harmoni med slutmalene for dansk,
er bevaret og spiller sammen med de
nye ting.

Den rgde trad

Praverne i dansk er sammensat og
formet saledes, at der er en tydelig trad
mellem slutmal, prgvekrav og vurde-
ringskriterier. Det har stor betydning for
savel lerere som elever, at denne ragde
trad kan fglges og danne grundlag for
den méde, der tilretteleegges, gennem-
fares og evalueres danskundervisning
pd i hverdagen. | provebekendtggrelsen
vil man kunne genfinde ordlyden fra de
fleste slutmal under overskriften Der
proves i at ..., og disse omrader danner
igen grundlag for vurderingskriterierne
pa de enkelte omrader. De er beskrevet
i vejledningen for hvert preveomrade.

Nar den nye karakterskala - 7-trins-
skalaen tages i brug d. 1.8. 2007, vil

der veere detaljerede beskrivelser for
flere karakterer af, hvad der skal leegges
veegt pd i vurderingen

Prgvens enkelte dele
Prgven i dansk bestar af flere delprover:

e Skriftlig dansk
Leesning og retskrivning
Skriftlig fremstilling

® Mundtlig dansk
Prgveform A

eller
Proveform B

Prgven i leesning og retskrivning foregar
i forleengelse af hinanden - samlet 172
time, men der er tale om to adskilte
prover, og der gives to selvsteendige
karakterer.

Der indledes med en prave i
retskrivning af 60 minutters varighed.
Tidligere var dette en prgve kun i
retstavning, men med de nye af-
gangsprgver er det blevet muligt at
inddrage opgaver i bl.a. tegnseetning,
kendskab til ordklasser og kendskab til
setningens forskellige led.

Det betyder, at prgven nu bestar af:

® Indseetningsdiktat

e Tekstdiktat

e Selvsteendige opgaver i fx:
alfabetisering
korrekt afskrift
korrekt bgjningsform
brug af store og sma bogstaver
tegnseetning - de vigtigste tegn
bestemmelse af seetningsled
bestemmelse af ordklasser
korrektur af andres tekster

Ikke alle opgavetyper er med i
retskrivningspreven hver gang, og ofte
vil opgaver kombineres inden for en
gvelse. Der vil altid veere 90 prgveord,
og det kan veere enkeltord, en ord-
forbindelse eller en tegnseetnings-
forbindelse. Sammensaetningen af ord,
der skal staves korrekt og opgaver i
gvrigt bygger pa en progression, sdledes
at der altid forekommer ord, som er
lette at stave, ord og opgaver, som
kreever kendskab til retskrivningsregler
og seerligt sveere opgaver, hvor regler
skal kombineres, og hvor eleverne

far mulighed for at vise, at de har et
indgdende kendskab til opbygningen af
dansk sprog og sprogbrug.

Med et sd steerkt fokus pa detaljer i
stavning og retskrivning kan man veere
nervgs for, at det vil leegge op til rigid
treening af fx ordklasser eller saet-
ningsled, og jeg vil da i den forbindelse
gerne opfordre til, at man kombinerer
dette arbejde med et mere helheds-
orienteret arbejde med sprog. At man
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fokuserer pd detaljer i sproget i forbin-
delse med andre danskaktiviteter, og at
man fx anvender seetninger fra ordklas-
seopgaver som afseet for en samtale
om ordklassers betydning i bestemte
tekster eller som afseet for sma bundne
skriveopgaver.

Praven i laesning er pa en made helt
ny. Der har ikke tidligere veeret en
selvsteendig afprgvning af elevernes
leesefeerdigheder, og nogle vil formo-
dentlig heaevde, at der slet ikke har
veeret prgvet i leesning. Leesning har
naturligvis vaeret en bagvedliggende
feerdighed i de tidligere afgangsprover
— leesning af opgaver og sammen-
heenge i retstavningspreven, laesning af
opgaver og opleeg i skriftlig fremstilling
og for mange elever laesning af et prg-
veoplaeg ved den mundtlige prgve. Men
det har veeret muligt at komme gennem
praéven i dansk uden stor leesemangde,
og det har ikke veeret muligt at afprgve
leesehastighed, leeseméader og leese-
forstdelse eksplicit.

Forud for den endelige tilretteleeggelse
af praven i leesning er foregdet forskel-
lige overvejelser over placering

(i forhold til gvrige prover i dansk), om-
fang, form, sveerhedsgrad, sammenseaet-
ning, vurdering etc. Disse overvejelser
har resulteret i en selvstaendig prove
med en varighed pa 30 minutter, der
ligger i direkte forleengelse af prgven i
retskrivning.

Praven indeholder forskellige typer
af tekster, og Igsningen af opgaverne
kreever forskellige leesemader. Der vil
samlet veere 4200—4300 ord, hvilket
fordrer en ret hgj leesehastighed, hvis
man skal nd at laese alt og at lgse
samtlige 50 opgaver.

En leeseprgve vil typisk veere sammen-
sat af 5 forskellige tekster:

® en brochure eller brochureagtig tekst
(pjece, kereplan, oversigt)

e en opinionstekst (essay, klumme,
avisleder, laeserbrev)

e en faglig tekst (sagprosa)

e en (&ldre) fortzelling (eventyr, myte,
sagn)

e en nyere fiktiv tekst (forteelling).
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Teksttyperne er valgt ud fra kravene i
leeseplanen for dansk®. De skal leeses
pa forskellig made, og lgsningen af

de tilhgrende opgaver kreever viden
om genrer og kendskab til at valget af
leesemade er afhaengigt af leeseformal.

Teksterne er samlet i et heefte, og reek-
kefalgen kan variere fra gang til gang.
Opgaverne er placeret hhv. fgr teksten
(punktleesning eller sggelaesning), ind-
lagt i teksten (naerleesning) eller efter
teksten (oversigtsleesning eller naer-
leesning). Eleverne kan naturligvis frit
tilretteleegge, i hvilken raekkefglge de
vil leese tekster og lgse opgaver inden
for de 30 minutter, de har til rddighed.

Processen med at udarbejde prgverne i
leesning har veeret intens, men der har
veeret tid til forskellige afprgvninger og
analyser, og resultaterne af disse - dels
med 8. klasser far sommerferien 2006,
og dels med 9. klasser ud fra eksemp-
lerne pa preverne udsendt pa cd-rom
til alle skoler i efteraret - har indgaet i
den videre tilretteleeggelse og justering
frem mod den fgrste store og samlede
prove d. 14. maj 2007. Tilbagemeld-
inger fra de |eerere, der har afprovet i
klasserne, lyder ret samstemmende p3,
at eleverne langt hen ad vejen mag-
ter prgven, og at omfanget ikke er s&
afskraekkende som forst antaget. Der
er kommet mange gode og relevante
justeringsforslag, og disse arbejder
opgavekommissionen nu videre med.
Der er naturligvis ogsa elever, for hvem
denne prgve er en meget stor mund-
fuld, men den er udarbejdet ud fra det
|seseniveau, som man bgr have efter

9 érs undervisning i faget dansk, og
derfor vil der veere en spredning.

Det er muligt for elever med seerlige
behov at benytte opleesningsprogram-
mer og programmer med syntetisk
tale ved leeseprgven — med en seerlig
dispensation ud fra PPR-vurdering.

Proven i skriftlig fremstilling er stort
set uaendret i forhold til tidligere.
Tidsrammen er kortere — nu 372 time.
Dette er valgt ud fra en viden om, at
langt de fleste elever (heldigvis) udar-
bejder deres besvarelse pad computer, og
derfor kan de fint nd at gennem-
arbejde deres tekst pa 2 time mindre

end tidligere.

Opgaverne er ogsa her tilrettelagt ud
fra slutmalene (iseer det skrevne sprog
- skrive, men ogsa nogle fra sprog,
litteratur og kommunikation), og disse
krav genfindes i vurderingskriterierne.

Der arbejdes meget ud fra et krav om
at skrive i bestemte genrer. Ofte er en
opgave konkret stillet, sa eleverne skal
skrive en artikel, en novelle, et laeser-
brev, et eventyr etc. P4 denne made far
de mulighed for at vise, at de mestrer
de enkelte genrers seerkende bade hvad
angar sprog, form og indhold.

Der gives fortsat bade en indholds-
karakter og en ordenskarakter i skriftlig
fremstilling.

| mundtlig dansk er der fra og med den
kommende prgvetermin valgmulighed
mellem prgveform A og preveform

B. Indgangen til prgverne er feelles.
Kravene til opgivelserne er de samme,
og proveopleeggene skal, hvad enten
de er udvalgt af leereren i prgveform

A eller fundet af eleven i praveform

B, kunne spejle sig i det opgivne stof.
Opgivelserne kan veere stof fra sdvel 8.
som 9. klasse.

Forskellen pa de to preveformer ligger
dels i maden, eleven forbereder sig pa,
og dels i vurderingskriterierne.

Ved prgveform A kender eleven
selvfalgelig opgivelserne, og gar sa
til en prave, hvor der er 40 minutters
forberedelsestid til at arbejde med

et lodtrukket proveopleeg og herefter
20 minutters eksaminationstid til at
preesentere det tekstarbejde, man har
naet i forberedelsestiden.

Ved prgveform B foregdr lodtreekningen
i den sidste del af undervisningstiden,
og der treekkes lod mellem de
danskfaglige forlgb - fordybelsesom-
rader - der er arbejdet med i undervis-
ningen. Eleven undersgger yderligere
det omréade, han har trukket, og veelger
ud fra sine undersggelser sit prgve-
opleeg - alt sammen med leereren som
vejleder. Ud fra sin analyse, fortolkning
og perspektivering udarbejder eleven en
kort synopse, som sammen med
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préveopleegget afleveres til leerer og
censor og danner grundlag for eksami-
nationen.

Ved begge praveformer er der et krav
om opleesning af et tekststykke enten
fra opleegget - eller i tilknytning til
opleegget. Dette vurderes som en del af
den mundtlige fremstilling.

En mere udfgrlig gennemgang af
praveformerne og valget mellem dem
findes i Vejledning til proverne i dansk.*

Nye afgangsprgver og
undervisning

Det vil nok veere naivt i dag at pastd, at
prgverne ikke har indvirkning pd under-
visningen. Og det er heller ikke menin-
gen, at der ikke skal veere en sammen-
heeng. Den tidligere omtalte "rgde trad"
mellem mal, undervisning, prgvekrav og
vurderingskriterier er jo netop et billede
af, at alle parter skal kunne fornemme,
at tingene haenger sammen.

Nogle gange har det heddet sig, at
det var preverne, der pad negativ vis
satte dagsordenen for indholdet i
danskundervisningen, og der er en del
eksempler pd, at eleverne er blevet
treenet i tidligere opgaver fra afgang-
sproverne — uden at der har veeret tale
om en bevidst undervisning i fagets
forskellige kerneomrader. Med feelles
mal som udgangspunkt - og preve-
kravene i den anden ende bgr tingene
hange mere sammen, og der bgr veere
et fokus pa de centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader i tilretteleeggelsen
og gennemfgrelsen af undervisningen.

At der nu er en specifik prove i laes-
ning, vil formodentlig betyde, at der
arbejdes mere bevidst med leesemader,
leeseforstdelse og leesehastighed. Dette
inddrages jo naturligt i det arbejde,
der i gvrigt foregdr med tekstleesning

i danskundervisningen. Forhabentlig
vil det ogsa kunne medfgre, at der pa
tveers af fagene fokuseres pd elevernes
leesefeerdigheder. Dels fordi det giver
mening for eleverne at treene laesning,
nar der er tekster pa spil, og dels fordi
der ogsa i de gvrige fag nu er obligato-
riske afgangsprover.
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Et ret steerkt fokus pd genrekendskab
vil skabe en fin sammenhang mellem
de mundtlige og skriftlige aktiviteter

i faget. Et genreberedskab hjeelper
eleverne, nar de skal tilretteleegge deres
leesning af forskellige tekster, og det
hjeelper dem, nér de skal formulere en
besvarelse i skriftlig fremstilling, hvor
der er specifikke genrekrav.

Muligheden for at prgve i tegnseetning
og kendskab til ordklasser og seet-
ningsled i retskrivningsprgven vil sikkert
affede, at disse omrader bliver mere
synlige, nar der arbejdes med tekster
bade i det mundtlige og skriftlige ar-
bejde. Og fokuspunkterne i den respons,
leereren giver eleverne, vil blive preeget
af disse omrader i hgjere grad. Dette
bor veere et lgft til fagligheden.

Endelig ma valgmuligheden ved den
mundtlige prgve skeerpe opmarksom-
heden over for, hvorledes de danskfa-
glige kundskaber kan anvendes i et
videre arbejde med stoffet. Dette vil
sikkert gge elevernes danskbevidsthed
her og nu, men det vil ogsa kleede

dem godt pa til forskellige fremtidige
eksamener i deres fortsatte uddan-
nelsesforlgb.

En nyteenkning af prgvesammenseet-
ningen og preveindholdet i et fag

giver mulighed for at ga faget efter i
spmmene, og det er ikke sd ringe - som
det hedder pa jysk.

1 www.uvm.dk/grundskole/proevero-
gevaluering

2 http://www.uvm.dk/nyskala

3 http://www.faellesmaal.uvm.dk/fag/
Dansk/laeseplan

4 www.uvm.dk/grundskole/proevero-
gevaluering
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Master | Leese- og
Skrivedidaktik - fra
forskning til praksis

Af ELISABETH ARNBAK, lektor, Institut
for Peedagogisk Psykologi, DPU

og DORTHE KLINT PETERSEN, lektor,
Institut for Peedagogisk Psykologi, DPU

Behovet for forskningsbaseret
viden i leese- og skriveundervis-
ning

Det er let nok at konstatere, at lee-
seundervisningen i grundskolen og pa
ungdomsuddannelserne ikke fungerer
optimalt. Det viser eksempelvis natio-
nale leeseundersggelser som Danleaes
(Nielsen, 2001, Allerup og Mejding,
2007) og internationale leeseunder-
sggelser som IEA (Mejding, 1994) og
PISA (Mgller Andersen m. fl., 2001). |
de naevnte undersggelser ses en stor
spredning i elevernes leesefeerdigheder
og en relativt stor andel af darlige
leesere allerede tidligt i skoleforlgbet.
Andelen af svage leaesere ser ikke ud til
at blive mindre hen over skoleforlg-
bet. Pa grundlag af resultaterne i PISA
vurderede man eksempelvis, at mel-
lem en femtedel og en sjettedel af de
undersggte elever ikke havde opnaet
tilstreekkelige feerdigheder i leesning til
at kunne gennemfgre en ungdomsud-
dannelse.

Problemet er ikke enestdende for Dan-
mark. | de industrialiserede lande ses
samme fokus pa at @ge elevernes ba-
sale laese- og sprogfeerdigheder. Det har
eksempelvis fgrt til, at man flere steder
i verden har gennemfart metaanalyser
af en stor meengde undersggelser med
det formal at identificere indhold og
metoder, der kan kvalificere skrift-
sprogsundervisningen i grundskolen. Et
sadant eksempel er rapporten fra The
National Reading Panel i USA (NICHD,
2000).

Det er ogsa let nok at formulere mal-
setninger om, at andelen af elever, der
forlader grundskolen med utilstreek-
kelige leesefeerdigheder, skal nedbringes
markant. Der er stor enighed blandt

TIDSSKRIFTET
- VIDEN OM LAZNING

politikere, praktikere og forskere om,

at kvaliteten af leeseundervisningen
skal styrkes. Samtidig har regeringen
ambitigse malsaetninger om elever-
nes skoleforlgb efter grundskolen. | et
opleeg til Globaliseringsradet anfgres
som malseetning for 2010, at mindst 85
% af en ungdomsargang skal gennem-
fgre en ungdomsuddannelse, og at
mindst 45 pct. af en ungdomsargang
skal gennemfgre en videregaende ud-
dannelse (opleeg til Globaliseringsradet,
2005). Hvis denne mélsaetning skal
indfries, skal eleverne vaere i stand til at
honorere de leesekrav, de mgder i bade
ungdoms- og videregdende uddan-
nelser.

Et manglende flow af viden fra
forskning til praksis

Det er let nok at sige, der skal gares
noget ved kvaliteten af leeseunder-
visningen i grundskolen. Det er straks
vanskeligere at byde ind med lgs-
ninger til, hvordan man ggr dette. En
mulig medvirkende arsag til de svage
leeseresultater og den store andel af
svage laesere i Danmark kunne veere en
manglende forskningstilknytning og
forskningsbaseret undervisning pa de
uddannelsesinstitutioner, der varetager
leerernes grunduddannelse og efterud-
dannelse.

Danmark er et lille sprogomrade, og
der udgives ikke mange tidsskrifter og
fagbager om nye forskningsbaserede
resultater af relevans for laese- og
skriveundervisning. Der har heller ikke
veeret tradition for en akademisering af
leererstanden, med fx krav om laesning
af faglitteratur pa engelsk. Det har som
konsekvens, at nye forskningsresultater
og ny viden om laese- og skrivedidaktik
er lenge om at sive ned i systemet og
na de fagfolk, der til daglig beskeeftiger
sig med elevernes laeseundervisning.

At dette kan veere en medvirkende ar-
sag til elevernes leeseniveau i Danmark
stgttes af en evaluering af laeseindsat-
sen i folkeskolen, der blev offentliggjort
i november 2005 (EVA, 2005). Evalue-
ringen pegede klart pd en manglende
forskningsbaseret viden om leesning og
leeseundervisning blandt undervisere i
folkeskolen og et ringe flow af viden og

erfaringer fra faggruppe til faggruppe. |
rapporten anbefales en gget indsats for
at sikre, at leeseundervisere, vejledere
og konsulenter kommer i besiddelse

af nyere forskningsbaseret viden om
leeseteori og leesedidaktik.

| rapporten fra Udvalget til forbere-

delse af en national handlingsplan for
leesning fra november 2005 understre-
ges det ligeledes, at viden om laeseun-
dervisning pd alle niveauer skal styrkes
og det anbefales, at der udarbejdes en
masteruddannelse til leesekonsulenter.

Hen over de sidste 30 ar har leese-
forskningen i en stor maengde under-
spgelser dokumenteret betydningen af
en raekke sproglige og skriftsproglige
feerdigheder for udviklingen af effek-
tive leese- og stavefaerdigheder (Elbro,
2006; McCardle & Chabra, 2004). Nar
det drejer sig om den fgrste laese- og
skriveundervisning, sa er et af de
centrale forskningsresultater den
seerdeles grundige dokumentation af
den drsagsrelaterede sammenhaeng
mellem opmaerksomhed pa sproglyd
og udviklingen af ordleesefeerdigheder.
Et andet centralt forskningsresultat
omhandler betydningen af, at begyn-
derleeseren bade forstar og kan udnytte
skriftens lydprincip i leesning og
stavning. Gar man til mere avancerede
feerdigheder i leesning som eksempel-
vis tekstforstaelse, sa har en reekke
undersggelser dokumenteret betydnin-
gen af laeserens (iseer faglige) ordkend-
skab, genrekendskab og metakognitive
indstilling til leesearbejdet (bevidst
styring og regulering af leeseudbyttet).
Endelig har forskning i skriveprocesser
dokumenteret, at skriverens bevidsthed
om tekstens malgruppe og forméal har
stor betydning for kvaliteten af tekst-
skrivningen.

Hvis man gnsker at kvalificere leese- og
skriveundervisningen i grundskolen og i
ungdomsuddannelserne, er det dog ikke
tilstraeekkeligt, at man blot gar denne
viden tilgeengelig for underviserne ved
fx at informere dem om disse under-
sggelser. Man mé ogsa hjeelpe lee-
seundervisere til at omseette vigtige
forskningsresultater til metoder og
indhold i skriftsprogsundervisningen.
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Masteren i Leese- og Skrivedidaktik er
udviklet for at imgdekomme behovet
for en forskningsbaseret uddannelse i
leese-, stave- og skrivedidaktik, der kan
medvirke til at gge forskningsbaseret
viden om laesning og skrivning i praksis.

Formal med Master i Laese- og
Skrivedidaktik

Formélet med uddannelsen er at kvali-
ficere undervisere og konsulenter med
ansvar for dansk og laesning gennem
en bred forskningsbaseret videregdende
uddannelse med henblik pa udvikling
og kvalitetssikring af leese-, stave- og
skriveundervisning pa alle uddan-
nelsesniveauer i Danmark.

Uddannelsen skal 'kleede den stude-
rende pd' bade fagligt og metodisk,
saledes at en master i leese- og skrive-
didaktik kan vejlede beslutningstagere
i kommunen og pa den enkelte skole.
Masteren skal endvidere kunne plan-
leegge, gennemfare og rapportere om
udviklingsarbejder i kommunen, sa ef-
fektive metoder og gode undervisnings-
materialer kan fa stgrre gennemslag-
skraft over hele landet. Endelig skal en
master kunne formidle ny forsknings-
baseret viden og indsigt til leeseunder-
visere og vejledere og anbefale mader
at implementere denne nye viden p3 i
skriftsprogsundervisningen

Indhold og form i Master i Laese-
og skrivedidaktik

Master i Leese- og Skrivedidaktik er

en akademisk videreuddannelse for
personer, der har lyst til at formidle ny
forskningsbaseret viden til relevante
faggrupper og hjeelpe dem med at
omseette denne viden til god leese- og
skriveundervisning. Forankringen i
forskning sikres savel gennem un-
derviserkvalifikationer som gennem
uddannelsens indhold og form. Sdledes
omhandler eksempelvis et helt modul
de faglige og metodiske forudseetninger
for omseetning af forskningsbaseret
viden til praksis.

Master i Leese- og Skrivedidaktik er
ikke en grunduddannelse i laesning,
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stavning og skrivning. Som studerende
pa Master i Leese- og Skrivedidaktik
forventes man at veere i besiddelse af
den ngdvendige viden om dansk sprog,
skriftsprog og teorier om komponenter i
og udvikling af lzese-, stave- og skrive-
feerdigheder, sdledes at man kan leese
dansk og udenlandsk primeerlitteratur
om disse emner. Det forudsaettes derfor,
at en ansgger til Master i Leese- og
Skrivedidaktik som minimum har en
mellemlang videregdende uddannelse,
der omfatter teori og viden om dansk
sprog og skriftsprog (eller et andet
sprog med en alfabetisk skrift), fx et
liniefag i dansk fra seminariet eller en
kandidatgrad i dansk. Det forudseettes
endvidere, at ansggeren har mindst to
ars undervisningserfaring.

Uddannelsens varighed og struktur
Masteruddannelsen er normeret til 1
arsveerk. Et arsveerk er en fuldtidsstu-
derendes arbejde i et &r. Uddannelsen
tilretteleegges som deltidsuddannelse
over 2 ar. P4 DPU lazegger man veegt p3,
at masterstuderende skal kunne studere
samtidig med, at de har fuldtidsarbejde.
Derfor er undervisningen samlet i 3
weekend-seminarer (fredag og lgrdag)
og en fuld masteruge med undervisning
hver dag.

Uddannelsen bestar af fire moduler. Der
udbydes kun ét modul hvert semester.
Det forventes, at modulerne gennem-
fares successivt fra 1 til 4. En
studerende kan dog veelge kun at lese
et eller udvalgte moduler, men dette vil
forudseette et grundigt kendskab til den
eksisterende litteratur.

Modulerne er som fglger:

® Modul 1: Leeseforberedende un-
dervisning og begynderundervisning i
leesning, stavning og skrivning

Fokus i modul 1 er pd rammer, metoder
og indhold i den forste laese-, stave- og
skriveundervisning og rettet mod elever
med normale sproglige forudsaetninger
0g mod elever med seerligt behov som
fx to-sprogede elever og elever i risiko
for dysleksi.

® Modul 2: Den fortsatte undervisning

i leesning, stavning og skrivning

Her er der seerligt fokus pa kompo-
nenter i tekstforstaelse, udvikling af
avancerede afkodnings- og stavestrat-
egier samt udvikling af skrivekompe-
tencer. Der undervises i dette modul
bade i leese-, stave- og skrivedidaktik
rettet mod normalgruppen, men ogsa
i didaktiske problemstillinger i forhold
til eldre elever og unge med seerlige
behov.

® Modul 3: Forskningsbaseret prak-
sisudvikling

Dette modul omhandler omseatning af
forskningsbaseret viden til undervis-
ningsformer og indhold. Den enkelte
studerende veelger €t af en raekke fast-
lagte forskningsomrader og modtager
en reekke foreleesninger af relevans for
dette emneomrade. Undervisning og
vejledning pd modulet tilbydes derfor

i mindre grupper, der koncentrer sig
om forskning og didaktik pa det valgte
omrade.

® Modul 4: Masterprojekt.

Sidste modul er forbeholdt masterpro-
jektet. Her kan den studerende veelge at
arbejde videre med det emne, der blev
valgt i modul 3, eller fokusere pa et
helt andet aspekt af skriftsprogsunder-
visningen i grundskolen og péd ung-
domsuddannelserne.

Master i Leese- og Skrivedidaktik har
netop gennemfgrt fgrste seminar med
29 engagerede studerende fra hele
landet.
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Laesningens
sproglige dimension

AfKRISTINE KABEL, adjunkt, CVU
Storksbenhavn/Kebenhavns Dag- og
Aftenseminarium

o9 RUTH MULVAD, lektor CVU
Storksbenhavn/Kebenhavns Dag- og
aftenseminarium

Flere af projekterne i Nationalt Vi-
dencenter for Laesning arbejder for
at styrke laesning gennem et kom-
bineret fokus pa teksters sproglige
dimension og pa den paedagogiske
kontekst som teksterne indgar i.

Projekterne med dette perspektiv pa
leesning er derfor gdet sammen i en
paraplyorganisation og bruger hinan-
den i studiegrupper og andre former for
sparring og videndeling. Alle er kommet
godt fra start med at formulere og
planleegge hvert enkelt projekt naer-
mere samt med at knytte kontakt til
forskere inden for omradet.

Feelles for disse projekter er et syste-
misk funktionelt sprogsyn der opfatter
tekst og kontekst som gensidigt afhaen-
gige - fra de mindste niveauer i sproget
til relationen mellem sprogbrugerne

og malet med kommunikationen. At
styrke leesningen i skolens fag indbefat-
ter derfor at savel teksters sproglige
dimension som den skolevirkelighed de
indgar i, synliggeres og seettes i relation
til hinanden. Hertil er ogsa knyttet et
bestemt syn pa forholdet mellem sprog
og leering - at feerdes i sproget gor man
i alle fag, det vil sige at det at leere fag
0gsa er at lere sprog og at leere om

sprog.

Aktiviteter

De to projekter vi arbejder med, har
som hovedmal at designe kompe-
tencelgft for seminarieundervisere og
at udvikle efteruddannelseskurser for
folkeskoleleerere. Desuden at bidrage
med artikler i relevante fagtidsskrifter
0g pa anden made formidle de under-
sggelser vi skal foretage.
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Projekterne Igber over tre ar, og i forste
omgang handler det om at indsamle
relevant viden, etablere forsknings-
tilknytning og begynde undersggelser
af sprog-tekst-kontekst i udvalgte
skolefag.

| november var vi saledes tre fra grup-
pen der var til en konference i Gote-
borg. Et af hovedmalene var at etablere
et nordisk systemisk funktionelt
netveerk. Drivkreefterne bag er seerligt
en gruppe forskere fra Syd-

dansk Universitet, men det er til Sverige
vi skal kigge hen nar vi skal etablere
kontakter til forskere der ogsa arbejder
inden for det peedagogiske felt. P4 kon-
ferencen holdt Jenny Wiksten Folkeryd
fra Uppsala Universitet (ph-d.-studer-
ende hos professor Caroline Liberg) et
interessant opleeg om hvordan leerere
pa forskellige niveauer i uddannelses-
systemet leeser og vurderer elevtekster
- fokus var hvilke sproglige faktorer der
kendetegner de forteellende tekster der
vurderes positivt. Saledes var det ogsa
et bidrag til hvordan man sprogligt kan
indkredse og beskrive mader en tekst
kan engagere sin laeser pa.

Forskningstilknytning er centralt for
det nationale videncenter, og en af de
tilknyttede leeseforskere er Caroline
Liberg. | december var der mgde med
hende pa CVU Storkgbenhavn. De af
os der arbejder med leesning ud fra et
sprogligt funktionelt grundsyn, var til
stede sammen med centerleder Klara
Korsgaard. Vi praesenterede i lgbet

af dagen de forskellige projekter og
gik i dialog med Caroline Liberg om
muligheder for samarbejde. Det var

givende og oplgftende og lover godt for
projekterne.

ISFC 34 og Projekt laesning i alle
linjefag

International Systemic Functional
Conference er en stor arligt tilbage-
vendende konference hvor forskere fra
hele verden inden for dette felt mgdes
og praesenterer deres nyeste forskning. |
2007 skal den 34. ISFC (www.humanio-
ra.sdu.dk/isfc2007) holdes i Odense, og
vi arbejder pa at lave en workshop om
undervisningsmaterialer, laesning og
sprog i fagene og paedagogisk diskurs.

Det Nationale Videncenter for Laesning
giver mulighed for at lave kompe-
tenceudvikling pa basis af forskning-
stilknyttet udviklingsarbejde. P4 CVU
Storkgbenhavn kerer vi i lgbet af
foraret et pilotprojekt med semi-
nareleerere fra matematik, biologi,
hjemkundskab og natur/teknik om
leesning som en integreret del af un-
dervisningen i faglinjefagene i leererud-
dannelsen. Pilotprojektet skal bidrage
til at kvalificere det tilbud om kompe-
tencelgft til landets seminarieleaerere
som skal blive et af resultaterne og som
fra efteraret 2008 udsendes til samt-
lige seminarieleerere i faglinjefagene
matematik, naturfag, historie, idreet,
billedkunst, biologi, geografi, hjem-
kundskab, kristendom/religion, mate-
rielt design og samfundsfag.

Laes mere om projekterne Laesningens
sproglige dimension og Leesning i alle
fag - curriculumudvikling pa www.
videnomlaesning.dk
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Anmeldelse af
Leesedetektiven 1
og 2 af Elisabeth
Arnbak

Af LONE WULFF, lektor, CVU Storkaben-
havn/ Kebenhavns Dag- og
Aftenseminarium

Krav til faglig laesning

Udviklingen af elevernes faglige
leesning er en vigtig udfordring for
Folkeskolen. Denne leesekompetence er
afggrende for elevernes videre skole-
gang inden for alle fag og skal ogsa ses
i samspil med udviklingen af skrift-
sprogsbeherskelsen, generelt set. Af en
eller anden grund er det ofte et forsgmt
omrade, som i veerste fald bliver spist
af med kvantitative laesekurser, hvor
'De sma fagbgger' indgar. Det har bare
ikke noget med faglig laesning at gare.
Kravet til enhver leeseundervisning er,
at den skal stgtte eleven, sa hun far
adgang til tekstens univers, det faglige
savel som det littereere. Teksten er
altsa det centrale i leeseundervisning,
mens leesestrategier og for-, under- og
efterteknikker er redskaber, som kan
stgtte. Hvad angar faglig leesning, sa
har leeseren altid et leeseformal, som
ligger uden for tekstens selv. Fagtek-
ster formidler viden, og vi leeser dem
pa grund af vores interesse for denne
viden. Nar man underviser i faglig
leesning, ma der ngdvendigvis etableres
et laeseformal ud over selve leesningen,
ellers forvraenges det grundleeggende
princip bag faglig leesning. Mit krav til
undervisning i faglig leesning er alts,
at det skal efterggre en autentisk brug
af fagtekster: Der skal veere en grund til
at leese, og pa det grundlag vil eleven
kunne udvikle fx sine leesestrategier.

Leesedetektiven, bind 1 og 2
Princippet bag Elisabeth Arnbaks kur-
susmateriale Leesedetektiven er til-
syneladende det modsatte: Farst arbe-
jdes der med det tekniske, fx leesestra-
tegier, og herefter er eleverne klar til

at arbejde autentisk med fagtekster. Af
leerervejledningen fremgar det, at de tre
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bager i materialet (hvoraf to er udkom-
met) treener hhv. far-leeseaktiviteter
(bind 1), under-laeseaktiviteter (bind 2)
og under- og efter-leeseaktiviteter (bind
3). Der er indteenkt en progression fra
1. til 3. bind, og det betyder, at eleverne
pa 3.-4. klassetrin udelukkende skal
beskeeftige sig med fgr-leeseaktiviteter,
og at de skal beherskes, far man bevee-
ger sig til under- og efter-leeseaktivi-
teter i de fglgende klasser. De tekniske
feerdigheder bliver det centrale, mens
fagtekst og leeseformal spiller en
sekundeer rolle. Det sker faktisk, at fag-
teksten forsvinder helt, eftersom flere
for-leeseaktiviteter kan traenes uden at
arbejde med en tekst overhovedet.

Jeg er altsa kritisk over for den fagdida-
ktiske tilgang til leesning, som leegges
for dagen i materialet, men ikke over
for de omrader, Arnbak veelger at seette
fokus pa. Det er heevet over enhver
tvivl, at det er vigtigt at undervise i
leesestrategier, feerdigheder og me-
tabevidsthed i forhold til den faglige
leesning, og her er materialets indhold
omfattende og grundigt. | bind 1 kom-
mer vi bl.a. omkring refleksion over
hverdagstekster, brainstorm og mind-
map, fagbogens opbygning og arbejdet
med fagbegreber. | bind 2 finder vi bl.a.
leesemader, fastholdelse af tekstens
informationer og forskellige teksttypers
seertraek.

Mindmap er bare ét eksempel pa

en teknik, der skal traenes i bind 1.
Afsnittet er opbygget som de fleste
andre afsnit med introduktion, mange
forskellige opgaver og en afrunding,
hvor eleven skal reflektere over nytten
af mindmap. Emnet mindmap lgber
over otte sider med i alt 15 'jobs' med
underopgaver. Det er seerdeles omfat-
tende, faktisk sa omfattende, at man
kan blive bekymret for, om eleverne
kan fastholde begrundelsen for at
beskeeftige sig med mindmap. Et andet
eksempel pad omfanget af et emne er
Grafiske figurer (bind 2), der preesen-
teres som en genve;j til leeseforstaelse.
Det er et relevant emne, men det fylder
28 sider. Kvantitet er ikke i sig selv
diskvalificerende, og mange af opga-
verne er udmaerkede, men jeg tror, at
de fleste danskleerere vil veere ngdt til
at fraveelge en del.

Det starste problem er, at vi fjerner

os fra det centrale, nemlig laesning og
autentisk brug af faglige tekster under
denne traening af teknik. Under kurset
er det ligegyldigt, om det handler om
hekse eller slanger, for selve teksten

og forstdelsen af teksten er objekt

for tilegnelsen af fx mindmap. Det
billede bliver bekreeftet, ndr man ser

pa mangfoldigheden af faglige emner
(ca. 17 emner i bind 1), som peger i alle
retninger, fx hekse, turisme i Danmark,
lejrskole, slanger, edderkopper, katoli-
cisme. Det er problematisk at fjerne
blikket fra teksten og leesningen for at
traene det tekniske, eftersom det for-
rykker elevernes opfattelse af, hvad der
er vigtigt, og samtidig giver det dem
ansvaret for selv at overfgre teknik-
ken til egen laesning. Som fglge deraf
er der risiko for en uoverensstemmelse
mellem, hvad eleven teknisk kan udfare,
og hvad eleven kan bruge: teknisk feer-
dighed over for funktionel kompetence.

Nogle fa steder finder man den sam-
menhang mellem teknik og funktio-
nel kompetence, som jeg efterlyser,

og det mest gennemfgrte forlgb er

det indledende afsnit i bind 2. Her
repeteres metoder og teknikker fra bind
1. Styrken i afsnittet er, at eleverne
allerede i forste opgave bliver stillet
over for et overordnet mal og dermed
en kontekst for arbejdet med de faglige
tekster: Du skal forberede et kort
mundtligt opleeg om din sportsgren.
Med dette mal for gje far eleverne

en grund til at leese tekster, de far et
leeseformal og de tekniske feerdigheder
kommer til deres ret, eftersom de baner
vejen for videnstilegnelse gennem
faglig leesning.

"Tekster er budskaber, der er skre-
vet ned"

| bind 2 er det mest interessante
afsnittet Find tekstens struktur med
undertitlen Tekster er budskaber, der
er skrevet ned. Her seettes fokus pa
sammenhang mellem teksters formal
og form. Arbejdet drejer sig om at
genkende og reproducere teksttyperne
beretning, beskrivelse og instruktion
pa baggrund af en liste over typiske
treek. Der leegges altsa op til, at tekster,
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iseer sprogligt og kompositionelt,
realiseres forskelligt, eftersom de 'vil’
noget forskelligt. Jeg er begejstret for,
at der arbejdes med genreaspektet,

og at genren bliver forbundet med de
sproglige niveauer, eftersom en saddan
indsigt er af stor betydning for en
forholdsvis ny leeser og for udvikling
af elevernes skriftsprogskompetence
generelt set, men igen er jeg kritisk
over for det mekaniske i tilgangen. Et
konkret eksempel i den forbindelse
findes i listen under "Job 4": Find
typiske treek ved en beretning. Den er
givet pa forhand og skal bare krydses
af under laesningen af teksteksempler.
Opgaverne lyder typisk: Seet x, hvis du
finder disse traek ved en berettende
tekst. Alternativet var at lade eleverne
opdage og karakterisere disse traek. Et
andet eksempel er, at ikke alle omrader
i disse lister forklares eller bearbejdes
funktionelt. Et punkt, der bade forklares
og bearbejdes, er kronologi. Her skal
eleverne fx undersgge, hvad der sker
med teksttypen beretning, ndr man
bytter rundt pa reekkefalgen. Derimod
seettes verbernes tid og form ikke ind i
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en funktionel ramme. | forbindelse med
teksttypen instruktion oplyses det, at
der bruges bydeform, men ikke hvorfor.
Verbernes form i de tre teksttyper bliver
altsa ikke gjort til genstand for elever-
nes kognitive bearbejdning, og det far
mig til at betvivle, om de kan bruge den
oplysning til noget, nar bogen lukkes.
Arbejdet med teksttyperne bliver altsd
temmelig teknisk og ikke i tilstreekkelig
grad indlejret i en overordnet opgave,
hvor det tekniske bliver brugbart og
ngdvendig.

Materialet kommer omkring absolut
relevante omrader, som bliver grun-
digt treenet gennem mange forskellige
gvelser, men spgrgsmalet er, om det
faktisk udvikler elevernes kompetencer,
hvad angar deres egen faglige leesning.
Afstanden mellem at lzere en feer-
dighed og pa egen hand kunne bruge
en feerdighed er stor og man kan frygte,
at ikke mindst de svage leesere mister
orienteringen.

Leesedetektiven 1 - Faglig leesning
Leesedetektiven 2 - Faglig leesning
Gyldendal-uddannelse, 2006
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