Bonnier

Samsprak, LasBlad

Suverdn pa sitt eget uttrycksmedel.

Jag tycker Sandor/lda s6g hart.

Jag hatar och ldsa déarfér hatar jag alla bocker.

Jag ryser ndr jag ser en bok. Det &r sa trakigt att ldsa bécker,
varfor inte se en film, det &r ju inte 1700talet.

Fan jag ar ju inte pa 1700talet. Det ar ju 2004.

Jag kommer ju inte att ldsa trakiga bocker ndr jag

blir stor f6r det &r ju bara sa trakigt.

Pelle 8k 7

FOTO: LISELOTTE CARLSSON/MORGUEFILE

av Gunilla Molloy

"Jag ryser nar jag ser en bok”

DE MEST FREKVENTA ORDEN 1 Pelles
korta och kdrnfulla skriftliga kom-
mentar till ldsningen av Sandor
slash Ida av Sandra Kadefors é&r

”trakigt” och ”ldsa” i kombination.
Med den vokabuldren sillar sig Pel-
le till tusentals andra ungdomar som
i stora ldsarundersdkningar klassi-

ficerat bocker och ldsning som an-
tingen “trakigt” eller “spannande”.
Forskaren Jack Thompson skriver
i en av dessa undersokningar, Un-
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derstanding Teenagers Reading, att
”i dessa icke-ldsande tonaringars
kommentarer &terkommer hela ti-
den ordet 'trakig’. Att det &r trékigt
att lasa dr nagot som de lart sig i
skolan”.

Det kan sékert vara sant. For
larare bor det darfor vara en intres-
sant frdga inte bara sur man léser i
skolan som gor att eleverna uppfat-
tar det som trékigt”, utan dven vad
“trakigt” kan betyda for olika elever
i olika situationer.

Lika vanligt som péstaendet att
det ar “trakigt att ldsa” borjar nu
ett annat pastdende bli, ndmligen
”pojkar laser inte”. Jag menar att
det pastéendet &r alldeles for enkelt.
Risken é&r att om det upprepas till-
rickligt ofta kan det ocksé framsta
som en sanning, som i sin tur kan bli
en sjalvuppfyllande profetia istillet
for ett relationellt problem mellan
en del pojkar och skolans svensk-
undervisning.

Ta eleven pa allvar
”Trékigt” ar ett ord med manga va-
l6rer. Det kan betyda olika saker.
Det kan fungera som en tdckmantel
for 14s- och skrivsvarigheter. Det
kan fungera som avvisande argu-
ment mot en aktivitet som man inte
ser podngen med. Men det &r ocksé
ett yttrande om ldsning och skonlit-
teratur. Om det tas pa allvar kan det
bli en forsta ingéng till den
forstaelse mellan ldrare och
elev som &r nddvandig for
att en larandeprocess skall
kunna fortgd under (i det
hér fallet) tre &r p& hogsta-
diet.

Lat oss dérfor ga tillbaka
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till Pelles korta text for att se vad
den mer innehéller.

For det forsta ar den viélskriven.
Den ér kort och koncis och uttryck-
er klart och tydligt en standpunkt.
Ord som "hatar”, “ryser” och “fan”
ger texten kénslomaissig tyngd och
eftertryck. Alla ord &r réttstavade.
Argumenteringen, som bygger pé
en jamforelse, kan synas halta na-
got. Det faktum att vi inte kunde se
filmer p& 1700-talet innebér inte att
bokldsning ar en utdod foreteelse,
hur gérna Pelle 4n vill se den som
en sadan. En annan tolkning, som
kanske gor hans jamforelse mer
rittvisa, kan vara att Pelle tycker
att 1dsning ar gammalmodigt och att
den har fatt en konkurrens som den
inte hade pa 1700-talet. En tolkning
av hans text skulle alltsa kunna vara
att bocker = trékigt och pa 1700-ta-
let fanns det inga val, men ar 2004
finns det valmdjligheter och film =
roligt. Men att marknaden utdkats
med nya medier betyder inte att
dldre automatiskt forsvinner.

Eftersom Pelles text dr 6ppen for
olika tolkningar, behdver han 6va
sig nagot mer i ett tydligare argu-
menterande skrivande. Pelles korta
text om sin attityd till l1dsning kan
alltsd rendera honom bade berém
och en uppmaning om hur han kan
fortsitta att skriva dnnu béttre. Tex-
tens form behover inte std i vigen
for dess innehall.

Bli inte uppgiven

Min erfarenhet av klass-
rumsbes6k och ldrarfort-
bildning &r att liknande
“Pelle-texter” ofta utloser
kénslor av antingen irrita-

tion eller uppgivenhet hos ldrare.
Men elevers uttryck for avvisande
maste fa finnas i klassrummet och
dessutom sa dppet som mojligt. An-
nars kommer eleverna dnda att pa
andra, dolda sétt forsoka krangla sig
ur de ldrandeprocesser som pagar.
Elevtexter bor tas pa allvar — varfor
skulle vi annars be eleverna skriva
och uttrycka sina uppfattningar om
olika @mnen? Pelles text visar pa
den spanning som kan finnas mel-
lan en lédrares Oppna syften med sin
undervisning (nu ska vi alla ldsa
Sandor slash Ida) och de dolda (och
ni ska gilla att 1dsa den!).

Vilbehag eller skrick

Hans text visar pd motséttningen
mellan den respons som ldrare séger
sig vardesdtta och vilja uppmuntra
och den respons som ldraren istl-
let kan f& och maste ta stéllning till.
I Pelles text &r det egentligen ordet
ryser som dr mest intressant for
mig. Rysa kan man gora av tva skal
—av vilbehag och av skréck. Det ar
ingen slump att skrackfilmer heter
rysare. Inget i Pelles text pekar mot
rysning av vilbehag, utan allt pekar
pé dess motsats. Vad kan det da vara
med lasning och bocker som injagar
skrickrysningar hos Pelle?

Och hur ska vi som ldrare forhal-
la oss till textens budskap — Pelles
avsky for att 14sa? Han ger sjalv ett
alternativ till lasning; varfor inte se
en film istdllet? Det ska man natur-
ligtvis ocksa goéra, men inte for att
ersitta textldsning. 1 jamforelsen
mellan att 14sa en bok och se en film
kan det hos Pelle finnas en erfaren-
het av att det &r mindre krdvande att
se en film 4n att 14sa en bok — men

det beror naturligtvis pa hur
erfaren ldsare man dr. En del
filmer skulle jag personli-
gen anse vara mer krdvande
an en del bocker. Men om
man som Pelle sett betydligt
fler filmer 4n lédst bocker, sd
ar kanske filmen det medi-
um han dr mest bekant med.
Hans text skulle déarfor ocksa kunna
lasas som ett forslag om att vi skulle
dgna oss &t ndgot som han redan kan
— och som han kan visa oss att han
behirskar.

Den kan ocksa ses om ett stéll-
ningstagande mellan en mer aktiv
och en mer passiv ldsart, eftersom
Pelle upptdckt att de ramar for
svenskundervisningen som jag in-
troducerat kriaver mer arbete dn att
se en film pé det sétt som han ar van
vid.

Léskunnighet och lidsforstielse

I sin text skriver Pelle att Sandor
slash Ida s6g hart”. Det skulle
kunna ha varit just den hér boken
som Pelle tar avstdnd ifrdn. Men
han skriver ocksd att han “hatar
och ldsa”. Hur ldser han da? Jo,
langsamt och mddosamt, med foga
kénsla for textens rytm. Han liser
ofta thop meningar och kan istéllet
gora paus framfor ett enstaka ord.
Hans betoning av olika ord &r minst
sagt egensinnigt. Enligt min forsta
beddmning av honom som ldsare
har han i sjunde &rskursen inte natt
uppndendemalet for arskurs fem,
namligen att eleven skall:

kunna ldsa med flyt bade hogt
och tyst och uppfatta skeenden
och budskap i bocker och saklit-

teratur skrivna for barn och
ungdom, kunna samtala om
lasningens upplevelser samt

reflektera Gver texter.
ur Kursplanen i svenska

I denna skrivning finns tva
formégor inbdaddade. Det ar
dels formagan att 1dsa (med
flyt bdde hogt och tyst), dels
formagan att forstd vad man ldser
(uppfatta skeenden och budskap...
kunna reflektera over texten). Men
laskunnighet och lasforstaelse be-
hover inte vara samma sak. En 14-
sare kan framsta som laskunnig utan
att ha nagon djupare lasforstaelse.
Jag kan till exempel sjdlv ldsa kom-
plicerade texter pa franska utan att
forstd mer 4n vart tredje ord, for att
inte tala om instruktionstexten i den
handbok som medfoljer en dvd-spe-
lare.

Inom lésforskning anvénds be-
greppet literacy for att beskriva
det komplicerade forhdllandet mel-
lan ldskunnighet, ldsforstaelse och
olika textgenrer. En modern form
av literacy, som de flesta unga be-
hérskar battre dn sina fordldrar och
larare, &r till exempel sms-ande och
chattande pé nétet. Skolans olika li-
teracies skiljer sig ofta fran manga
ungdomars, men tar varken tillvara
ungdomars olika kompetenser och
erfarenheter eller gor seridsa forsok
att dverbrygga de klyftor som finns.

Men tillbaka till Pelle... Nar det
giéllde skonlitterdra texter som San-
dor slash Ida visade ldsningen av
och samtalen om den boken att han
inte behdrskade den form av literacy
som dominerade svenskundervis-
ningen. Diremot skall vi strax se

att han utanfor skolan behdrskade
en annan form av literacy. Men den
fungerade inte vid l4sning av skon-
litteratur, som han pa olika sétt for-
sokte krangla sig ifran.

I tidigare arskurser hade Pelle
kunnat undanhélla ldraren och sina
klasskamrater sina ldssvarigheter.
Dérmed hade han inte heller kunnat
fa den hjélp han behdvde. Nu ldste
vi ganska ofta texter hogt. Jag for-
vintade mig ocksé att alla elever,
forr eller senare, skulle delta i hog-
lasning av kénda texter for att vi
gemensamt skulle kunna arbeta mot
uppnaendemalen for ar nio.

Forvintningar styr

Bakom min onskan att alla skulle
delta i klassrumsarbetet fanns min
Oppet uttalade férvéntan att alla kan
lara sig. En motsatt, negativ forvin-
tan leder néstan oundvikligt till re-
sultatet att eleverna slutar lira sig.
Det dr numera allmént ként att man-
niskor gor ett battre arbete om man
staller hoga krav och har forvént-
ningar pd dem. Men, skriver Dys-
the, ”det viktiga dr hur dessa for-
véntningar kommer till uttryck, hur
lararna kan visa vilka forvéntningar
och krav de har pa ett sétt som elev-
erna kan svara an pd”. For klassens
“pellar” var det darfor nodvéandigt
att jag gjorde didaktiska val som
gav dem mojlighet att delta utan att
exponera sina brister.

Pelles stéllning i pojkgruppen
var stark, for att inte sdga domine-
rande. Men han var inte ensam i sitt
motstand mot att ldsa skonlitteratur.
Runt honom fanns andra pojkar, som
pa skilda sétt visade sitt gemensam-
ma lasmotstand. Svensklektionerna
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blev de tillféllen dé Pelle eller ndgon
annan av pojkarna maste utmana la-
raren genom att patala hur trakigt
det var att ldsa.

Maénga ldrare brukar i liknande
situationer lata klassens pellar”
slippa ldsa hogt Overhuvudtaget,
aberopandes att det dr pinsamt for
dem att yppa sin bristande ldskun-
nighet och att man som ldrare inte
orkar ta dusterna. Jag forstar in-
véndningarna, men jag delar dem
inte. De flesta pojkarna hade redan
sluppit lasa hogt i sju ar genom att
sitta tysta eller protestera. Resultatet
var nu att de halkat efter andra elever
i klassen — dven om de flesta elever
som frivilligt laste hogt ibland ocksa
laste lite knackigt.

Jag drar en plugg vid cylindern
Vid ett annat tillfdlle skriver Pelle
denna text om det intresse som fyl-
ler hans vardag utanfor skolan:

Jag dlskar att mecka. Jag brukar
mecka pé landet med mina mop-
par. Nu har jag 2 St., en stylad
Ciao som &r lackad med flammor,
fast den 4r till salu nu pa blocket.

Sen sd meckar jag mycket
med Sendan, det dr en crossmop-
pe. Den har just blivit trimmad
och gor upp till 80 km/h. Man
kan trimma den mer utan att kopa
trim. Med 70 cc och 23 mm for-
gasare och en ny kylare kan den
gora 180 km/h, fast det dr valdigt
dyrt att trimma dem sd mycket.
Men utan trimmet bara om jag
drar en plugg vid cylindern sa
kan de gora 120 km/h. Den ar
ocksa nyrenoverad for 6000 och
gar som en klocka nu. Min forsta
moppe som jag fick nér ja var 12
var en Puch Florida 68. Den hade
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jag 1 typ 2 veckor. Sen sa
salde jag den och kopte en
liten svart Ciao. Den hade
jag hela sommaren tills mo-
torn skar (osv.).

I denna text framstéar Pelle
som en kompetent tekni-
ker och kostnadsberéknare.
Han skriver litt och ledigt om ett
dgmne som han behérskar. Texten
ar faktaspackad och ger prov pa en
(i mina okunniga 6gon) vél under-
byggd dmneskunskap. Det han vill
formedla gar fram och stors inte av
de smérre sprakfel, som mer verkar
ha tillkommit i skrivandets iver.
Men detta dr en text som maste tol-
kas, liksom de skonlitterdra texter vi
laser. For mig ar uttrycket “dra en
plugg vid cylindern” obegripligt. Vi
maste dérfor stélla fragor till denna
text och vi maste fa ndgon som kan
forklara och tolka den for oss. Fér
Pelle, med utgangspunkt i sin egen
text visa sin kompetens infor klas-
sen, sa har han redan i sjunde arskur-
sen natt ett uppnaendemal for nion-
de arskursen, namligen att “redovisa
ett arbete muntligt sa att innehéllet
framgér och ar begripligt”.

Av Pelles tva texter i denna arti-
kel kan vi ldra oss ndgot om Pelle.
Han kan uttrycka vad han hatar och
vad han élskar. Hans sprak ar klart
och tydligt och han har inga pro-
blem med skriftlig kommunikation.
Han behérskar den narrativa genre
som beréttandet dr, nir han frimo-
digt skriver som han talar, vilket
framgar av orden “nu” och ”d&” och
”sen”. I hans text finns ocksa borjan
till en utredande text, eftersom den
visar pd sambandet mellan orsak

och villkor i beskrivningen
”jag drar en plugg vid cylin-
dern, sa...”.

Men skrift dr inte nagon
naturlig ménsklig forméga
som talet. Vi maste ldra oss
hur vi ska skriva och ldsa
— och framfor allt hur vi ska
tolka texter — pa ett mer med-
vetet sitt &n hur vi lar oss tala. Forr
var det till storre delen akademiker
som hade ldsande och skrivande i
sina yrken. Men idag &r i stort sett
alla yrken beroende av skrift, allt
fran bonden till vardbitradet och bil-
mekanikern, skriver Roger Salj6.

Lat oss darfor se pa Pelles text
igen. Jag har inga problem med att
ldsa orden ’jag” ’drar” ”en” “plugg”
”vid” “cylindern”. Jag kan ocksa
namnge de enskilda ordens ordklas-
ser och ta ut satsdelarna i den korta
satsen. Men det hjdlper mig inte. Jag
forstar 4nda inte vad meningen be-
tyder. Det innebér att medan jag har
en stark ldsaridentitet inom ett falt,
sd har jag en svag sddan inom ett an-
nat. For Pelle géller samma sak.

Vara respektive kompetenser
och brister visar oss ocksa pa skill-
naden mellan laskunnighet och las-
forstaelse, det vill sdga véra olika
literacies.

Den kompetens som Pelle be-
hérskar och som visar sig i mening-
en ”jag drar en plugg vid cylindern”
har skapats i en given social muntlig
kontext och dér det finns en speciell
relation mellan de inblandades kon,
klass och alder.! I denna speciella
relation kan det ocksa finnas inslag
av forakt for de teoretiska kunskaper
som skolan formedlar, vilket andra
studier har visat. I skolan skall man

ofta skaffa sig kunskaper som skall
anvindas “langre fram” i livet, vil-
ket det uttjatade pastdendet “att man
lar inte for skolan, utan for livet”
paminner oss om. Men det sprak
och den dmneskompetens som Pelle
skaffat sig genom att ”dra en plugg
vid cylindern” kan han anvénda hér
och nu. Dessutom ger honom denna
kompetens en status bland andra
pojkar. Men den ricker inte langt
utanfor verkstadsgolvet, som Siljo
papekar. Olika vardagssituationer
kraver olika sprakliga kompetenser,
olika literacies.

Samspelets viktiga betydelse
Literacyforskningen har allt sedan
1980-talet visat att ménniskor tillag-
nar sig kompetenser avseende olika
konventioner som rader i olika prak-
tiker och aktiviteter ndr de deltar
(tillsammans med andra ménniskor)
i olika livsfarer och — domaéner, skri-
ver Sangeeta Bagga-Gupta.” Kur-
siveringen i citatet dr forfattarens
egen. Den understryker det kommu-
nikativa samspelets betydelse for en
sprakutveckling som &r knuten till
forvarvandet av en ny kompetens
och som giller alla. Lika hemtam
som jag kanner mig i klassrummet,
lika bortkommen skulle jag kdnna
mig i en bilverkstad, dir jag vis-
serligen skulle kunna ldsa, men inte
kunna forstd den sociala kontextens
textvérld, det vill sdga den enklaste
instruktion. Samma sak for Pelle,
fast tvdrtom.

Vad som skapar trygghet eller
osékerhet ar starkt forknippad med
den kunskap vi har om ett &mne och
det sprdk som var identitet dr for-
knippat med. Men eftersom forska-

re dr overens om att manniskor kan
utveckla sprakliga kompetenser nir
de deltar i ett socialt sammanhang,
vare sig det dr pa verkstadsgolvet
eller i klassrummet, sé géller det att
skapa ldrandemiljéer som framjar
detta deltagande i undervisningen.

Pelles text om hur han “drar en
plugg vid cylindern” skulle kunna
vara en text som accepteras inom
den sociala praktik som en bilverk-
stad utgor.. Med stor sikerhet kan vi
utgd ifrén att han vet vad han skriver
om. Formodligen har han gjort det
inte bara en utan flera génger. For ho-
nom sitter handling och sprék ihop.
Han anvénder ett adekvat sprak for
att beskriva vad han gor och hur han
16ser de problem som uppstér. Dar-
vidlag skiljer han sig inte frdn ndgon
annan person som star infor ett pro-
blem som maste 19sas. James Paul
Gee beskriver ett barn som spelar
videospel och 16ser de problem som
dé uppstar pa foljande satt:

The game encourages him to
think of himself as an active pro-
blem solver, one who persists in
trying to solve problems even
after mistakes; one who, in fact,
does not see mistakes as errors
but as opportunities for reflection
and learning.

Samma tankeprocess

Det aktiva ldrande som
en meckande Pelle och ett
dataspelande barn pé egen
hand kan er6vra, kan sta i
skarp kontrast till det pas-
siva ldrande som skolan
ofta erbjuder i form av fakta
som skall reproduceras.

Fotnoter / Las mer

! Se Lars Holms artikel Forsk-
ningsmaessiga tilgange till lite-
racy i SLA 2006.

2 5e Sangeeta Bagga-Guptas
artikel Fran las- och skrivkompe-
tenser till literacy. SLA 2006.

Pelle forefaller ha varit en aktiv 14-
rande person och “’a problem solver”
sedan tolvarsaldern déa han fick sin
forsta moppe. Vi kan ocksé formoda
att Pelle sedan dess bland sina vén-
ner gjort sig kind som en som kan
”dra en plugg vid cylindern”. Varfor
da riskera denna starka identitet i ett
sammanhang dir handling (ldsa en
bok) och sprék (samtala om den) for
det forsta inte har nigot samband
for honom och for det andra upp-
levs som fullstdndigt meningslost?
Framfor allt som skolan inte ser ho-
nom som en ldrande elev.

Det giller att fa Pelle att forsta att
den tankeprocess, det reflekterande,
som gor honom till en aktiv ldrande
person nir han star bojd dver sin
moppe, &r samma tankeprocess
som krévs ndr han sitter bojd dver
en bok

Artikelforfattaren ar fil dr och lektor
i svenska vid Lararhdgskolan i Stock-
holm.
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