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Eksplicit undervisning i leeseforstaelse og skrivekompetence i dansk og

andre fag — hvorfor, hvad og hvordan
Af Lene Herholdt

Artiklen diskuterer hvorfor det er ngdvendigt at satse pa netop laesefor staelse og
skrivekompetence, hvilken rolle den eksplicitte undervisning spiller, og hvor for

|laesefor stael se og skrivekompetence har sa central en plads ogsa i andre fag end dansk.
Der gives nogle bud p& hvad man kan vadge at undervisei for at fremme laesefor staelse
og skrivekompetence i fagene, og endelig udstikkes der nogle principper for hvordan
man kan gribe undervisningen an.

Diskussioner, bud og principper har alle baggrund i erfaringerne fra et casestudiei
Helsinger iet tredrigt forsknings og udviklingsprojekt i regi af Nationalt Videncenter
fa Lassningi &rene200811. M an kan laese mere om casestudiet i den afsuttende
rapport, Undervisning i laeseforstaelse(Her holdt og Hayrup 2011) og i rapporten

L aesevejlederen sammedpraktiker —udvikling af laeseforstaelse i fag (Her holdt og Arne
Hansen 2011).
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Hvorfor arbejde med leeseforstaelse og skrivekompetence?

Arbejdet med lasseforstael se har faet mere og mere opmaaksomhed de senere ar - helt
enkelt fordi kravenetil ikke blot at kunne afkode en tekst, men netop at forsta den, er steget
badei fritids arbejds- og samfundsliv. | samme periode har Pl SA-undersggel serne desvaere
konstateret ar efter arat danske elevers laesef orstéel seskompetacer for ca. 15 % af de 15-
arige elevers vedkommende ikke kan betegnes som funktionelle.Samtidig har mange
faglaarere bemagket at en del elever har ganske svaat ved at forsta de fagtekster som de skal
laese i forbindelse med et fag. Det betyder at det ikkekun er i undersggelserne, men ogsi
praksis hvor eleverne skal bruge deres laesning for at tilegne sig faglig viden, at

| aesef orstael sesproblemerne visersig. Der er sdledes god grund til at gare en ekstra indsats
mht. undervisning i laeseforstéel se.

Men hvorfor ikke ngjes med lasseforstael sen? Hvor kommer skrivekompetencen ind? Kan
man ikke klare sig helt udmaaket uden ngdvendigvis at kunne formulere sig pa skrift? Svaret
pa det spargsmal er todelt.Farst ma det konstateres atkravet til at kunne kommunikere pa
skrift stiger - ogsainden for mange uddannel ser og jobs hvor det tidligere ikke var
nadvendigt(Graham, S. & Hebert, M. 2010, Krogh 2010). Dernaest er vekselvirkningen mellem
leesning og skrivninghensi gtsmaessig iunder visningssammenhaang fordi deto sider af
skriftsproget, |aesningen og skrivningen indbyrdes styrker udviklingen af hinanden Graham
og Hebert peger med henvisning til Shanahan pa at lassningen og skrivningen bunder i de
samme vidensomrader og kraever de samme kognitive processe; og derfor vil forbedret
skrivekompetence fare til forbedret lassekompetence(Graham, S. & Hebert, M. 2010: 4).
Samme sted fremhaaves ogsa hvordan skrivning kan bruges som redskab til at analysere en
tekst og kombinere informationer i den, sddan at der skabes overblikog forstael se.

Nar det specifikt drejer sig om situationer hvor laesningen skal bruges for at forsta og tilegne
sig faglig viden, er det ligeledes helt centralt at inddrage skrivningen. Den norske professor
Kjell Lars Berge har gennem laangere tid vaaettalsmand for at give skrivhingen en mere
tydelig placering i raskken af grundlagggende faardigheder som der skal arbejdes med i
grundskolen. Han peger pa skrivningens vigtige rolle i fagene:

Skrivesituasjoner er ofte koblet til faglig virksomhet. Fagenes skrivemater gjenspeiler
derfor deres egenart, indre logikk og arbeidsmater. | noen fag er de tekniske
beskrivelsene av apparatur og framgangsmater viktig; i andre fag er det evnen til &
skildre falelser somer viktig. Et spesielt trekk ved skriveferdighet er dermed at den er
en forutsetning for de fleste fag, samtidig som den er saalig sentral i norskfaget. Det
nye er & vektleggeskriveopplazingens betydning i alle fag.

Berge, Skriving som grunnleggende ferdighet og som nasjonal prove: 8
http: //fol k.uio.no/kjellbe/ Skriving. pdf

Citatet har den vigtige pointe at de skrivemader som et fag har, er naglen til at forsta fagets
made at taanke pa. Skrivemaderne bliver siledes ngglen tidyb forstael ® af de tekster man

laeser samtidig med at defungerer somretningslinjer for at skrive tekster i faget. Derfor vil
skrivningen kunne traaneog ggeforstael se af faget ogfagets tekster.
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Ogsa Krogh fremhaever dete og peger paat i sprogfagenevil selvetekstkompetencen
karakteriseret ved de trask der konstituerer tekster som f.eks. tekstens intention,
adressatforhold, sasmmenhaang pa tekst, af snits- og saetningsniveay naturligt kunne styrkes. |
fagene derimod vil det vaae relevant at styrkediskurskompetencen kendetegnet ved de tragk
der konstituerer den faglige diskurs sd som genrenormer, tekstnormer, faglige begreber og
faglige magnstre i sproget (Krogh 2010: 28).

Skrivningen burde derfor ikke blive en ekstra byrde, men en malrettet vej til lasseforstaelse i
faget og dermed til opbygning af faglig viden og indsigt. Samme pointe har den austral ske
professor, Pauline Gibbons, som ligd edes fremhaaver vaadien af at den faglige laesning og den
faglige skrivning spiller sammen (se f.eks. Gibbons 2009).

Sammenfattende kan det konstateres at der er vaaggtige grunde til atlade laesning og skrivning
gai dialog med hinanden og at styrke undervisningen i lasseforstael se og skrivekompetence i
dansk og andre fag.

Hvorfor eksplicit sprog- og genrebaseret undervisning?

Ovenfor har jeg argumenteret for at det er ngdvendigt at styrke savel elevernes laeseforstael se
som deres skrivekompetencei alle fag. Det naeste spergsmal er hvordan undervisningen kan
organiseres for at opna dette.Det spergsmal er der formentlig flere svar p4, og hvert svar vi
have mange facetter. Imidlertid vil jeg pege pa eneksplicit sprog- og genrebaser et
undervisningi laeseforstael se og skrivekompetence fordi casestudiernei projektet samt
efterfglgende projekter bekradtede de international e erfaringer medat netop dennetilgang
gav gode resultater™.

Den austral ske genrepasdagogikhar siden 1980erne udviklet en psadagogik som har viden om
en teksts sprog og genre som sit omdrejningspunkt, og som understreger vigtigheden af
lagerensrollei undervisningen (se f.eks. Hedeboe2009). Laaeren maundervise eksplicit i
tekstens opbygning og i de sproglige manstre som er karakteristiske for teksten. PA den méade
fa&r eleverne naglen til at forsta teksterne, og de bliver ligeledesi stand til selv at skrive tekster
som benytter sig af et sprog som er relevant i den givne sammenhaang.

Ved en eksplicit undervisning forstar jeg i denne sammenhaang denundervisning som er
konkret, og som direkte viser eller forklarer hvadeleverne skal gare, hvordan de skal gare og
hvorfor de skal gere det.

Et karakteristisk trask ved den eksplicitte undervisning er ogsa at den er stilladseret.
Stilladseringsbegrebet har gaet sin sgjrsgang gennem den pasdagogiske verden —i hvert fald
pa det teoretiske plan- men den er ogsa blevet kritiseret for at skale kunstige situationer

1 Der er en omfattende international litteratur om den austral ske genrepasdagogik mel udgangspunkt i Halliday,
Michael (1975): Learning How to Mean. Explorations in the Devel opment of Language. London, Arnold. Herudover
skal blot naevnes nogle f& Martin, J. R. & Rose, David (2008):Genre Relations. Mapping Culture Equinox, London.

Christie, Frances & Derewianka, Beverly (2008): School Discourse: Learning to write across the year s of schooling.
Continuum. London. Gibbons, Pauline (2009): English Learners, Academic Literacy, and Thinking. Learning in the

Challenge Zone Heinemann.
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med urealistisk megen stgtte som ikke eksisterer i den virkelige verden, og der er polemisk
blevet spurgt hvordan eleverne skal klare sigi en verden uden stilladser. Det spargsmal
udtrykker en misforstdel se somma beropa at kritikene ikke erkender denmidlertidige
karakter af stilladseringen. Eleverne er ikke til stadighed omgivet af stilladser, og set ikke de
samme stilladser.

Stilladsering er netop den midlertidige statte som en lager benytter for at vise eleven
hvordan han kan gere noget, sddan at elevenselv senere kan gere det pa egen hand. Det
betyder at stilladseringen er fremtidsrettet og har til hensigt blot at give den nadvendige
stette for at eleven udfordres tilstragkkeligt til at laare nyt; og samtidig ligger der i begréet at
stilladset fjernes bid for bid nar eleven mestrer det nye.

Ogsa uden for genrepaadagogikkens rammer er den eksplicitte undervisning fremhaavet som
effektiv. Det gadder sdledes Graham og Heberts metaanalyse som gar opmaaksom pa at issar
elever som kaarper med lassning og skrivning er afhaangige af den eksplicitte undervisning
(Graham & Hebert2010: 13). Ligeledes fremgérdet af en anden stor metaanalyse, Report of
the national reading panel: Teaching students to read: an evidence-based assesment of the
sdentific research literature on reading and its implications for reading instruction at netop den
eksplicitte undervisning i laeseforstéel sehar afgerende betydning. (NRP, 2000 14).

Men hvorfor netop genrepaadagogikken, og hvorfor er det en god ide at den eksplicitte
undervisning er sprog- og genr ebaser et?

Ruth Mulvad (2010) har med den systemisk funktionelle lingvistik som teoretisk grundlag
peget pa at det er helt centralt for at fasta et fags tekster at eleven forstar hvordan sproget
brugesi det givne fag. Det indebagrer at eleven bade ma have indsigt i hvordan faget
strukturerer viden, og hvordanfagsproget og fagspecifikke ord og begreber dannes. Eleven
ma derfor kende den made tkster i faget typisk er bygget op p3, tekststrukturen, og de
sproglige mgnstre som typisk anvendes i faget. De sproglige mgnstre fortadler hvordan
sagningey;, ordgrupper og ord dannes.

Ogsa K ate Cain og Jane Oakhill tillaagger arbejdet med tekststruktur $or betydning ndr man
vil fremme |l asseforddel se (2007),ligesom de naevner at det ser ud til at indsigt i ordforradet
har stigende betydning med stigende klassetrin.

Der er sdledes grundigt belaeg for at mene at den eksplicitte sprog og genrebaserede
undevisning er en hensigtsmaessig ve til styrkelse af |asseforstael se og skrivekompetence.

Principper for undervisning i leeseforstaelse og skrivekompetence
Ud fra ovenstédende begrundel ser ssmtcasestudiets erfaringer og resultater kan der udstikkes

en raskke pincipper for undervisningen i laeseforstéel se og skrivekompetence Det anbefales
at undervisningen:

e Har stor opmaaksomhed pa underviserrollen og elevernes rollet
o at undervisningener karakteriseret ved at de faglige mal og det faglige indhold
styrer valget af den méade lagrer og elever bruger sproget pa, og den made de
samarbejder pa.
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O at undervisningener eksplicit, herunder
* at den bygger pavelovervejet stilladsering
* at den harklart formal for elevernes faglige laaring, laesning og skrivning

® Har stor opmaaksomhed pa betydningen af den sproglige dimension

O Tager afsad i hverdagssproget og bevagger sig frem mod fagsproget

o0 Skaber bevidsthed om sammenhaangen mellem tekstens hensigt, teksttype,
tekststruktur og sproglige mgnstre

o Lasgger vaegt pa konkret arbgde med fagenes tekststrukturer og sproglige
moanstre

O Anvender varierende former for skriftligt og mundtligt sprogog lader laesning,
skrivning og mundtlighed indgai en vekselvirkning med hinanden

o Lasgger vaggt pa sprogbrug som opfordrer til elevernes dialogrefleksion og
underspgel se

Med disse principper som afsad vil jeg i de falgende afsnit give nogle bud pa hvad der kan
undervisesi, og hvordan det kan gares.

Leererroller og elevrolleri en eksplicit og stilladseret undervisning

Erfaringerne fra casestudiet var at de grundige samtaler om hvordan man bedst kunne
undervise i bestemte faglige mal og et bestemt fagligt indhold, genererede aget
opmaaksomhed pa lagrerrollemos de laarere som deltog i projektet Det blev tydeligt at nogle
lagrerroller var velegrede i forhold til nogle mal og noget indhold, andre var bedre egnet til
andre felter. PA samme méade var det klart at elevrollerne ogsd métte varieres for at vagre
hensigtsmaessige i forhold til bestemte mal og bestemt indhold. |sser var det tydeligt at der va
en klar skillelinje mellem de roller det kraevede nar der skulletraanesmere basale

faardigheder og n&r man villefremmeforstaelse — f.eks. lasseforstéel se eller forstael se af faglige
sammenhaange.

Det var en erfaring i projektet at nér det gader om at fremme forstéelse, mdaaeren i hgjere
grad pétage sig rollen som den der styrer og tilrettelaagger undervisningsaktiviteter for at
skabe mulighed for elevernesrefleksion. Samtidig skal laaeren sgrge for at alle elever har den
ngdvendige viden som udgangspurkt. Det nytter ikke at skabe rammer for refleksion hvis den
faglige substans der skal reflekteres over, ikke er til stede hos alle. Alt sammen peger det
tydeligt pa at undervisningen mévaare langt mereeksplicit end man maske umiddel bart skulle
antage. Undervisningen skal indeholde konkrete demonstrationer af hvordan man arbejder
med faglige metoder, hvordan man bruger fagsproget og de faglige begreber til at taasnke med
og til at formulere sig med, og de rammer der sadttes op for elevernes arbejds og
laaringsprocesser, skal konkret statte eller stilladsere deres egen anvendelse af faglige
metoder, faglig taankning og fagsprog.

Formal for undervisningsforlgbet

Ferste trin i en eksplicit undervisning er at eleverne far kendskab til det overordnedeformal
for det faglige forlgb — bade formal for den konkrete faglige laaring og for laeseforstael se og
skrivekompetence. Det er vigtigt at skelne imellem forma og mal for et forlgb. Formalet siger
noget om hvorfor eleverne arbejder med et bestemt indholdsomr&de. M &l enesiger hvad de
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konkret skal opnd. Formal for et forlgb i danskmed nyhedsartikler som emnekunne f.eks.
vage at opna bedre laeseforstéel seg skrivekompetence Et udsnit af malene kunne vaae at
eleverne skal have viden om tekststruktur og sproglige mgnstre i en nyhedsartikel, kunne
anvende denne viden som en strategi til at f& overblik over nyheden og fafat i
hovedbudskabet, samt at de skal kunne bruge deres viden som strategi til selv at skrive en
nyhedsartikel.

Hvor malene prasciserer hvad eleverne skal kunne, tildeler formalet mening med malene- det
giver eleverne svar pahvad al deres arbejde skal gare godt for.Hvis eleverne til stadighed
holdes fast pa at de arbejder frem mod at opna bedre |aeseforstael se og skrivekompetence,
fortaber de enkelte mél sig ikke i opsplittede enkeltopgaver. Formalet skal fremga tydeligt fra
forlagbets start, og efter hver lektion eller efter hvert delforlagb sarger lagreren for at eleverne
deltager i en dialog omhvordan enkeltopgaver og enkeltaktiviteter indgar i det overordrede
formal.

Far laesning - det faglige fundament bygges op i en beveegelse fra hverdagssprog til
fagsprog

I planlaggningen af de efterfglgende trin kan laarerenmed fordel teanke i en opdeling i far
under og efter lassningenog fordybelsen i den faglige substans. Nar formalet for forlgbet er pa
plads, skal der inden laesningen skabes et fagligt fundament som danner bro mellem de
hverdagsforestillinger eleverne har, og det fagsprog og de faglige begreber som de vil mgde i
fagets tekster. Her bestar den eksplicitteundervisning i at laareren sadter rammer for
hvordan elevernes viden kan komme frem og blive fadles gods for klassen samtidig med at
hun her har mulighed for at kvalificerehverdagsforestillinger og hverdagsord s debevage
sig mere og mere frem mod faglig taankning og faglige begreber. Er det nyhedsartiklerne der
er det faglige omdregningspunkt, er det relevant med en klassesamtale om hvad eleverne
alerede ved om nyheder. Hviselevernefortadler at en nyhed altid handler om noget der lige
er sket, er detlet at indfere et af de vigtige nyhedskriterier: aktualitet. Hermed er det pa
forhand sl&et fast at nyheder er karakteriseret ved bestemte kriterier. Det er ikke hvad som
helst der kan betragtes som en nyhed. Eller nér de f.eks. naavnerat der altid er en overskrift,
er det let for lagreren at indfere det faglige begrebrubrik Nar en anden el eviagttagel semaske
garud pa at der under rubrikken typisk stér noget som ikke har sa store bogstaver som
rubrikken, men har lidt federe skrift end resten af teksten, er det interessant at undersgge
hvadder karakteriserer det der stér der, og allerede inden eleverne selv har laest nyheden, far
de pa denne made viden om bade hvad de enkelte dele i nyheden kaldes pa fagsproget, og
hvilken funktion de har. Pa den méade fade et fagligt fundament og begyndende

| aesef orstael sesstrategier som ger forstéel sen lettere, og som far dem til at opleve at de
mestrer |sesningen.

Var eksemplet taget fra fysikundervisningen med emnet elektromagnetisme og det formal at
eleverne skal forstd hvordan en el ektromagnet virker, kunne en fadles opbygning af faglig
viden om el ektromagnetisme tage sit udgangspunkt i en klassesamtale om hvad eleverne ved
am magnetisme i a almindelighed; og pa samme made som i eksemplet med nyhedsartikler
kan faglig forstéel se og faglige begreber bygges op sa der dannes bro mellem elevernes
aktuelle og mere hverdagsagtige forstaelse af det faglige feltog det kraevende fagsprog i
fysikbogen.
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Leererroller far leesning —leereren som rollemodel og som ordstyrer i en klassesamtale

Efter farste fase hvor elevernes viden om det faglige felt er blevet fadles grundlag for alle og er
blevet kvalificeret mht. faglige begreber og fagsprog, er eleverne klar til det nassteskridt i den
videre udvikling af indsigt i den faglige diskurs. Her er deten profitabel tilgangat |aareren er
rollemodel for helt konkret at vise hvordan eleverne skal gare, og hvilke strategier de kan
bruge for at f& overblik over en tekst, for at forsiden i dybden eller for at forstd en faglig
sammenhaang. N&r laareren samtidig med at vise fremgangsmader eller strategier taanker hgjt,
er det ssadeles effektivt fordi det ikke alene giver eleverne mulighed for efterfglgende at
imitere laarerens fremgangsmagk, men ogsa giver dem adgang til laarerens refleksion som
indeholder spergsmal, svar, overvejelser, forklaringer og afvejninger af hvordan en
sammenhaang kan forstas, eller hvad der vil vaare den bedste made at | @se en opgave pa. Pa
den méade viser lagreren hvedan eleverne kan reflektere over faglige spargsmél og hvordan
den faglige terminologi bruges.

En alternativ laarerrolle, eller en yderligere mulighed er, som iovenstdende eksempler pa
opbygning af det faglige felt farlaesning laarerens rolle somordstyrer i en klassesamtale Hvis
man sammenligner med laaeren som rollanodel, kan klassesamtalen have den fordel at
eleverne bliver aktive og far lov til selv at taanke, selv at fremsadte hypoteser. Det kan virke
saadel es engagerende for mange elever. Men det kreever en lagrer dersarger for at det er
eleverne der har taletiden, og - som et enzym - skaber grundlag for processen ved at stille
relevante gettespargsmal sa eleverne bliverstettet og udfordret til at drage slutningerne.
Stettespargsma som bade bringerden enkelte elev videre i sin taankeproces og som ger det
klart for de andre elever hvordan man kan finde ud af ssmmenhaange i teksten eller i et fagligt
spergsmal. F.eks.: Hvordan &éndt du ud af det? Hvad finder du ud af hvis du fortsagter med den
strategi i hele afsnittet? Hvordan kan du se at ...? Samtidig ma lagerenbruge "optag” pa den
made at elevernes bidrag vaevesind i det naeste spargsmaleller brugesi en opsamling.
Derved sikrer hun sig at eleverne maaker at det er dem der ger taankearbejdet, ogsantidig
ger hun pointerne sa klare at de bliver tydelige for alle elever.

Badelageren som rollemodel oglaareren som ordstyrer i en klassesamtale kan naturligvis
indgdi forlgbet pa alle tidspunkter hvor det er relevant at samle op pa genereret viden elleat
tage det naeste skridt ind i den faglige diskurs.

Leererens stilladsering i fordybelsesfasen

Efter fastsadtelse af formal og etablering af det faglige felt skal eleverne til at |aese teksten
eller teksterne, skrive og arbejde med den faglige substans. | denne fase er lagrerens vigtige
rolle at stilladsere elevernes |aaingsprocesser.Her kan hun sgrge for at elevernes laging
foregar som cykliske processer hvor viden udvikles gennemvarierede former for gentagelse
og gradvis udbygning af allerede opbygget viden. Netop de varierede gentagel ser er
overordentlig vigtige. Laging kraever gentagel serfor at eleverne kan udbygge deres mentale
skemaer. M aske arbejdes der med kategorisering affaglige begreber i forskellige former for
notater som f.eks. skemaer, mindmaps eller &rsagvirkning-diagrammer i farste omgang.

M ens gentagel sen bestér i at eleverne ud fra sedler som de har féet af laareren, gér rundt til
hinanden og forklarer det begreb de har pa deres seddel, bytter sedler og fortsadter
forklaringerne til nye kammerater, blot for at nea/ne et eksempel .Centrale elementer i
stilladseringen er at:
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e eleverne far praxis og detaljeret instruktion i de roller de skal udfylde

* |ageren statter elevernes lagingsproces ved at give eleverne forskellige famer for
hjad peark ogandre konkreterammer for deres faglige refleksion, skrivningen og
laesningen

® |ageren indtager roller som inspirerer og fremmer elevernes gruppevise og
individuelle refleksion

Elevrollerne — praecis instruktion

| de to situationer som er beskrevet ovenfor,er elevens rolle fortrinsvis lytterens- ogsai den
anden situation hvor kun nogle elever kommer til orde. Dissefokuserede indslag er derfor
kun af kortere varighed. De laggger op til eller afslutter forlab hvor alle elever har haft
mulighed for ogsa at have andre roller. Elevrollerne matilrettel ssgges sadan at eleverne har
mest mulig aggtelaareti. Det vil sige at de skal vaae mentalt aktive med processer som
knytter sig til de aktuelle mal og det aktuelle indhold. Derfor er det nadvendigt at overveje
hvordan individuelt arbejde veksler med arbejde i mindre grupper og i klassens fadles
lagringsforum. Sammen med overvejelserne over opdelingen indgar ogsa overvejelser over
om der er bestemtesamarbejdsstrukturer i gruppen. M askepétager elevernesig pa skift
forskellige roller som lige praecis tilgodeser den opgave de | gser. Det kan f.eks. vage at stille
spargsmal, at opsummere, at referere eller at udarbejde en grafisk model som sammenfatter
kernen i stoffet. Her kan man lade sig inspirere af de samarbejdsstrukturer for
gruppearbgjdet som anvisesi Cooperative Learning (Kagan og Stenlev 2009), men man kan
ogsa selv udarbejde skraaddersyede samarbejdsstrukturer. Princippet i strukturerne er at de
skal understette og fremme refleksionen og dialogen om det fagligestof, om hvordan det

| aeste forstaseller hvordan det kan formuleres pa skrift. | samspil medbeslutningen om
elevernes roller tager man ogsa beslutning om hvordan sproget skal bruges for bedst muligt
at understette laeseforstael se, skrivekompetence og fagig laging.

Eleverne kan ikke ngjes med en instruktion der siger at de skal ga i grupper og "snakke om”
eller "skrive noter til” magnetisme/lufttryk /opbygningen af en argumentation/... De skal helt
precist have at vide hvordan de skal snakke om det eller hvordan de skal tage noterne. Er det
mest hensigtsmaessigt at noterne tagesi et skema med nogle bestemte overskrifter som
angiver centrale kategorier, og skal alle sa blot gare det samme? Bler skal eleverne to og to
starte med at finde ud af hvilke overordnede kategorier de kunne ordne stoffet i for derefter
at ga sasmmenmedet makkerpar mere og i en mundtlig dreftel se afklae hvilke kategorier
gruppen samlet vil anvende?Nar kategorierne er fastlagt, skal de ogsa vide hvordan de
arbejder videre medat faardiggere skemaet. Alle disse beslutninger styres af hvordanlaareren
mener at refleksioner og dialogbedst kan understgttes. Elevernes undersggende og
reflekterende tilgang skal faciliteres, og der skal vaae mulighed for at fremsedte og afprove
hypoteser ndr forstéelsen skal sikresDen méade elev larerroller og sprogbrug spiller
sammen pa, er konstant styret af de faglige mal, det faglige indhold og de konkrete elevers
behov.

Elevernes arbejde stilladseres af forskellige former for hjeelpeark

Ud over den praecise instruktion i hvordan eleverne skal arbegjde ned den faglige substans,
kaneleverne ogsastettesaf forskellige typer af hjad peark som dels gar det meget tydeligt
hvilken opgave eleverne skal udfere, dels kan differentieres efter forskellige elevers behov.

2Se Meyer (2005: 3844) som naevner den aggte lagretid som en ud af 10 vigtige komponenter i effektiv laaing.
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Et eksempel kunne vage et hjad peark som blev brugt i en 5:klasse hvor eleverne arbejdede
med fortolkning af noveller ved at bruge deres nye viden om novellens struktur. Som en stette
til at fa gje pa de forskellige strukturelle elementer og @res funktion fik eleverne udleveret et
skema:

Hjzelpeark 2 til novellestruktur

Fupz Aakeson: Damen der elskede sin dreng i Endnu flere helt andre historier

Novellens struktur

Ro brydes Uro brydes
”0g ndr damen

havde set sadan

noget, gik hun

rundt og vred

haenderne og

taenkte pa sin

lille dreng og at
hun métte passe
pa ham, sd der
aldrig
nogensinde
skete noget med
ham”

Skemaet fungerer i sig selv som dtilladsering fordi det angiver hvilke strukturelle elementer
eller faser i handlingsforlabet novellen skal deles opi. Inden eleverne selv arbejder med
skemaet i makkerpar, er det faglige grundlag bygget op s&dan at eleverneselv har bidraget
med den viden de havde om fortadlingers forlgb. Fagsprog og faglige begreber er udviklet pa
baggrund af dette, og laaeren har vaaet rollemodel som har taankt hgjt og vist hvordan ha
selv delte en novelle op. Endelig har klassen fadles delt en novelle op mens lagreren Igbende
noterede i hjad pearket pa det el ektroniske board. Som afslutning pa den fadles bearbejdning
har klassen naturligvis ogsa anvendt deres analyse i en fortolkning af nowellen, idet de to faser
roen brydes og uroen brydesblev sammenholdt for at komme naarmere et bud pa hvilke
pointer novellen kunne have. Hovedsagen er selvklart ikke selve analysen af tekststrukturen
som registreres i skemaet. Den er blot en del af vejen en strategi, til at fa overblik over
novellen ogfa gje pa vigtige strukturelle elementer og derved opna en dybere forstael se.

Som det fremgér af skemaet, er feltetroen brydesudfyldt pa forhand af |aereren. Begrundel sen
for det er at det er farste gang eleverne arbejder med skemaet pa egen hand, og for at
stilladsere deres laaing og opbygge deres egen ekspertise gradvis, er dette afgarende felt
udfyldt. Det vil gare det langt lettere at analysere resten af novellen. Og igen vil det fare til at
eleverne oplever mestring. Skemaet giver desuden rige muligheder for at differentiere
stilladseringen ved at elever som kaamper med laeseforstael sen, kan modtage skemaer med
flere udfyldte felter, og elever som har helt styr pa det, kan benytte skemaer som blot har
overskrifterne.

P4 samme made som skemaet kan styrke laeseforstéel sen og tolkningen af en novelle, bliver
det ogsa brugt den modsatte vej ndr eleverne selv skal skrive noveller. Skemaet kan i den
situation bruges far skrivningen som stette for elevernes disponering, og det kan bruges
undervejs for at skaape strukturen sa eleven ikke skriver enberetning uden nogen form for
konflikt, men blot en fortlgbende opremsning af haendel ser.

Ogsd i andre fag end dansk er det saardel es relevant at benytte hjad peskemaer som
stilladsering. Princippet i udformningen af hjad peskemaerne er at de er udformet sadan at



Lene Herholdt

den made der tamnkes pa i faget eller den aktuelle faglige disciplin, traeder tydeligt frem. Og
udformet pa en sddan made at det ikke blot er tomme notatskemaer, men adet fremgar
tydeligt hvilke kategorier der arbejdes med.

Andre former for stilladsering — laereren lytter og stiller spgrgsmal

Mens eleverne arbejder parvis, gruppevis eller individuelt, arbejder lagreren aktivt med at
stilladsere laaringsprocessen bl.a. vedat lytte til elevernes drgftelser og overvejelser og stille
spergsmal. Det er vigtigt at lytte sig lidt ind pa hvor eleverne er i processen, hvordan de
arbejder, hvordan forstéel sesstrategier, fagsprog og faglige begreber anvendes. P4 baggrund
af det kanlageren stille spargsmalder farer eleverne frem til at teankemerefagligt. Hyppigt
vil laareren kunne glaades over hvor naturligt eleverne bruger de faglige begreber og allerede
taanker pa en fagligt relevant made. Andre gange er der brug for at stille konkete spargsmal
for at fremme dette. Konstateringer som: Jeg kan hare at | allerede er blevet enige om hvor roen
brydes og det nye bryder ind i jeres novelle kan falges op af spargsmal som Hvorfor er det lige
der at roen brydes? Dette spargsmal er relevanthvis laareren fornemmer at det maske ikke er
ale elever i gruppen som er helt klar over hvordan de fandt dette skaaingspunkt, eller blot
for endnu en gang at sla fast hvordan det spergsmal afgeresEr gruppen gaet lidt i sta efter at
vage naet salangt, lan laareren gennem sine spargsmal fa frem hvordan man nu finder ud af
det nasste skaaringspunkt, og hvad disse iagttagel ser sa betyder for forstéelsen af novellen.
Lageren kan pa denne méade styrke opbygningen af viden, faardigheden i anvendelse af de nye
strategier og gare viden og strategier eksplicitte for alle i gruppen gennem sine malrettede
spergsmal. En meget nuanceret form for differentieret undervisning.

Efter fordybelsen - faglig forankring og anvendelse

| fordybel sesfasen har eleverne genereret viden om det faglige felt i en undersagende tilgang.
Lageren har stilladseret elevernes lagring og refleksion og serget for at eeverne pa mange
forskellige mader haranvendt deres nye faglige viden, de nye faglige metoder og begreber. |

en afsluttende runde skal det hele nu forankres sidan at den nye viden og indsigt bliver en
integreret del af elevernes mentale skemaer. Lageren ma sgrge for at eleverne udfordrestil at
formulere hvordan de har opnaet formalet med forlgbet, hvilke strategier de har laat, hvad
grategierne kan brugestil og hvordan den nye viden forholder sig til den viden de havde i
forvejen. Det kan ske gennem klassesamtaler, i spgrgeskemaer, gennem gruppedreftel ser med
efterfal gende fremlasggel ser, gennem panel debatter og pa et utal af andre méer.

Det er ogsa pa dette tidspunkt atman kan udfordre eleverne til individuelt at bruge deres nye
ekspertise i et afsluttende produkt. | nogle sasmmenhaange som f.eks. i arbegjdet med noveller
og nyhedsartikler er det oplagt at eleverne slutter af med at krive en novelle/en
nyhedsartikel; men i andretilfadde vil det vaare meget fremmende at eleverne skal bruge
deres nye viden og fagsprog i en genre som adskiller sig fra detekster de har laest undervejs.
Et eksempel frabiologifaget kunne vaare at ny viden an sammenhaangen mellem
livsbetingelser og dyreliv i en ferskvandsse munder ud i at eleverne skriver en argumentation
til kommunen om ikke at fjerne sivene omkring sgen da man pa den made vil aandre
livsbetingelserne for de dyr, insekter og fugle som lever omkring sgen. Argumentationen skal
betjene sig af den faglige logik og de faglige begreber, og pa den méde af daskkes det bade for
eleverne selv og for laareren om eleverne har genereret viden pa et niveau som faktisk kan
anvendes. P4 samme made kunne mani historie og samfundsfag lade elever kommentere
aktuelle politiske beslutninger ud fra historisk eller ssmfundsfaglig viden.
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Pointen i at bruge tid pa at afrunde et fagligt forlgb pa denne made, er at overblik over
sammenhaang mellem formalet og det eeverne faktisk har laat, ligesom tydeliggerel sen af
strategiernes funktion gger el evernes metabevidsthed og dermed giver mulighed for dyb
forstdelse. Endelig viseranvendelsen af den ny ekspertisei lidt andre rammer at eleverne
faktisk har opnaet egentligforstéel se; der er ikke blot tale om imitation hvor eleverne
gengiver dele af det de har laest. De har opnaet en grad af forstael se sa den faktisk kan bruges
til noget.

Fokus pa den sproglige dimension

| princippernesom er naevnt ovenfor,indgdr opmaaksomleden pa den sproglige dimension
som det andet hovedpunkt ved siden af lager- og elevroller. Ovenfor har jeg forsagt at give et
billede af hvordan disse roller veksler gennem undervisningsforlgbet. | den sammenhaang er
der givet mange eksempler pa hvordan sproget bruges pa varierede mader, men i de felgende
afsnit vil jeg lidt mere systematisk kaste lys pa forskellige aspekter af den sproglige
dimension.

Princippet om at bevaege sigfra hverdagssprog og hverdagsviden til fagsprog og faglig videner
grundigt beskrevet ovenfor i eksemplet med nyhedsartikler, og det skal her blot understreges
at det er et gennemgaende princip som det vil vaae en fordel at felgei alle
undervisningsforlgb og i alle fag.

Sammenheang mellem tekstens hensigt, teksttype, tekststruktur og sproglige mgnstre

Det samme gadder opmaaksomheden pa at tkster har forskellige hensigter som felgelig
udmgntes i forskellige teksttyper med saaskilt tekststruktur og sproglige megnstre;og der kan
med fordel undervises eksplicit i dette som det f.eks. e skitseret i eksemplet med noveller.
Ikke blot i dansk, men i alle fag. Fysikfagets og historiefagets tekster vil ogsalangt lettere
kunne forstas og skrives ndr forholdene omkring, hensigt, teksttype, tekststruktur og
sproglige manstre er kendt.

Forskdlige fags tekster tilgodeser varierede hensigter. Nogle tekster vil f.eks. informere;
andre vil overbevise modtageren om noget, mens andre igen vil forklare
arsagssammenhaange €ller instruere.De forskellige hensigter udtrykkes gennem forskellige
teksttyper som udtrykker mening gennem en saglig brug af tekststrukturer og sproglige
monstre.

I nedenstdende eksempel ses en opskrift:

Italiensk bondegryde med pasta - 2 per soner
Ingredienser:

1lilleradlgg - eller 14 stort

2 fed hvidlgg

250 g champignon

275 goksekad i strimler

2 tsk.olivenolie

15 dase fldede, hakkede tomater

114 spskaliensk krydderiblanding
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1 dase "mixed beans” pa 400 g
salt og peber efter smag

Tilbeher:
5 g bredbladet persille
250 g frisk fetuccine

Tilberedningstid: ca. 30 min.

1. Skazlgget i tynde bade, hak hvidlagene groft og skaar svampenei skiver.

2. Tor kadet godt af med kgkkenrulle. Varm olien i en tykbundet gryde og brun kadet ved
staak varme. Tilsadl ag, hvidlgg og svampe og steg videre under omrearing i ca. 2
minutter.

3. Tilsad tomaer og krydderiblandingen og smag til med salt og peber. Skyl og draan
bgnnernei en sigte- ellers bliver retten stagk.

4. Bringretten i kog og lad den simre under 1&g i ca. 810 minutter. Rar bennernei og lad
simre 5 minutter til. Justér smagen med salt o g peber.

5. Kog pastaifelge vejledningen pa pakken.

6. Pluk persilleblade af stilkene og drys dem over retten. Servér med pastaen.

Opskriften har som hensigtat videregive hvordan fremgangsmadener ndr man skal tilberede
italiensk bondegryde. Den teksttype som bedst tilgodeser den hensigt, er instruktionen.

Tekststrukturenselementer er:
e En overskrift som fortadler hvad retten hedder og dermed angiver hvad det faadige
resultat er.
e Eningrediendiste
e Beskrivelse af fremgangsmaden

Disse strukturelementer er obligatoriske i en instruktion og ger det let og overskueligt at falge
instruktionen, netop fordi opstillingen er s skematiseret. Har eleverne laat dete, kan de
overfare deres viden ogsa pa andre former for instruktioner. F.eks. anvisninger pa
forsggsopstillinger i fysik eller n/t.

Undersgger man desproglige menstre, ses det tydeligt at ingredienserne er sat op pa listeform
med maangdeangivelser farst, hvilket skaber et hurtigt overblik. Og den efterfal gende
beskrivelse af fremgangsmaden er opsat ikkeblot i punktform, men i punktform med
talangivelser som angiver at handlingerne skal udfagresi den angivne raskkefglge. Videre ses
det - da det netop handler om at instruere i udfagrelsen af nogle handlinger - at verberne er i
bydeform.

Séledes haanger valgaf teksttype, tekststruktur og sproglige menstre ngje sammen og
tilgodeser pa en hensigtsmaessig made tekstens hensigt: at instruere i handling. Pa samme
made ville man kunne se samme form for sammenhaang i andre teksttyper, og netop derfor vil
viden om disse sammenhaange kunne fungere som manstre for forstéel se af tekster der lasses,
og som normer for tekster der skal skrives. Se Mulvad 2010 for en grundig uddybning af dette.
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Varierede former for mundtlighed, skriftlighed og laesning i vekselvirkning med hinanden

Et andet aspekt af det sproglige fokus er den made sproget bruges pai undervisningen. Som
naavnt ovenfor, og som vist i nogle af de konkrete eksempler, er det vigtigt at den made
sproget bruges pa, vadgesi ngje overensstemmel se med det faglige felt ogformalet for
forlgbet og i samspil med elev- og lagerroller.

Det ma overvejes om elevernes refleksioner bedst understettes af en mundtlig dreftelse, om
dregftel sens hovedpunkter evt. skal nedfaddes og fastholdes i et oversigtsskema, om den
skriftlige og individuelle form evt. er den bedste |gsning som forberedel se til den mundtlige
droftelse, eller om det er helt andre former der matagesi brug. | hvilke situationer skal
eleverne lytte og laese, og hvornér skal de tale og skrive? Hvornar er det mest formitjenligt
at de ger det individuelt, og hvorndr er makkerparret, gruppen eller klassefad | esskabet bedst?

Ogsavekselvirkningenimellem det mundtlige, det skriftlige og laesningener vassentlig at
overveje. Eksemplet med opbygning af faglig viden i startenaf et forlab viser klart styrken i at
bruge det mundtlige sprog i dialog og draftelse far laesningen af teksten. Andre gange vil de
individuelle overveelser som f.eks. kan garesi en hurtigskrivning vage et rigtig godt oplasg
til den mundtlige drgftelse. Og endelig har en mundtlig behandling af et stof stor styrke som
forlgber til at man selv skal formulere sig pa skrift.

Centralt er det ogsaat elevernebadelaarer atbruge det skriftlige udtryk som taankeskrivning
0g som praesentationsskrivning. Taakeskrivningeniform af forskellige notatteknikker,
hurtigskrivning eller blot fri nedfaddning af tanker har udel ukkende skribenten selv som
modtager og har som formal at stette de faglige refleksioner. Prassentati onsskrivningen
derimod har andre laesere som modtagere og kraever derfor en udformning som bade er
modtagerrettet og i overensstemmel se med den aktuelle teksttypes méde at bruge sprog pa
Hyppigt kan tasnkeskrivning og skriftlige delopgaver som fordeles over hele
undervisningsforl gbet, vaae forlgbere for enafsluttende prassentati onsskrivning.
Delopgaverne kan brugestil at lade eleverne blive fortrolige med dele af tekststrukturen og
med de typiske sproglige mgnstre som hgrer til den aktuelle teksttype. | eksemplet med
nyhedsartikler kunne eleverne f.eks. udforme forskellige kernenyheder (rubrik og manchet)
som en forgvelsetil at skrive hele nyheden. | et stilladseret forlgb kunne udformningen af en
kernenyhed i en artikel, hvor denne var fjernet, vaare den ferste fadles skrivegvel se nar
eleverne var introduceret til strukturelementerne i nyhedsartiklen. Pa baggrund af de
oplysninger som stdr i den gvrige tekst, konstruerer eleverne kernenyheden, og laereren
skriver det fadles produkt pa elektronisk board, OH €ller tavle. Herefter kan eleverne
individuelt skrive kernenyheden til en anden nyhedsartikel. Ogsa de evrige strukturdel e kan
traanes pa denne madeHer vil det sdisaa vaae oplysninger fra kernenyheden som giver stof
til udformning af et afsnit. Teknikken med at fjerne dele af en tekst og lade eleverne udforme
det manglende pa baggrund af viden om tekststrukturen og de sproglige mgnstre, er
inspireret af Pauline Gibbons som kalder dem skel ettekster, skeleton texts, fordi eleverne kun
har skelettet til teksten (Gibbons2009: 90-92). Det er vigtigt at understrege at
skeletteksterne farst rigtig giver mening som gvel sesaktivitet nar eleverne har kendskab til
tekststruktur og sproglige mgnstre. Hvis ikke de havde det, ville det i bedste fald blive en
kreativ gvelse, i vaaste en ren gadtekonkurrence. Arbejde medskel ettekster giver ogsarigtig
god mening i de gvrige fags tekster hvor man kan arbejde med fagenes beskrivende,
forklarende og berettende tekster pa samme méade.
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Som en af sluttende kommentar vedrgrende de mader sproget bruges pai undervisningen vil
jegfremhaeve at kriteriet for valg konstant er at elevernes sprogbrug ma laegge op tildialog,
refleksion og undersggelse Det giver mulighed for at skabe forgdel seog virker desuden
engagerende.

Afrunding

Emnetfor artiklener undervisning i skriftsprogkompetence og faglig viden og indsigt.
Krumtappen er forstaelse som skabes gennem elevernes dialog, refleksion og undersggelse i
samspil med laarerens eksplicitte og stilladserende undervisning. Sammenhaangen mellemet
forlgbs formal, faglige feltog elev- og lagrerroller er fremhaavet som helt afgerende i samspil
med de mader sproget bruges pa.

Artiklen kan ogsa | aeses som etindlagg i denaltid aktivedebat om
undervisningsdifferentiering. Synspunktet i artiklen er, at det ikke i s hgj grad dreja sig om
at skabe forskellige forhold for forskellige elever ved at taanke if.eks. materialer, mal og
aktiviteter som let kommer til at sandre undervisningsdifferentieringen til individualisering
men at det snarere er selve undervisningen der skal differentieres ud fraen
situationsorienteret betragtning som i hgjere grad har fadlesskabets rammer for gie Man ma
sparge sig selv hvilke principper der skal gadde for undervisningen i en situation som skabes
af forlgbetsformal, faglige felt og elev- og laereroler. Principperne ma sikreat der skabes
mulighed for at alle elever kan vaae med fra start. Her spiller den eksplicitte undervisning,
stilladseringen og bevaggel sen frahverdagssprog og hverdagsviden til fagsprog og faglig
ekspertise en vigtig rolle. Forlgbet ma ud fra principperne skraaddersys sadarat alle elever
kan generere forstael se og viden om det faglige felt og pa den made opna faglig ekspertise
bade nér lassning og skrivning er undervisningnsgenstand, og nér skriftsprogetindgar i
udviklingen af fagsprog, faglige begreber og faglig viden og forstaelsei andre fag.
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