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Forord

Siden januar 1996 har lassekurser for voksne vaaet et tilbud for alle, der
efter grundskolen oplever, at deikkelasser godt nok. Lassekursernesformal
er at forbedre deltagernes | aese-stave-skrive-faadigheder for derigennem at
@ge deres muligheder for at fungere arbgldsmaessigt, socialt og kulturelt i
det danske samfund.

Med lov om forberedende voksenundervisning (FV U-loven) fraforaret
2000, ophgrer lov om bl.a. lassekurser for voksne ved arets udgang. Vi
forventer dog, at resultaternei denne rapport kan vaaetil gavn for planlaay-
ningen og tilrettelaaggel sen af den fremtidige voksenundervisning.

Undersggel sen har et avanceret eval ueringsdesign med fer- og efterméa-
ling viatest, kombineret med spargeskemaog interviewundersggel ser. Den
er samtidig tilrettel agt paen made, som gar det muligt at udnytte den viden
om danskernes|aese-regne-faardigheder, som AKFi foraret 2000 har offent-
liggjort.

Til undersagel sen har vaaret knyttet en f @l gegruppe bestéende af Birgitte
Bovin og Rie Nielsen, Undervisningsministeriet, Dan Madsen, Amtsrads-
foreningen i Danmark og Susan Mgller, Arbejdsmarkedsstyrelsen. Det er
Undervisningsministeriet, der har finansieret undersggel sen.

DanmarksLagerhgjskole(DLH) har vaget underleverandar i undersagel -
sen og Elisabeth Arnbak, Line Winther, og Niels Egelund, ale DLH, har
vaget forfattere til kapitel 7.

Falgegruppen har undervejs ydet vaadifulde bidrag til undersggel sens
tilrettel agggelse. Ogsa den foreliggende rapports temaer og indhold har
vaget dreftet | falgegruppen.

Undersggelsen er gennemfart af seniorforsker Anders Holm og forsk-
ningsleder Torben Pilegaard Jensen. Som studentermedarbejdere har
medvirket Angelo Andersen, Marie Bruvik Heinskou, Sgren Hastrup og
John E. Jacobsen.

Torben Pilegaard Jensen
August 2000
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1 Sammenfatning og
konklusion

| dette kapitel sammenfaites undersggelsens resultater med hensyn til
laesekursernes planlaggning og tilrettel aaggel se, | aesel aarernesog deltagernes
profil samt med hensyn til kursusdeltagernes udbytte af laesekurserne.

11 Planlaegning og tilrettelaeggelse

Amterne har ansvaret for laesekursernes administration og tilrettel eaggel se.
Planlaggningen af amternes udbud af laesekurser har ikke taget udgangs-
punkt i et egentligt planlaggningsgrundlag i form af viden om befolknings-
sammensagtni ngen, herunder viden om antall et af personer med |aese-skrive-
stave-problemer. Til gengad d har antall et af kvalificeredelaeselaarere spill et
enrollei flereamter. Og i en rakke af de amter, hvor det blev vurderet, at
antallet af leeselarere var utilstrakkeligt, har vaaret igangsat malrettet
efteruddannel se. | enkelte amter var man pa undersagel sestidspunktet ikke
opmagksomme pa de uddannel sesmaessige krav til |aesel aarerne. Men dette
synes uden betydning, da laeselagrernes uddannel sesbaggrund ikke kan
pavises at have nogen betydning for kursusdeltagernes udbytte.

Ved valget af udbydere af laesekurser havde ingen amter anvendt licita-
tion i forbindelse med de laesekurser, som blev afsluttet i undersggel ses-
perioden, 1. halvar 1999. Derimod har der vaget lagt vasgt pa geografisk
spredning af kursusudbudet, pa erfaringer med lagrernes kvalifikationer og
pa samarbejdserfaringer i forbindelse med den kompenserende specialun-
dervisning og andet uddannelsessamarbejde. Siden laesekursernes start |
1996 er der daogsakun sket faaandringer i valget af udbydere. Til gengadd
er der sket en forskydning af aktiviteternes omfang frabl.a. oplysningsfor-
bundtil amternesvoksenuddannel sescentre (V UC). Denneforskydning kan



muligvis sesi sammenhaang med, at undervisningstilbud til personer med
utilstraskkeligelaese-stave-skrive-regne-fagrdigheder i stigendegrad betrag-
tessom et tilbud, der skal tilbydesi det almene undervisningssystem ogikke
som specialundervisning. Bag dette ligger formodentlig, at der i dag ikke
blot er behov for at |afte faardighederne hos dem, der har de alersterste
problemer, men ogsa for at forbedre faardighederne blandt dem, der kan
laese, stave, skrive og regne, men ikke kan det tilstrakkelig godt i forhold
til de krav, der stilles pa arbejdsmarkedet og i uddannel sessystemet.

Med hensyn til kursernes omfang er der betydelig variation mellem
amterne. | nogleamter har kurserne sal edes omfattet 70 undervisningstimer
svarende til Undervisningsministeriets retningslinier, i andre det halve.
Godt halvdelen af laesekursuslaarerne havde den anbefalede 300 timers
|aesel agreruddannel se, fagrest | destoreamter. Godt enfjerdedel var |assepae
dagoguddannet.

Amterne overlader valget af undervisningsmaterialer til de enkelte
udbydere, og det vil i praksis sige den enkelte laeselaarer. Men mange af
|sesel arerneindgér i et larernetvaak, hvor bl.a. valg af undervisningsmateri-
aler droftes.

Med hensyn til det anvendte undervisningsmateriale, er det laarernes
vurdering, at det forlagsproducerede materiale kun i begraanset omfang har
vaaet tilfredsstillende. Det anvendte materiale er sAledesfarst og fremmest
udarbejdet af den enkelte laarer, ofte efter inspiration fra andre | sesel sarere.
Amterneprioriterer screening og vejledende samtaler hgjt, oglangt defleste
|sesel azrere har da ogsa gennemfert sddanne.

Knap halvdelen af amterne prioriterer dannel sen af homogene hold hgijt,
men det viser sig aligevel, at omkring tre fjerdedele af laarerne mener, at
deresholdikke har vaaret homogent sasmmensat. Det vaesentligste kriterium
for denne vurdering var kursisternes laese-skrive-stave-niveau. Naesten
tilsvarende er det knapt en tredjedel af kursisterne, der fandt at deres med-
kursister havde de samme problemer som dem selv.

Alle amter spger gennem annonceringer i dagspresse, |lokalaviser, tv- og
radioprogrammer, at skabe opmaarksomhed om lassekurserne. Derudover
annonceres kurserne af de enkelte udbydere. Ogsa formelle og uformelle
aftaler mellem arbgdsformidlingen, fagforeninger og virksomheder fun-
gerer som en v til at nd magruppen for lassekurser.

Nar kursisterne begrunder deres deltagelse henviser de til dem selv.
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1.3

Dettetyder p3, at denindividuelt rettedeinformation, har vaaret den vassent-
ligste motiverende faktor for deltagelsen.

For mange maaf standen til kursusstedet forventes at vaare afgerende for
deltagelsen. Alle amter har da ogsa lagt stor vasgt pa en geografisk spred-
ning af kursusudbudet. Knapt to tredjedele af kursisterne oplyser da ogsa,
at deresrejsetid frem og tilbagetil kursusstedet har vaaet under 30 minutter.
Meget f4, at den har vaaret mere end en time. Dette udelukker naturligvis
Ikke, at noglehar undladt at deltage, fordi transporttiden efter deresopfattel -
se har vaget for lang.

Knap enfemtedel af detilmeldtedeltagere har deltageti mindreend 25%
af undervisningen, det formelle frafaldskriterium. Patrods af dette falges
der ikke op pa personer, der dropper ud €eller har et lavt fremmgde. Der
foretages ligeledes heller ikke systematiske evalueringer af lassekurserne,
hvilket ellersmaformodes at vaare en af garende forudsagtning for erfarings-
opbygning og kursernes forbedring.

Hvem er laeselaereren?

L aeselagrerne er typisk kvinder over de 50 ar med en folkeskolelaarerbag-
grund eller anden paadagogi sk uddannel se og med et vist erfaringsgrundlag
som laeselagrer. Som uddannelsesmaessig baggrund som lasselager har
lagrerne typisk enten en uddannel se som laesepaadagog eller en 300 timers
uddannelse som lasselager. Godt en femtedel af laeselagerne har dog en
anden uddannel sesmaessig baggrund.

Generelt har den faktiske undervisning, sddan som den er rapporteret af
underviserne, bevagget sig vak fra et relativt hgjt planlagt laesefagligt
indhold over mod et mere skrivefagligt indhold, dog siledes at det | assefag-
ligeindhold i undervisningen ogsai den faktiske tidsanvendelse fylder en
ganske stor del af den samlede undervisningstid.

Hvem deltager i leesekurser for voksne?

Blandt laesekursisterne er der som forventet flere med ringe laese-regne-
feadigheder, sammenlignet med befolkningen. Grundlaget for denne
sammenligning mellem laesekursi sterne og befolkningen, er eninternational



undersggelse af danskernes funktionelle laesefaardigheder. | denne
undersggelse inddeles befolkningens faardigheder | fem niveauer, hvor
niveau 1 er det laveste niveau. Godt 60% af |aesekursisterne befinder sig pa
deto laveste fagrdighedsniveauer. | befolkningen er det ca. hver tredje, der
ligger pa disse niveavuer.

En tredjedel af lassekursisterne er pa niveau 3, og dermed over det
niveau, som i den internationale undersggelses defineres som et
utilstrackkeligt faardighedsniveau. Men kun meget falsesekursister, 7% har
faardighederne pa de to hgjeste niveauer, niveau 4/5. | befolkningen drejer
det ssig om knap 20%. Selv om laesekursisternesfaadigheder klart er ringere
end befolkningens, finder vi blandt laesekursisterne alligevel en del med
feardigheder over det internationalt fastlagte minimumsniveau. Og blandt
dem oplever mange, at de har behov for at forbedre deresfaardigheder. Det
viser sig daogsa, at lassekursisternei starre udstragkning end befolkningen
med de samme faadigheder oplever, at de har utilstraskkelige feardigheder,
hvilket ikke kan undre, da de netop ved deres deltagelse viser, at de har et
erkendt behov for at forbedre deres fagdigheder.

Selv om de kortuddannede laesekursister har ringere funktionelle
laesefaardigheder end befolkningen pa samme uddannel sesniveau, er det
blandt de laesekursister, der er under uddannelse eller har en videregaende
eller gymnasial uddannelse, vi finder den sterste forskel mellem
laesekursisterne og befolkningen med tilsvarende uddannel sesbaggrund.
|assekurserneser siledesudtil at veareet attraktivt tilbud, til personer under
uddannelse og til veluddannede, der har utilstrakkelige faardigheder. Nar
de funktionelle laesefaadigheder blandt de laesekursister, der er under
uddannelse ogsa er veesentligt lavere end i den tilsvarende gruppe |
befolkningen, ma det farst og fremmest skyldes, at der er tale om
uddannel ser, som kan sgges af personer med forholdsvisringe faardigheder
og som fgler et behov for a forbedre faadighederne for at kunne
gennemfgre den pabegyndte uddannelse, fx en social- og
sundhedsuddannel se eller en erhvervsfaglig uddannel se.

Markant er det, at de ledige |aesekursister, som udgear den starste gruppe
blandt laesekursisterne, har langt ringere faadigheder end de ledige |
befolkningen som helhed. Det ser saledes ud til, at det blandt de ledige er
lykkedes at fa dem med de ringeste faardigheder motiveret for deltagelsei
|aesekurser.
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Samlet madet vurderes, at |aesekurserne rammer bredt i befolkningen og
ikke kun blandt dem, der har feardigheder pade laveste niveauer. Men selv
om lassekurserne far fat i beskadtigede, som har behov for et |gft i deres
faadigheder, er det dog forholdsvis fa beskadtigede, der deltager i
|aesekurserne. Da ogsa mange blandt de beskaeftigede ma vurderes at have
utilstrackkeligefunktionellelaesef aardigheder, er det derfor spergsmalet, om
laesekurserne, med en anden form for tilrettelaggel se, ville have mulighed
for at nAud til en starre del af den beskadtigede del af malgruppen.

L aesekursister med ringe faadigheder er sig langt mere bevidst, at deres
feadigheder er utilstraskkelige sammenlignet med befolkningen med de
samme faadigheder. Og forholdsvis mange af dem, der har gode faardig-
heder, oplever heller ikke at faadighederne er gode nok. Langt flere
laesekursister mener sdledes, at deres faadigheder begramser deres
muligheder pa arbejdsmarkedet, end tilfad det er i befolkningen.

Samlet kan det konkluderes, at mange af deltagerne i laesekurser for
voksne, er personer, som sammenlignet med befolkningen er opmaaksom
P4, at deres|aese-regne-faardigheder er utilstrakkelige. Dette gad der uanset
deltagernes faardighedsniveau, men dog mest udpragget blandt dem der har
de ringeste faadigheder.

Mange af deltagerne pa laesekurserne er, pa trods af ringe evne til at
genkende ord (afkode) forholdsvis gode laesere, dvs. har forholdsvis gode
funktionellelassefaardigheder. Dettetyder pd, at endel af deltagernepatrods
af deres afkodningsproblemer evner at tilegne sig viden gennem laesning,
og demaderfor bedemmessomtilharendemalgruppen for lassekurser. Men
der er dog deltagere, som ser ud til bade at vaare darlige til at afkode og at
have ringe funktionelle lassefeardigheder. Samtidig er det sddan, at nar
laesekursisternes afkodningsevne sammenlignes med andre grupper, fx
kursister pa ordblindekurser, ligger leesekursisterne lavt. Dette rejser
spargsmalet, om ikke en del af laesekursisterne gennem screening og
vejledende samtaler burde have veget visiteret til de marettede
ordblindekurser.

14 Hvilket udbytte?
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Analyserne af hvad kursisterne far ud af at deltage i laesekurserne, er
undersggt dels ved at se pd, om de forbedrer deres faktiske funktionelle
faardigheder og deres afkodningsfaardigheder, dels ved at se pa, om de
oplever, a de har forbedret deres laese-skrive-faadigheder samt deres
motivation for videre uddannel se.

Analyserne viser, at kursisterne i gennemsnit oplever en forbedring af
badde deres funktionelle feerdigheder savel som deres
afkodningsfaardigheder. Det er kursister med |aesevanskeligheder, der gar
frem, men ogsa kursister som har en vis uddannel sesmaessig baggrund ud
over grundskolen. Meget svage lassere, som ogsa samtidig har en svag
uddannel sesbaggrund, ser derfor ud til at have et mere begraanset udbytte.

Mangeaf kursisternedeltager i efteruddannel se efter kursusaf slutningen.
Flest blandt dem, der har gennemfart kurset og faarrest blandt dem, der var
tilmeldt, men som aldrig eller i meget begraanset omfang er madt op til
undervisningen. Det viser sig endvidere, at mange af de kursister, der har
faet forbedret deres motivation til efteruddannelse, har oplevet denne
forbedring viakursusdeltagel se og ikke pagrund af andre begivenheder, fx
at de har faet job i Igbet af kursusperioden.

Det er derimod ikke klart, om der er en sammenhaang mellem faktiske
forbedringer i laese-regne-faardighederne, og om man som kursist synes,
man er blevet en bedre lasser. Kursisternes egen opfattelse af deres
laesefaardigheder og om dei |gbet af kurset er blevet bedre, synes derfor at
vaae en ringe indikator for kursusudbyttet.

Kun ca. halvdelen af de kursister, der deltog i undersggel sen ved dens
start, var med ved dens af slutning. Dette skyldes bade, at nogle har afbrudt
kurset, og at andreikkevar til stede paundersagel sensaf sl utningsti dspunkt.
Man kunnefrygte, at dette storefrafald ville give en skaarhed i beregningen
af den gennemsnitlige effekt af kursusdeltagelse pa de faktiske
|sesef aardigheder. Men frafal dsanalysen viser, at dette sker bade blandt de
staarke laesere, sdvel som blandt dem, der har meget store problemer med at
leese. Derfor er der grund til at tro, at den beregnede effekt af |aesekurserne
pa |lassefaardighederne er korrekt.

Savel den kvantitative — som kvalitative undersggelse belyser, at
deltagerne palassekurser for voksne er en yderst blandet gruppe af voksne
med vidt forskellige mal, gnsker og behov. Dette afspejles da ogsa i
deltagernes oplevelser af udbyttet af laeseundervisningen. Selv om en hel
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del af lassekursisterne med ringel sesefaardigheder ved kursusstart forbedrer
deres faardigheder, har mange ogsa et udbytte pa det personlige plan, i en
sterre erkendel se af egne vanskeligheder og i et sterre mod til at melde ud
til omgivelserne, at man har et lasseproblem, i sterre lyst til lassning i
hverdagen eller til videre uddannelse. De personlige interview peger pa, at
det er afgarende for udbyttet af laeseundervisningen, at den voksne bliver
bevidst om de laesekrav, han eller hun stilles over for i hverdagen, og pa
hvilke mader skriftsproglige aktiviteter indgar i arbejdsopgaver pa jobbet
og/eller i et uddannelsesforlgb. En efteruddannelse af laeselaarerne og en
fortsat udvikling af redskaber til belysning af laesekrav i dagligdagen er
ngdvendige, for at voksne svage laesere skal fale, at laeseundervisning er et
kvalificerende element i deres hverdag.

Konklusion

Selv om amterne i planlaggningen af laesekurser for voksne har lagt vaggt
geografisk spredning, laaernes kvalifikationer og samarbejdserfaringerne
med deforskelligekursusudbydere, afbryder mangekurset undervejs, mens
andre har et ringe fremmgde, hvilket dog ikke er uamindeligt i
uddannelsesforlgb med et ament indhold. Men det betyder et forringet
samlet udbytte af tilbudet om lassekurser for voksne. Der synes derfor at
vaae behov for en bedre opfalgning pa dem, der afbryder og for staarkere
motivation til sterre fremmeade, evt. gennem andre procedurer for
holddannel se.

Systematisk evaluering af deltagernes udbytte af kursusdeltagel sen ses
saddent, men ma antages at vaare et vigtigt redskab til erfaringsopsamling
og kvalitetsforbedring af kurserne.

Ca halvdelen af kursisterne forbedrer ikke deres funktionelle
| sesef aardigheder malbart under kursusforlgbet. De kursister, der typisk har
en malbar fremgang, er dem med ringe funktionelle laesefaardigheder og
med uddannelse efter grundskolen. Det betyder, at personer med ringe
feardigheder, men med fx en erhvervsfaglig uddannelse har en starre
fremgang, end personer med de samme faadigheder uden uddannelse.
Noget tyder sdledespa, at det at vaare uddannel sesvant, fremmer udbyttet af
undervisningen. De der har gode faardigheder og uddannelse efter
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grundskolen har ikke fremgang. Spargsmdlet er derfor, hvordan det kan
sikres, at dem uden uddannelse efter grundskolen og med ringe
faardigheder, og dem med gode faardigheder og uddannelse féar tilbud, der
I hgjere grad kan styrke deres funktionelle | sesefaardigheder.

Omdem, der forbedrer deresfunktionellelassefaardigheder under kursus-
forlagbet, kan tilfgjes, at de ofte er over 35 ar. Samlet betyder det, at meget
faunge deltagere med ringefaardigheder og uden uddannel se, har et malbart
udbytte af deltagel sen.

Mange oplever ogsa et udbytte padet personlige plan: starre erkendelse
af egne vanskeligheder, sterre mod til at melde ud til omgivelserne, at man
har et laeseproblem, starre lyst til laesning i hverdagen eller til videre
uddannel se.

Dem uden uddannelse efter grundskolen og de ringeste funktionelle
|eesefagrdigheder, er dem, der har sterst risiko for at falde fra.

|assekurserne nar bredt ud i forskellige grupper af befolkningen, og
laeserkursisterne har ikke overraskenderingerefunktionel lel sesefaardigheder
end befolkningen. Og det gadder i starre eller mindreomfang indenfor alle
grupper, fx alderss og uddannelsesgrupper og i relation il
arbejdsmarkedsstatus. Men der er en overvaggt af ledige pakurserne, mens
de beskadtigede er ringe repreesenteret. Spergsmalet er derfor, om
kursusafviklingen fremover bar aendres, sden starredel af den beskadtigede
malgruppe nas — et vigtigt spergsmd i forbindelse med den forberedende
voksenundervisning (FVU), der erstatter laesekurser for voksne.
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> Undersggelsens
baggrund og
problemstillinger

| dette kapitel redegaeresfor undersagel sensbaggrund og problemstillinger,
herunder for de metoder, der er anvend.

21 Undersggelsens baggrund

Ovedt | den industrialiserede del af verden opleves en gget
opmaaksomhed pa borgernes basale regnemasssige — og skriftsproglige
feadigheder. Den hurtigt voksende teknologiske udvikling, iss
informationsteknologien og den lette adgang til informationer via
Internettet, har medfart aandringer i uddannelses- og jobstrukturer pa
arbejdsmarkedet, somresulterer i ggedekrav om skriftsproglig formaen hos
issg den arbejdsaktive del af befolkningen.

Enkonsekvensaf denneudvikling har vaaret ivearksadtel sen af flerebade
nationale og internationale undersggelser af befolkningens (regne- og)
|aesefagrdigheder. Disse undersggelser har da ogsa peget pa, at dele af
befolkningen har relativt store problemer med at leve optil de stigendekrav
om skriftsproglig kompetence, som de stilles over for pa arbejdet og i
fritiden (Jensen og Holm 2000; Elbro m.fl., 1993; Felligi og Alexander,
1995; Elbro m.fl., 1995; Arnbak og Elbro 1998). | Danmark har en del
industrivirksomheder allerede meldt ud, at mange medarbegjdere ikke lever
op til de krav om laesefaadighed, som de konfronteres med i hverdagen, og
at en opkvalificering af medarbejdernes basale fagrdigheder i laesning (og
regning) er en ngdvendighed for, at de fortsat kan varetage
arbejdsfunktioner i de pageddende virksomheder.

Med andringen af lov om specialundervisning for voksne i 1995, jf.
Undervisningsministeriet (1995), blev det beduttet, at ale som efter
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grundskolen oplever behov for at forbedre deres |aese-stave-skrive-
feardigheder, efter 1. januar 1996, skulle tilbydes laesekurser for voksne.
Baggrunden for at ivearksadte laesekurser for voksne er den stigende
interessefor befokningenslase-stave-skrive-faadigheder. Panationalt plan
har den intense debat om bgrns-, unges- og voksnes lassefaardigheder
medfart en del forskelligetiltag med det formal at udvikle og forbedre disse
gruppers laese-skrive-stave-fagrdigheder.

| Bekendtgerelsen af Lov om specialundervisning og laesekurser for
voksne (1995) er malgruppen for den gratis laeseundervisning
lavtuddannede eller lasseuvante voksne, som har behov for at fa
genopfrisket eller videreudvikl et dereslaese-skrive-stave-fagdigheder, men
som har rimelige basale faardigheder i lasning. Malgruppen for kurserne er
sl edesikke voksne med vedvarende svaare lassevanskeligheder, ordblinde.

Denne gruppe voksne er nemligi forvgen omfattet af specialundervisning

for voksne. Ifglge Undervisningsministeriets L aesekampagne Sekretariat,

kan deltagerne fx vage:

— Voksne med korte grunduddannel ser, som har behov for at fa udbygget
og udviklet eksisterende |asse-stave-skrive-faardigheder, sa de rustestil
at indgai et (efter-)uddannelses- eller beskadtigel sestilbud

— Personer, som kun i begramset omfang har anvendt skriftsproget i
dagligdagen, og hvis grundskoleuddannel se ligger mange ar tilbage

— Den store gruppe a mennesker, for hvem den stigende
informationsmaangde i samfundet og de stigende krav til laesning,
stavning og skrivning har resulteret i utilstraskkelige laese-stave-skrive-
feardigheder, isaa fordi laeseforudsagningerne ikke er udviklet og
gourfert i takt med kravene.

Amterne er forpligtet til at uddanne laeseundervisere og etablere
|aesehol dene. Kriteriet for adgang til gratislaeseundervisning er denvoksnes
personlige oplevelse af at have utilstrakkelige laese-, skrive- og
stavefaadigheder. Det frivilligei laeseundervisningen er understreget af det
faktum, at der ikke sker en screening af den enkeltes skriftsproglige
feardigheder far kursusstart. Pabasis af en samtale med den enkelte voksne
tilbydes han eller hun undervisning pa et hold med maks. otte voksne
(lasselarerne ma dog tilbyde en afdakning af den enkeltes faardigheder i
laesning, skrivning og stavning).
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De voksende krav om at kunne bearbejde information, bade i
dagligdagen og i arbejddlivet, betyder at ikke blot dem med de ringeste
|aese-stave-skrive-faadigheder, somtidligere har kunnet benyttetilbudet om
specialundervisning for voksne, oplever et behov for enmulighed for at for-
bedre deres faadigheder. Den enkelte oplever de voksende krav i
dagligdagen ogi forhold til mulighedernei uddannel sessystemet, herunder
voksen- og efteruddannel sessystemet og pa arbejdsmarkedet, hvor det
manuelle arbejdes omfang aftager i betydning. Blandt de 16-65-arige
oplever ca. hver tiende sdledes, at deres lasse-regne-faardigheder er
begramsende for deres muligheder pa arbejdsmarkedet. Ses alene pa dem,
der har de ringste faadigheder, drejer det sig om langt flere, jf. Jensen og
Holm (2000). Ogsatidligere undersagel ser har pavist, at der blandt voksne
og bgrn er en del, som har problemer med at leve op til de krav om
|eesefaardighed, som de meder , Elbro m.fl. (1991) og (1993), Mejding
(1994) samt Mgller og Elbro (1992).

Interessen for befolkningens leese-regne-faardigheder ses ogsai bl.a. en
rakke af de lande, vi ofte sasmmenligner os med, hvor OECD har spillet en
central rollei forbindel se med tvaarnational e sammenligninger, sefx OECD
(1997) og (2000). | den forbindelse har Danmark deltaget i Second
International Adult Literacy Survey (SIALS). Det viser sig her, at selv om
danskernesfaardigheder ligger paet hgjt niveau, er der alligevel omkringen
million danskere, hvis faadigheder ligger under det niveau, som i den
Internationale undersggel se er fastlagt som et minimumsniveau, jf. Jensen
og Holm (2000).

Disse minimumskrav er sat hgjt, og det skal understreges, at spergsmal et
om, hvilkefaardigheder den enkelte har brug, for naturligvismabesvaresud
frade aktuelle udfordringer vedkommende mader i dagligdagen. | et videre
perspektiv ville det derfor vagre af stor vaardi, hvis der kunne foretages en
ekstern forankring af de test, som er anvendt i naavnte undersggelse, jf. i
gvrigt Elbro (2000). En sadan forankring ville indebage, at der blev
udarbejdet opgaver med udgangspunkt i de krav om laesning af skriftligt
materiale, der stillesi forskellige typer af job og uddannelser. Ved samlet
at teste medarbejdere og uddannel sessggendes faadigheder gennem en
kombination af opgaver, taget fra SIALS og fra specifikke arbejds- eller
uddannel sesrel aterede sammenhamge, villedet vaare muligt at fastlasgge pa
hvilket niveau faardighedskravene i forskellige job og uddannelser ligger,
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2.2

og hvordan personer i forskellige job og uddannelser klarer sig.

Omkring 300.000 voksne danskere har | aese-regne-faardigheder, som be-
tyder, at de kan have vanskeligt ved at |aese og forsta en kareplan eller in-
struktionen pa et medicinglas. Men samtidig pavises det i denne under-
sggel se, at mange—ogsablandt dem, der har deringestefaardigheder —ikke
selv oplever, at deresfaardigheder er utilstrakkelige. Dette peger samlet p3,
at der er behov for et betydeligt | aft | befolkningenslasse-regne-faardigheder,
og at et sadant | oft kraever, at flere bliver opmaaksomme pd, at deres | sese-
regne-faardigheder nagope dlar til pa dagens og fremtidens arbejdsmarked.

Med denne undersagelse er det formdlet at fa belyst, hvordan den
malrettedeindsats siden januar 1996, hvor den nyelovgivning tradtei kraft,
fungerer. Selv om ny lovgivning pa omradet er gennemfert, jf. Lov om
forberedende voksenundervisning (FVU-loven 2000) med virkning fra 1.
januar 2001, forventes det, at denne undersggelse vil kunne bidrage med
resultater, som kan vaae anvendelige i forbindelse med ivaarksadtel sen af
de aandringer, som falger af den nye lovgivning.

Problemstillinger

Lassekurser for voksne har til forma »at tilbyde en sagligt tilrettelagt
|aese-stave-skrive-undervisning til ale voksne, som oplever, at deres
|sese-stave-skrive-faadigheder ikke dlar til. Undervisningen skal forbedre
deltagernes muligheder for at tage aktiv del i alle sider af samfundslivet«
(Undervisningsministeriets L aesekampagne Sekretariat).
Det hedder videre: »at tage aktiv del i allesider af samfundslivet betyder
blandt andet:
— at man kan modtage og udnytte samfundets almindelige tilbud
— a man kan deltage i og have udbytte af undervisnings- og
uddannel sestilbud pa grundlasggende niveau, og
— at man kan modtage og fasthol de beskadtigel sestilbud. «

Om deltagerkredsen gadder:

»Kurserne er dbne for alle, der efter grundskolen oplever, at de ikke laeser
godt nok, og som gnsker at udbygge, genopfriskeeller gjourfare deres|aese-
stave-skrive-undervisning«. Kurserne er abne for alle voksne, som efter
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undervisningspligtens ophar oplever, at de ikke laeser godt nok.

Kurserne henvender sig til voksne personer, som gnsker at udbygge,
genopfriske eller gjourfare deres laese-stave-skrive-undervisning.
Deltagerne kan fx vege:

— voksne med korte grunduddannel ser, som har behov for at fa udbygget
og udviklet eksisterende |asse-stave-skrive-faadigheder, sa de rustestil
at indgai et (efter-)uddannel ses- eller beskadtigel sestilbud.

— personer, som kun i begraanset omfang har anvendt skriftsproget i
dagligdagen, og hvis grundskoleuddannel se ligger mange ar tilbage.

— den store gruppe af mennesker, for hvem den stigende
informationsmaangde i samfundet og de stigende krav til laesning,
stavning og skrivning har resulteret i utilstraskkelige |sese-stave-skrive-
feardigheder, isaa fordi laeseforudsagningerne ikke er udviklet og
gourfarti takt med kravene. (UndervisningsministerietsL sesekampagne
Sekretariat).

Pa den baggrund understreges det, at malgruppen ikke ber afgramses
sneevert pa forhand, men derimod ved en prexis ma- og
indholdsbeskrivelse give mulige deltagere forudssgninger for at kunne
bedamme, om kurserne er et relevant tilbud for dem. Alle, der vurderer, at
de kan have udbytte af at deltage, har mulighed for det.

L aesekurser for voksne ivaarksadtes af amtsradene inden for de rammer,
som Undervisningsministeriet udstikker for laesekursernesmal og indhold,
if. kapitel 4.

De problemstillinger, som evalueringen af laesekurser for voksne skal
belyse, omfatter analyser af deltagerprofilen, effekten af deltagelsen og af
laesekursernes organisering og tilrettelaaggel se.

| forskningen omkring laesefaardigheder og metoder til forbedring af
|sesefardighederne laggges der i stigende grad vaagt pa lagrerens rolle og
elevensbaggrund og laesevaner. Dette betyder, at undersggel sen skal belyse
undervisningenstilrettel aaggel se, brug af materialer, lagrerrollensudfyldelse
og lagerens personlige engagement mv.

Det grundlasggende spargsmal i undersagelsen er, om kursisterne bliver
bedretil at laese, stave og skrive. Er det tilfaddet, bliver det centralt at give
svar pd, hvilketyper af deltagere der har det starste udbytte af kurserne, og
hvilken rolle kursustilrettel asggel sen har for udbyttet. Vigtigt er det ogsaat

19



2.3

belyse, om malgruppen for laesekurser for voksne nas. Dette undersages

bl.a. ved at foretage sammenligninger mellem deltagernes og befolkningens

|aese-regne-faadigheder.

Ogsa spergsmalet om, hvorvidt deltagelsen oger kursisternes
forudsadgninger og interesse for at deltage i anden voksen- og
efteruddannelse, er afgarende bl.a. for at vurdere kursernes effekt pa
laangere sigt.

Under sggel sens centrale problemstillinger er:

— bliver deltagerne bedretil at |aese, stave og skrive?

— nas malgruppen for lassekurser for voksne?

— hvilketyper af deltagere har det sterste udbytte af kurserne?

— hvordan er deltagernes laesefaardigheder i forhold til hele den danske
befolknings?

— gger deltagel sen kursisternes forudsagninger og interesse for at deltage
| anden voksen- og efteruddannel se?

— hvilken rolle spiller kursustilrettelasggelsen (grad af differentieret
undervisning, vagtning af |aese-stave-skrive-gvelser,
undervisningsmateriale, teknologianvendelse mv.) for udbyttet?

— hvilke langtidseffekter har kurserne for laese-skrive-adfaard og for
arbgjdsmarkeds- og uddannel sesdeltagel se?

Test af leesefeerdigheder og kvalitative
Interview

| undersggelsen er anvendt en rakke forskellige metoder: test af
funktionelle lassefaardigheder, dvs. evnen til at leese, forsta og bruge
skriftligt materiale, test af afkodningsevne, dvs. evnen til at laese ord, som
Ikke er set far samt spergeskemaundersggel se blandt leesekursuslaarere og
elever, jf. kapitel 3 om undersagel senstilrettel asggel se. | dette af snit vil der
vage fokus pa de metoder, som er taget i anvendelse til test af
leesefaardigheder og ved de kvalitative interview.

Soroglige og samfundsmesssige faktorer af betydning for voksnes

funktionelle laesefaar dighed
De fleste modeller over lassefagrdighed identificerer to forskellige
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overordnede komponenter i begrebet laesefaadighed: Ordgenkendelse
(afkodning) og sprogforstael se. | saar afkodning har vist sig at have en meget
naa sammenhaang med lassevanskeligheder. Ringe afkodningsfaardigheder
er sdledes et hovedkendetegn blandt bern og voksne med ringe
leesefaadigheder (Perferri, 1977; Scarborough, 1984, Bruck, 1990,
Shankweiler m.fl., 1996, Share og Stanovich, 1997, Elbro m.fl., 1994).

Der har vaget ganske stor interesse blandt forskere og administratorer for
at undersgge, om man kunne undergruppere voksne svage lassere med
henblik pa at tilbyde forskellige former for special- og laeseundervisning.
Det har dogi praksisvist sig at vaare saardel esvanskeligt at gruppere voksne
svage laesere baseret pa deres (skrift)sproglige profil. Hovedparten af
voksne svage laesere har saledes problemer bade med basale faardigheder |
laesning (afkodning), med laesning af tekster (lesseforstéelse) og med
retstavning og skrivning (Fowler og Scarborough, 1998).

| de tidligere omtalte nationale — og internationale undersggelser af
voksnes funktionelle laessefaardigheder har man indsamlet et meget stort
antal baggrundsoplysninger i et forsgg pa at identificere skriftsprogs-
rel aterede- og soci ogkonomiske baggrundsfaktorer, der havde betydning for
voksnes laessefaardigheder. | disse undersegelser har sociogkonomiske
faktorer som alder, modersmal, eksamens- og uddannel sesniveau vist sig at
haange sammen med voksnes funktionelle laesefaadigheder (Doets m.fl.,
1991; Kirsch m.fl., 1993, Elbro m.fl. 1991, IALS, 1995, 97, Jensen og
Holm, 2000 og OECD 2000). Der var sdledes en overvaagt af voksne med
ringe |aesefaardigheder blandt de ad dste borgerei samfundet, blandt voksne
tosprogede og blandt voksne med ringe uddannel sesbaggrund. V oksnes
brug af laesning i hverdagen viste sig endvidere at have betydning for deres
funktionelle laesefaardighed (Smith, 1995).

| nogle undersggelser har man ogsa undersggt sammenhaangen mellem
voksnes vurdering af egne skriftsproglige faardigheder og deres faktiske
(malte) leesefeardigheder (Scarborough, 1984; Elbro m.fl., 1991).
Resultaterne af disse undersggel ser pegede dog pa, at voksne ikke i saarlig
hgj grad var opmaaksomme pa egne skriftsproglige faardigheder, jf. ogsa
Jensen og Holm (2000). I modsadning hertil var der en steark sammenhaang
mellem oplysninger om ordblindhed og specialundervisningi skol etiden og
ringe funktionelle lassefaardigheder blandt voksne (Elbro m.fl., 1991). For
ganske mange voksne har det at laese, skrive og stave sdledes vaget en
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livdlang kamp, jf. kapitel 7.

Test af funktionelle |aesefear digheder

| testen af kursisternes funktionelle laesefeardigheder anvendes udvalgte

opgaver, fra fgromtalte internationale undersggelse af voksnes lasse-

regnefaardigheder, International Adult Literacy Survey, IALS, (1997). Her
bruges begrebet »laese-regne-faardighed«, ndr der refereres til bestemte

faardigheder —nemlig evnen til at forsta og anvende skriftlig information i

dagligdagen derhjemme, pa arbejde og i samfundet —for at nAens ma og

at udvikle ensviden og muligheder.* Ved at omfatte en bred vifte af evner
til at bearbejdeinformation peger denne begrebsmaessigeindfal dsvinkel pa

den mangfoldighed af faardigheder, som udger |aese-regne-faadigheder i

udviklede industrialiserede lande.

Den begrebsmaessigerammeer baseret paen teori om voksnes|asseevne,
der kaader niveauer af |aesefaadigheder sammen med tekstens egenskaber
og de opgaver, laeseren skal vagei stand til at udfere. | testen indgar tre
| sese-regne-faardighedsomrader:

— Faadigheder i laesning —den viden og defaadigheder, der er ngdvendige
for at forstd og bruge tekster som fx ledere, nyheder i aviser og blade,
samt skenlitteratur og digte.

— Faadigheder i dokumentfor stael se— den viden og de faardigheder, der er
ngdvendige for at finde og bruge information indeholdt i forskellige
formularer som fx jobansggningsskemaer, |anblanketter, kareplaner,
landkort, tabeller og diagrammer.

— Faadigheder i regning —den viden og defaardigheder, der er ngdvendige
for at kunnebruge deforskelligeregnearter —enten aleneeler i sammen-
haang — med hensyn til tal indeholdt i skriftligt materiale som fx at
afstemme et checkhadte, regne drikkepenge ud, feadiggere en
ordreformular eller udregne rentesatsen ved et 1an.

Selv om der er tae om tre faadighedsomréder, indgdr i ale en
laesedimension, og det er sadan, at hvisen person klarer sig godt padet ene
omréde, daer sandsynligheden for, at vedkommende ogsaklarer sig godt pa
deto andre, stor, jf. Jensen og Holm (2000).

Faardighedspointskal aen for hvert faardighedsomrade gar fra0-500, hvor
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Oreprassenterer den darligstefaardighed. Hvert omradeer herefter grupperet
| fem empirisk bestemte faardighedsniveauer.

De fem faadighedsniveauer bestemmes af kvalitative skift i de faadig-
heder og strategier, der er ngdvendige for at kunne udfere forskellige
opgaver pa skalaen straskkende sig franemt til indviklet.

Alle testopgaver, der blev benyttet i vurderingen, bestod af materialer,
der stammede fra daglige anvendelsessammenhaange. Opgaverne
inkluderede etiketter pa medicinflasker, simple fakturaer og kvitteringer,
monteringsvejledninger, kareplaner, artikler fra aviser og tidsskrifter og
opgaver, der kreever grundlegggende regnefaardigheder. Skalapoint og
opgavekarakteristika bliver beskrevet i figur 2.1. | alle efterfalgende
praesentationer af faardigheder er niveau 4 og 5 sl det sammen, dakun fahar
feardigheder pa niveau 5.
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Figur IRT-skala: Skala og feerdighedsniveauer

2.1

Leesning

Dokumentforstdelse

Regning

Niveau 1
(0-225)

De fleste opgaver pa dette niveau kraever,
at leeseren kan finde en enkelt oplysning i
teksten, som er identisk eller synonym med
den oplysning, der gives i instruktionen.
Hvis der findes et sandsynligt, men forkert
svar, i teksten, sgrger man for, at det ikke
star i neerheden af den korrekte oplysning.

De fleste opgaver pa dette niveau kreever,
at laeseren kan finde en oplysning i teksten,
som er identisk med oplysningen i spgrgs-
malet. Hvis der findes afledende
oplysninger, star de normalt ikke i
neerheden af det korrekte svar. | nogle
opgaver kan leeseren blive bedt om at
indfgre oplysninger i et skema.

Opgaver pa dette niveau kreever, at laeseren
kan udfgre en enkelt, relativ simpel funktion
(seedvanligvis en sammentaelling), hvor tallene
allerede erindfart i dokumentet, og fremgangs-
maden er givet, eller tallene bliver givet, og
opgaven kraever ikke, at leeseren selv skal
finde tallene.

Niveau 2
(226-275)

Opgaver pa dette niveau kraever, at laese-
ren kan finde en eller flere oplysninger i
teksten, men der kan findes afledende
oplysninger, eller der kreeves logiske
slutninger pa lavt niveau. Ved opgaver pa
dette niveau begynder man ogsa at bede
leeserne om at inddrage to eller flere
oplysninger eller at sammenligne og danne
modsaetninger ud fra oplysningerne.

Opgaver pa dette niveau er en smule mere
varierede. Mens nogle fa stadig kreever, at
leeseren kan matche ved hjeelp af en enkelt
egenskab, kan der findes oplysninger, der er
mere afledende, eller der kreeves logiske
slutninger pa lavt niveau. Nogle opgaver pa
dette niveau kreever, at lseseren fgrer
oplysninger ind i et skema eller ngje gen-
nemgar oplysninger i et dokument.

Opgaver pa dette niveau kreever typisk, at
leeseren kan udfgre en enkelt regnefunktion
(for det meste at kunne lsegge sammen eller
traekke fra), hvor der bruges tal, der er nemme
at finde i teksten eller i dokumentet.
Arbejdsgangen, som skal udfgres, skal nemt
kunne udledes af spgrgsmalets ordlyd eller
materialets udseende (fx et giroindbetalingskort
eller en ordreseddel).

Niveau 3
(276-325)

Opgaver pa dette niveau beder laeseren se
teksten igennem for at matche oplysninger,
der kreever logiske slutninger pa et lavt
niveau, eller som opfylder bestemte
betingelser. Nogle gange bliver laeseren
bedt om at finde forskellige oplysninger, der
forekommer i forskellige saetninger eller af-
snit snarere end i en enkelt seetning. Laese-
ren bliver maske ogsé bedt om at inddrage
eller sammenligne og danne modseetninger
pa tveers af afsnit eller sektioner i teksten.

Opgaver pa dette niveau er varierede.
Nogle kreever, at lseseren skal kunne
foretage direkte eller synonyme sammen-
ligninger, men sadvanligvis kraever
sammenligningerne, at laeseren tager
betingende oplysninger i betragtning eller
sammenligner ved hjeelp af mange
forskellige oplysninger. Nogle opgaver pa
dette niveau kreever, at lseseren inddrager
oplysninger fra et eller flere dokumenter.
Andre opgaver beder lseseren lgbe et
dokument igennem og fremkomme med
flere forskellige svar.

Opgaver pa dette niveau kreever typisk, at
leeseren udfgrer en enkelt funktion. Men
funktionerne bliver mere varierede — pa dette
niveau skal man kunne Ilgse nogle gange- og
divisionsopgaver. Nogle gange er der behov for
et eller flere tal for at lgse problemet, og tallene
er tit skjult i mere indviklede fremstillinger. Ofte
bruger man semantiske udtryk som »hvor
mange« eller »udregn forskellen«, men i nogle
opgaver er det ngdvendigt, at lseseren kan
drage logiske slutninger pa et hgjere niveau.
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Leesning

Dokumentforstdelse

Regning

Niveau 4
(326-375)

Disse opgaver kreever, at lseseren kan
udfgre en matchning af flere egenskaber
eller kan give flere svar i tilfeelde, hvor de
udbedte oplysninger skal findes gennem
tekstbaserede logiske slutninger. Opgaver
pa dette niveau kan ogsa kraeve, at laeseren
inddrager eller danner modsatte
oplysninger. Oplysningerne kan her nogle
gange forekommer i relativt lange tekster.
Disse tekster indeholder typisk en del
afledende oplysninger, og oplysningerne,
man beder om, er mere abstrakte.

| opgaver pa dette niveau bliver leeseren,
ligesom i opgaverne pa de foregaende ni-
veauer, bedt om at matche oplysninger med
flere egenskaber, at lgbe dokumenter
igennem og at indarbejde oplysninger. Men
tit kreever dette, at leeseren kan drage
logiske slutninger pa et hgjt niveau for at
komme frem til det rigtige svar. Sommetider
er det ngdvendigt, at laeseren tager
betingende oplysninger i dokumentet i
betragtning.

For at forstd opgaver pa dette niveau kreever
det, at leeseren udfgrer en enkelt regneopgave,
der er karakteriseret ved, at det ikke er helt
nemt at finde ud af fremgangsmaden. Det vil
sige, at i de fleste opgaver pa dette niveau bru-
ges der ikke i spgrgsmalet eller vejledningen
en semantisk vending som »hvor mange« eller
»udregn forskellen« for at hjeelpe laeseren.

Niveau 5
(376-500)

Nogle opgaver pa dette niveau kraever, at
leeseren leder efter oplysninger i koncentre-
ret tekst, som indeholder et antal sandsyn-
lige, men afledende oplysninger. Nogle krae-
ver, at lseseren kan foretage logiske
slutninger pa hgijt niveau eller kan gere brug
af specialviden.

Opgaver p& dette niveau kreever, at lee-
seren gennemser indviklede dokumenter,
der indeholder en masse afledende
oplysninger, som kraever, at lseseren kan
foretage logiske slutninger pa hgijt niveau,
kan behandle bestemte oplysninger eller
kan gare brug af specialviden.

Disse opgaver kreever, at leeseren udfarer flere
funktioner samtidig, og han/hun, ud fra det ma-
teriale, der er udleveret, kan finde frem til
problemets karakter eller bruge sin bag-
grundsviden for at finde ud af
fremgangsmaden.
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Det er antagelsen, jf. OECD (1997), at faardigheder paniveau 3 angiver det
kompetenceniveau, der er nadvendigt for patilfredsstillende made at kunne
klare de komplekse krav, der stilles pa arbejde og i dagligdagen. Men i
nogle sammehange kan selv feadigheder pa dette niveau vaae
utilstraekkelige, alt afheengig af udfordringerne pa fx arbejde eller i
forbindel se med uddannelse.

Test af afkodningsevne

Mensfunktionellelaesefaardigheder drejer sigom evnentil at leese, forstaog
bruge skriftlig information, betegner afkodning den tekniske side af
laesningen, hvor grafiske tegn bearbejdes, s laeseren kan genkende ord, jf.
Nielsen og Petersen (1992), som det f2l gende bygger pa. Forstael se, som er
en forudsadning for gode funktionell el sesefaardigheder, kraaver ikke blot at
de enkelte ord og saetninger kan genkendes, men ogsa tolkningsprocesser,
der inddrager |aeserens baggrundsviden, jf. afsnittet om funktionelle laese-
regne-faadigheder.

For at vaare en god laeser, skal man bade kunne afkode og forsta. Personer
som betegnes som ordblinde, har netop problemer med afkodningen, mens
deressprogforstael seikke nadvendigvisbehgver at vaareringereend andres.

En vaesentlig forudssgning for at kunne afkode et ord, er at maneri stand
til at udnytte den made skriften er bygget op p3, det sdkaldte fonematiske
princip. Et princip, som bygger pa, at et bogstav udtales pa samme made,
hver gang det forekommer. Lydrette ord som fx »ko« og »@l« kendetegnes
ved dette princip. Hvis man behersker det fonematiske princip, vil man
kunne laese lydrette ord, som ikke tidligere er set. Der er bred enighed om,
at personer med afkodningsproblemer kendetegnes ved problemer med at
beherske det fonematiske princip. For at teste kursisternes beherskelse af
dette princip, anvendes ofte lassning af lydrette nonsensord, fx: ols, dols,
sdol, dost, hvor laeseren skal finde det, der lyder som et ord.

Det er en af syv preover i dennetest, der er anvendt i undersggelsen. Ved
savel at teste for afkodningsevne og funktionelle lassefaardigheder er det
muligt at belyse, om laesekurserne farst og fremmest har effekt i forhold il
afkodningsevnen eller i forhold til de funktionelle |aesefaadigheder.

Den kvalitative metode
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I nterviewenevar semistandardiserede og semistrukturerede. Det vil sige, at
rammen for —og situationeni interviewet er tilstragbt at vaareensfor alle, og
at intervieweren sa vidt muligt har forsagt at na rundt om de udvalgte
temaer, men har vaget aben over for og forfulgt de temaer, som den
Interviewede gnskede at tage op. Vaggtningen af de enkelte temaer varierer
derfor frainterview til interview. Rakkefalgen af spergsmalene har ikke
vaget afgarende, men det har derimod vaaet vigtigt at faindtryk af, hvad
der rerte sig i den interviewede, og om der var faktorer, der havde
fremmet/haanmet udbyttet af undervisningen. Desuden gnskede
intervieweren at fakonkretefordag til tilrettel aaggel sen af undervisningen.
Spergsmalene er forsagt gjort sa konkrete som muligt ved bl.a. at tage
udgangspunkt i dagligdags situationer og erfaringer, i beskrivelser fra
undervisningsforlgbet og ved brug af en eksempelmappe med tekster af
forskellig genreog med forskellig brug i hverdagen. Hvert interview varede
1-2 timer, og oplysningerne blev indsamlet over 1% maned enten hjemme
hos den enkelte deltager/underviser eller pa den uddannel sesinstitution,
hvor undervisningen var foregaet.

Noter
1. Dennefremstilling bygger pa OECD (1997 s. 14-16). Se ogsa kapitel 2 i Jensen og Holm
(2000).
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3

3.1

Undersggelsens
tilrettelaeggelse

Undersagel sen omfatter flere forskellige metodiske tilgange og en ragkke
dataindsamlinger. Undersggel sen er tilrettelagt som en far- og eftermaling,
dvs. at der indhentes data om og fra deltagerne bade for og efter deres
deltagel sei lassekurset. Dettegiver grundlagfor at analyserekursusudbyttet,
bade med hensyn til |eesefaardigheder og -adfaard. | det f@lgende geresrede
for de enkelte undersggel sesdele.

Hvilke delundersggelser?

Analysen af projektets problemstillinger, jf. kapitel 2 har kreevet et
omfattende og sasmmenhaangende datamaterial e vedrarende bade deltagere,
lagrere og selve kursets tilrettelaaggel se og organisering. Undersagel sens
design indebar sdledes, at der blev indhentet data vedrerende
kursusdeltagereog laaere patretidspunkter i forholdtil kursusforl gbet: kort
efter kursusstart, ved kursusafsiutningen og ca. tre maneder efter
kursusafslutningen. Forud gik en kortlaggning af amternes organisering og
tilrettelagggelse af kursusudbudet, jf. figur 3.1. Herved blev ogsa skabt
overblik over de udbydere af |assekurserne, som amterne forventede skulle
afvikle lassekurser i 1. halvar 1999. Ved kontakt til kursusudbydere blev
udvalgt de hold, som forventedes at kunne indga i undersggelsen. Hvilke
hold undersggel sen endte med at omfatter gares der rede for i afsnit 3.2.

Gennem spgrgeskemaundersagel ser ved kursusstart, -afslutning og tre
maneder efter kursusafslutningen er deltagernes baggrund, lasseadfaard og
selvoplevede laesefaadigheder blevet belyst. Ved kursusstart og kursus-
afslutning blev deltagernes faardigheder ogsa belyst ved hjadp af to test, jf.
kapitel 2, hvorved aandringer i faardigheder kan belyses.
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Figur
3.1

3.2

L aarernesbaggrundfor at vaarelaesel aarer, undervisningstilrettel aaygel sen
og deres vurdering af deltagersammensagningen og kursusudbytte blev
undersagt gennem et laarerspargeskema ved far- og eftermalingen.

For at faet dyberegaendeindblik i deforhold, der kunne have betydning
for kursusdeltagernes udbytte, blev udvalgt ti tilfaddige hold i forskellige
dele af landet. Formalet var at udpege de forhold, der har betydning for
laesekursernes kvalitet og dermed for, hvordan de samlet kan forbedres.

Dataindsamlingen illustreresi sin helhed i figur 3.1.

Oversigt over indsamling af data
Kursets begyndelse Kursets afslutning Tre maneder efter kursets
afslutning

Deltagere Spgrgeskema: Spgrgeskema: Spgrgeskema:
Sociogkonomisk bag- Oplevet kvalitet og Leeseadfeerd
grund udbytte af kurset Laese-stave-skrive-
Motivation Leeseadfeerd feerdigheder
Henvisning Leese-stave-skrive- Arsager til frafald
Leeseadfaerd feerdigheder
Leese-stave-skrive-
feerdigheder
Leesetest Leesetest

Leerere Spgrgeskema: Spgrgeskema: Interview:
Uddannelse Oplevet udbytte for Med leerere og deltagere
Undervisningserfaring deltagerne fra hold udvalgt i
Kursets tilrettelaeggelse forskellige dele af landet

Forvaltning og Spgrgeskema:

udbyder Institutionelle forhold
Rekruttering

Hvem deltog i far- og eftermalingen?

Holddannel sen fandt typisk stedi 1. eller 3. kvartal, og kurserne afsluttedes
somregel inden sommerferied ler arsskifte. Laesekurserneivaaksattesi takt
med, at der viste sig interesserede deltagere, og der forela derfor sjad dent
paforhand kendte kursusplaner. | forholdtil kursusaktiviteteni farstehalvar
1998, forventedes det, at omkring 2.000 kursister ville pabegynde et
laesekursus i farste halvar 1999. Men det viste sig ikke at holde stik.
Interviewerkorpset bestod af 14 interviewere, der var i gang med
speciallageruddannelsen i dansk ved DL H's lokalafdelinger rundt i landet.
| alt 154 hold blev udtrukket til at indga og med et forventet gennemsnit pa
otte deltagere pa hvert hold, ville det svare til ca. 1.200 kursister. Mange
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skolers og amters forventede udbud blev dog reduceret, hvorfor
erstatningshold matte udtraekkes, i nogle tilfadde i andre amter med stor
aktivitet.

102 hold deltog i undersggel sen, og med et forventet gennemsnit paotte
kursisterer ville det indebaare, at ca. 800 kursister ville deltage. Men pade
udvalgte hold var tilmeldt i alt 1.103 kursister, svarendetil i gennemsnit 11
kursister.

Ved fermdingen i januar/februar 1999 deltog 605 personer, idet en del
kursister havde afbrudt kurset, andre madte ikke frem padagen, og endelig
var der nogle, som ikke gnskede at medvirke. Ved eftermalingeni maj/juni
1999 deltog 400. 72 af disse deltog ikke i fermalingen, enten fordi de ikke
var medt frem ved fermalingen, eller fordi de var optaget pa holdet efter
farmalingen, jf. figur 3.2.
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Figur Diagram over deltagere
3.2

Besvaret spargeskemarunde 3 maneder efter

> kursusafslutning; 532 kursister
303 kursister
318 kursister
A A
72 kursister
>
< Deltagere i post-test; 400 kursister
82 kursister L
Ude af 589 kursister
undersggelsen <
189 kursister
Personer der har udfyldt baggrundsspergeskema; 608
A
4, \ 605 kursister
16 kursister
Deltagerei pre-test; 605
498 kursister
+ 605 kursister 3 kursister
| 4

Grundpopulation; 1103

Bem.: Der er ikke angivet et antal kursister i kategorien »ude af undersggelsen« fordi
dette antal varierer undervejs i dataindsamlingen. Fx var der 498 kursister i denne
kategori, lige efter fgrmalingen. Af disse deltog imidlertid 274 i
spgrgeskemaundersggelsen tre maneder efter kursusafslutningen.

| det falgende belyses deltagersammensagtningen blandt dem, der indgar i
for- og eftermdlingen med hensyn til beskadtigelsessituation,
uddannelsesbaggrund, alder, og svarprocent fordelt pa laese-regne-
faadigheder ved farmdingen og amter. | kapitel 6 gennemferes en
omfattende frafaldsanalyse, hvor flere faktorers betydning for frafaldet
vurderes. Bemagk her, at frafald og svarprocent daskker over, hvor mange
af dem, der deltog i farmdlingen, ogsadeltog i eftermdlingen. Det betyder,
at frafal det bade kan daskke over personer, der har afbrudt kursusdeltagel sen
og personer, der ikke madte frem ved eftermalingen.
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Ser vi pabeskadti gel sessammensagningen blandt deltagerne ved far- og
eftermalingen, fremgér det af figur 3.3, at der ikkeer sket storeforrykninger.

Figur Deltagersammenseetning ved far- og eftermaling fordelt efter
3.3 beskeeftigelsesmaessig status

Figur

Far Efter

Kilde: AKF's undersggelse blandt leesekursister, 1. halvar 1999.

10%

Bem.:

13%

10%

11%

31% 29%
O gnmodtagere og selvsteendige
B | edige
Ounder uddannelse
O pPension/orlov
B Andet

Kursister med uoplyst beskeeftigelsesmaessig status er indeholdt i kategorien
andet. Ved fgrmalingen er der 29 kursister med uoplyst beskeeftigelsesmaessig
status, og ved eftermdlingen er der 18 kursister med uoplyst
beskeeftigelsesmaessig status.

Ogsanar vi betragter del tagersammensagtningen med hensyntil uddannel se,
er der begramsede forskelle mellem far- og eftermalingen, jf. figur 3.4. Det
viser sig dog, at der er forholdsvis flere uden erhvervsuddannelse ved
eftermalingen, hvilket farst og fremmest skyldes, at forholdsvis flere med
en uddannel se har af brudt kursusdel tagel sen, sammenlignet med dem uden
en uddannel se.
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Deltagersammenseetning ved fgr- og eftermaling fordelt efter
3.4 uddannelse
Far Efter
Kilde: AKF's undersggelse blandt laesekursister, 1. halvar 1999.

8% 6%

27%

O\ngen erhvervsuddannelse/ uoplyst uddannelse
B Erhvervsfaglig uddannelse

Ovideregéende uddannelse

Ogsa al derssammensagningen af deltagernei far- og eftermalingen holder
sig pa det naameste konstant, jf. figur 3.5. Der er dog en tendens til, at
forholdsvisflere eddre er med i eftermalingen.
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Figur Deltagersammensaetning ved fgr- og eftermaling fordelt efter alder

3.5

Far Efter

12% 12%

18%

21%

27%
20%

24%

025 &r eller mindre 23%
B 26 til og med 35 &r

036 til og med 45 ar

046 til og med 55 &r

B Over 55 ar

Kilde: AKF's undersggelse blandt leesekursister, 1. halvar 1999.

Bem.: Da ikke alle har oplyst deres fadselsar, indgar feerre personer i denne figur.
Ved farmalingen er der 22 kursister med uoplyst alder, og ved eftermalingen er der
16 kursister med uoplyst alder. Kursister med uoplyst alder indgar ikke i den
procentvise fordeling af henholdsvis fagr- og eftermalingen med hensyn til alder.

| figur 3.6 vises, hvordan frafaldet haanger sammen med kursusdeltagernes
leesefagrdigheder, som de er malt ved testen af de funktionelle
|sesef aardigheder. Det fremgar, at der ikke kan pavises vassentlige forskelle
| frafaldet, afhaangig af | sesefaardigheder. | denforstand ser kurserneikkeud
til at vaae mere eller mindre attraktive i1 relation til deltagernes
|aesef ardigheder ved kursusstart, jf. figur 3.6. Dog fremgar det, at frafal det
er starst blandt dem med de ringeste og de bedste faardigheder ved
farmalingen.
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Figur Deltagelse i eftermaling som procentandel af deltagere i farmaling,
3.6 fordelt efter deltagernes leesefeerdigheder ved kursusstart

Procent

60 238

200

127 41

50

40 —

30

20

10+

Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4/5

Kilde: AKF's undersggelse blandt leesekursister, 1. halvar 1999.

Bem.: De anfgrte tal angiver antallet af personer ved farmalingen. Faldet i antallet af
deltagere i eftermalingen i forhold til farmalingen skyldes bade, at nogle har
afbrudt kurset, og at andre ikke var til stede ved eftermalingen.

Endelig belyser figur 3.7 frafaldet fordelt pa amter. Mellem amterne er der
betydelig variation, med Arhus Amt som det amt, hvor fagrest deltog i
eftermalingen, nemlig under 40%. Hgjest deltagelsei eftermaingen finder
vi i Storstrams Amt, hvor over 70% deltog.
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Figur Deltagere i eftermaling som procentandel af deltagere i fearmaling
3.7 fordelt pa amter

80

60

Hovedt Vests Storsr Fyn Senderiy Ribe Vejle Ringkeb Arhus Viborg Nordjy

Kilde: AKF's undersggelse blandt leesekursister, 1. halvar 1999.
Bem.: Faldeti antallet af deltagere i eftermalingen i forhold til farmalingen skyldes bade,
at nogle har afbrudt kurset, og at andre ikke var til stede ved eftermalingen.

| det felgende kapitel belyses den administrative tilrettelasggelse af
laesekurserne, og kapitel 5 beskriver lassekursisterne ved at sammenligne
med befolkningen som helhed pa udvalgte omrader: Lasse-regne-feardig-
heder, uddannel se, arbejdsmarkedsstatus, alder mv.

| kapitel 6 kortleagges laeselaaernes profil, dvs. uddannel sesbaggrund,
alder, kan, erfaring mv., og vagtningen af undervisningens forskellige
elementer belyses. Kapitel 7 belyser laeres og kursisters syn pa
undervisningen, baseret pa kvalitative interview.

| kapitel 8 fremlasggesresultaterne framodelanalyser af, hvilke faktorer
der har betydning for kursusudbyttet. Kursusudbyttet males ved, om
deltagerne har forbedret deres funktionelle laesefaadigheder, deresevnetil
at genkende ord og ved, om de er blevet motiveret for videre deltagelse i
voksen- og efteruddannelse og ved deres vurdering af egne laese-skrive-
faardigheder.
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4

4.1

Laesekursernes
administrative
tilrettelaeggelse

»Laessekurser for voksne« har vaaet et tilbud til voksne danskerei omkring
fem ar. | dette kapitel er der fokus pa den forvaltningsmeessige del af
kursernes tilrettelaggel se og afvikling.

Amterne har ansvaret for planlasggningen og administrationen af
laesekurser for voksne. Der belyses, hvorledes amterne pa forskellig vis
handterer administrationen, bl.a. i forhold til lovgivningen pa omradet.
Formdlet er at fremdrageforskelle og ligheder i amternes administration og
tilrettel aaggel se af 1aesekurser for voksne.

Kapitlet behandler farst det lovmaessige grundlag for laesekurserne,
dernaest gennemgas de virkemidler, som amterne kan tage i brug, nar det
gadder udformningen, tilrettelagggelsen og synliggarelsen af kurserne.
Kapitlet belyser ligeledes forskelle med hensyn til, hvordan amterne tager
disse virkemidler i brug. Kapitlet afrundes ved at se pa det amtslige
aktivitetsniveau, samt hvorledes kursisterne i denne undersggel se fordeler
sig paamterne mv.

De administrative rammer

Amtsradene i Danmark har det administrative ansvar i forvaltningen af
laesekurser for voksne. Det sker i henhold til Undervisningsministeriets
bekendtgerelse nr. 838 af 11. november 1997, samt lovbekendtgarel se nr.
866 af 7. november 1995, om specialundervisning for voksne og | sesekurser
for voksnemv. Amternehar i denforbindel sevisseforpligtel ser, hvad angér
deforskellige faser i afviklingen af laesekurser. Der er tale om hensyn til:
— Vejledning og radgivning (fer og under kurset), i henhold til §2 Stk.42.
Her fremgar det, at amtet skal sgrge for, at der far og under kurset
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tilbydes r&dgivning og vejledning om laese-stave-skrive-undervisning. |
tilknytning hertil kan der gennemfaresfrivilligelaese-stave-skrive-prover
med henblik pa den mest hensigtsmaessige placering pa
undervisningshold.

» Skring af laarerkvalifikationer, i henhold til 87 stk. 2. Der skal her tages
hensyn til, at |laarerne har de paadagogiske og faglige kvalifikationer til at
sikre kursisterne et tilfredsstillende udbytte, der harmonerer med den
foreskrevne plan om kursets malsagning og indhold. Herudover skal
lagerne vage 1 stand til at levere en tilfredsstillende veledning og
radgivning, der sikrer, at kursisterne far det starst mulige udbytte ved fx
at blive placeret padet efter forholdene mest fordel agtige hold. (Der kan
I den forbindelse vaare tale om, at vejledningen kan bruges som et
fordelingsvea ktgj, der kan vaaremedatil, at hol dsammensagningen bliver
mere homogen.)

* | medfer af bekendtgerelsens 83 stk. 1 og 3 er amterne ansvarlige for
anvisning til egnede lokaler samt at tilvejebringe forngdent udstyr, der
er ngdvendigt for undervisningen. Udstyr kan fx vaare computeretil brug
I undervisningen.

Derudover opfordrer Undervisningsministeriet® til, at amterne yderligere

tager hensyn til:

« En geografisk spredning af kursusudbudet. For at opna sterst mulig
deltagerfrekvens tages der her hensyn til, at den geografiske afstand til
og fra kursusstedet har en betydning for bade interesse og evne til
tidsmaessigt at kunne modtage tilbudet. Hensynet til den geografiske
spredning kan for flere amter betyde, at det er nadvendigt, at udbudet er
fordelt paflere typer af udbydere.

« Informationstilgaangelighed (annoncering i pjecer, lokalaviser pa
biblioteket e.l.). Amterne skal her udarbejde en plan over udbudet af
laesekurserne. Der skal i den forbindelse informeres offentligt om
tilbudet, sledes at malgruppen nas. Et altoverskyggende hensyni denne
information ber veare at gere det nemt for personer med behov for
laeseundervisning at henvende sig med anmodning om deltagel se.

Rammernefor den administrativetilrettel ssggel se er meget fleksible. Der er
i lovgivningen lagt op til, at den decentrale forvaltning pa egen vis kan
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sammensadte og tilrettelaagge udbudet af laesekurserne under hensyn til
ovenstaende punkter. Undervisningsministeriet har derfor i lovgivningen
sikret, at der ikke kan foretages en central koordinering af udbudet.

Amterne har altsa flere forskellige afviklingsmuligheder. Amtet kan
vadge at oprette kurserne hos egne uddannelsesinstitutioner, fx
voksenuddannelsescentrene (VUC), eller hos de traditionelle
overenskomstpartnere, fx oplysningsforbundene. Amtet kan ogsa indga
overenskomst med oplysningsforbund, daghgj skoler, erhvervsskoler, AMU-
centre mv. | forbindel se med overenskomsterne kan amtsradet i henhold til
lovgivningen stille krav om samarbejde udbyderne imellem. Det er blandt
andet et vigtigt middel i forbindelse med, at lasseundervisningen
tilrettelaagges som en integreret del af et tvaginstitutionelt
undervisningsforlgh. Omvendt kan det ogsa vaare fordelagtigt med et
samarbegde, hvor undervisningen sgges integreret i et undervisningsforlagb
pa én enkelt skole. Sdledes kan laarerkompetencer fra flere skoler komme
kursisternetil gode.

Ud over at skabe fleksibilitet i tilrettelasggelsesmulighederne kan
samarbgdet mellem overenskomsttagere yderligere vaae et vigtigt
instrument til kvalitetssikring af anvendt kursusmateriale samt
undervisningsform. Blandt andet kan der nedssdtes netvaaksgrupper,
bestaendeaf |aarerefradeforskelligeskoler. Dissekaninspirerelaaerneved
udvadgelse af kursusmateriale af passende kvalitet i forhold til kursernes
hensigt og deltagernes behov.

Frihedsgraden for den administrative planlasgning er forholdsvisstor, og
det ma forventes, at der blandt landets 14 amter, samt Kabenhavns og
Frederiksberg Kommuner, er betydelige forskelle.

Finansieringen af laesekurserne har i perioden fra 1996 til 1999 skiftet
form. For startaret 1996 blev der efterreguleret i henhold til antal kursister,
der havde mere end 25% deltagel se. Dette blev aandret under hensyn til, at
kurserneled af et stort frafald. | efterreguleringenfor 1997 og 1998 blev der
derfor taget udgangspunkt i antallet af pabegyndte kursister og antallet af
gennemsnitlige tilbudte timer. Siden 1998 har laesekurserne vaget
finansieret over bloktilskuddene, som fordeles efter fastlagte »objektive«
kriterier. Dermed er aktivitetsomfanget ikke af betydning for
finansieringsgrundlaget. Det permanente eller samlede faste arlige
bloktilskud for leesekurserne for amterne (inkl. Kabenhavns og
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4.2

Frederiksberg Kommuner) i arene fremefter tager i avrigt udgangspunkt i
aktiviteten for 1998.

| det felgende afsnit beskrives, hvilke problemstillinger som skal
behandlesomkring amternesadministrative praksisved tilrettel aaygel sen af
udbudet af laesekurser.

Problemstillinger og operationalisering

Medio 1998 blev der udsendt et spgrgeskematil de ansvarligefor amternes
laesekurser for voksne. Formalet var at fa belyst amternes administrative
planlagning af lassekurser for voksne. Spargsmal enetil amternefal dt under
forskellige temaer. Et af dem drgjede sig om amternes involvering i
kvalitetsforbedring af kurserne. Her omhandlede spargsmdene i
spargeskemaet blandt andet (jf. kapitel 2), om der i amtet foregik:

Kvalitetsforbedrende kriterier

— Efteruddannelse af lagere

— Evaluering af kursernes indholdsmaessige kvalitet

— Opfalgning pa kursister med en for lav fremmadeprocent

— Oprettel se af |aaer netvaa ksgrupper

— Skre at udbydere tilbyder screening og/eller samtale inden kur-
susstart

— Dannelse af homogene hold

— Henvisning til egnede |okale- og udstyr smaeessige forhold

L aererkvalifikationer

Nar kvaliteteni undervisningen skal sikresog forbedresviaefteruddannel se
af laarerkorpset, stilles der fra centralt hold ikke de store krav. Laese-
laxererfaringer kan fra amtets side frit bedgmmes som vagende
tilstrakkelige. Det er dog pakreevet, at alle lasselagere, foruden deres
kvalificerende baggrund, har modtaget et vejledningsmodul af 40 timers
varighed. Der er altsa her tale om et stort frit spillerum for amtet, som kan
vaae med til at synliggare amtets ambitioner paomradet. For eksempel kan
amtet i sin egen politik nedfadde et krav om, at alle nye og eventuelt erfarne
leeselagrere kun kan godkendes som undervisere, safremt de har en
autoriseret |aeselareruddannel se svarende til indholdet i den 300 timers
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lange laesel axreruddannel se.

Evaluering af kvaliteten pa kurserne

Amtet kan gnske, at der kontinuerligt sker en revidering af |aesekurserne,
ved at der pa de enkelte hold gennemfares elev-lagrer evaluering. Denne
praksis kan sadtes i gang pa opfordring af amtet. Det kan gavne laarernes
mulighed for at forbedre egen indsats og eventuelt vaare en hjadp, nar
lageren i fremtiden skal udvadge undervisningsmateriale. Evaluering kan
ogsa vage med til a danne sterre erfaringsgrundlag for den
individualiserede del af undervisningsforlgbet. Dette kan blandt andet ske
gennem individuel vejledning under selve forlgbet. En efterevaluering af
kursisternes individuelle udbytte af kurset vil ogsa vaare en made, hvorpa
kursets indhold kan tilpasses fremtidige kursisters behov.

Opfalgning pa kursister med for lav fremmeadepr ocent

Amtetsindsats med hensyntil at kvalitetsforbedre undervisningen kan ogsa
sporesi, om amtet opfordrer skolernetil at felge op pakursister med for lav
fremmadeprocent. Udavesdenne praksis, er der mulighed for at synliggere
et ellers usynligt evalueringsgrundlag. Det kunne jo taankes, at der var et
samlet mgnster for, hvorfor kursister vadger at hoppe fra. Det kunne vaae,
at kursistens viden om kursets indhold ikke stemte overens med det
faktuelle indhold, eller at selve undervisningen ikke kunne leve op til
kursistensbehov. Alt sammen oplysninger, som kan veare medtil at skreen
bedre tilrettelagggelse af kurset og dermed vage en mulig
kvalitetsforbedrende faktor i den fremtidige tilrettel ssggel se.

L aer er netvaer ksgrupper

Opretter amtet |arernetvaarksgrupper for lassel aarerne, er det ogsaet tegn pa,
at amtet gnsker at gere det muligt for lasselagrerne at fa del i et sterre
erfaringsgrundlag. Specielt benyttes netvaarksgrupperne til at udvadge
undervisningsmateriale. Netvaaksideen synes at vaae en god idé, netop
fordi erfaringer med forskellige deltageres problemer eller glaader ved det
udvalgte undervisningsmaterial e kan draftes. Netop tilstedevaarelsen af en
sterre erfaringsbase kan vaare med til at sikre en mere malrettet udvadgelse
af undervisningsmateriale og metode. Derfor ma laarernetvaarksgrupper
skannes at vaae en kvalitetsforbedrende foranstaltning, blandt andet fordi
problemer i handteringen af den individualiserede del af undervisningen
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kan forarbejdes.

Screening og/eller samtale

Nar amtet ved valg af udbydere, prioriterer kursusudbydere, som inden
kursusstart tilbyder screening og/eller samtale, er det et tegn pa, at amtet
onsker at kvalitetssikre udbudet. Gennem screening og samtale har
vejlederne en bedre mulighed for at vurderer kursistens behov og niveau og
dermed placere kursisten pa det for kursisten mest fordelagtige hold.
Hermed er der starre mulighed for, at undervisningen kan tilrettelagyges
efter individuelle behov, hvilket uden tvivl er en sikring af kvaliteten |
kurserne.

Homogene hold

Man kan fra amtets side ogsd opfordre til, at overenskomsttagerne
prioriterer at danne homogene hold. | den forbindelse kan der vaae
forskellige kriterier for, hvad homogene hold indebager, men et centralt
kriterium, er kursisternes leesefaardigheder. Det ma antages, at der pa
homogene hold er gode muligheder for, at deltagernes individuelle behov
kan imgdekommes.

Testning af kursister nesfaerdigheder far og efter

Skal amtet have en mulighed for at se, om kurserne har den gnskede effekt,
netop det at deltagerne bliver bedre lassere, sa kan testning af kursisternes
feardigheder far og efter kurset vaae en foranstaltning, som kan hjadpe
amtet til at evaluere kursernes kvalitet. Endelig kan amtet fglge op pa
udbyderne og se, om de falger de lovmaessige og overenskomstmaessige
krav, der stillestil dem.

Henvisning til egnede lokale- og udstyr smaessige for hold
Amterneskal sgrgefor, at undervisningen kan gennemfaresi egnedelokal er
med forngdent udstyr. Det er klart, at rammerne for undervisningen er
vaesentlige for kvaliteten. Det er derfor afgerende, om lagrernes ambitioner
og malsatning med kursernes afvikling kan komme til sin ret inden for
rammerne. Hvorvidt de lokalee og udstyrsmasssige forhold er
tilfredsstillende, ma nadvendigvis bero pa en vurdering fra leeselasrerne.

| det falgende af snit vil rammernefor amternesinformation om kurserne
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blive gennemgaet. Temaet er vasentligt for en naamere belysning af
amternes ambitioner om at na mal gruppens opmaaksomhed.

Informationsspredende aktiviteter/handlinger

— Annoncering: Samlet folder, tv, radio, lokalaviser, dagspressen

— Rekrutteringsaftaler, formelle som uformelle (AF, virksomheder e.l.)
— Formelt skolesamarbejde m.h.t. undervisningsforlab

— Skre en geografisk spredning af udbudet

Annoncering

Ved startskuddet pa lassekurser for voksnei 1996, blev der gennemfert en
|landsdaekkende informati onskampagne. | vinteren mellem 1997 og 98 blev
der ligeledes lavet en landsdaskkende OBS kampagne af
Amtsradsforeningen. Det har i mellemtiden vaaet op til amterne selv at
vurdere, ommanvillefortsadteen, i forholdtil udbyderne, parallelt kerende
central informationskampagne. Det star frit for amtet, om man aktivt vil
bidrage med at informere om tilbudet. Derfor har vi |
spargeskemaundersggel sen sggt at fa svar pa, hvorvidt amtet annoncerer
tilbudet pa central vis gennem for eksempel postomdelte pjecer,
informationsindslag i tv, annoncering i lokalaviser m.m.

Rekrutteringsaftaler og formelt skolesamarbejde

N& vi gnsker at se, hvad amtet ger for at fange malgruppens
opmaaksomhed, er det ogsavigtigt at se, om der fra amtets side er indgaet
rekrutteringsaftaler med for eksempel AF. At amtet opfordrer (il
skolesamarbejde kan ogsa vaae givtigt i forbindelse med at indfange
malgruppens opmaaksomhed. Det sker blandt andet ved, at AMU i et
undervisningsforlgb, med hjadp frafx VUC som overenskomsttager, kan
inkludere et laesekursusi forl gbet.

Geografisk spredning

Nar amtet sikrer en geografisk spredning af udbudet, sikresdet samtidig, at
de fleste borgere i amtet far tilnaamelsesvis samme tilgaangelighed til
laesekurserne. Hermed nar tilbudet ud til alle, og skolernes egen
informati onskampagne kan pa den vis ogsa bruges til at opfange borgeres
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4.3

opmagksomhed i alle dele af amtet.

| det fglgende tema behandles de kriterier, som amterne kan benytte sig
af i planlaggningen af udbudets starrelse og omfang. Vi sggte derfor
oplysninger om, hvorvidt amterne i deres planlaggning af laesekurserne
anvender viden om:

Planleegningskriterier

— Amtets befolkningsgrundlag (hvor mange har laesevanskeligheder ?)
— Aktivitetsomfanget pa speci alundervisningsomr adet.

— Antallet af kvalificerede laxere

— Opfyldelse af lovmeessige krav

Herved far vi nogleindikationer, der i en samlet vurdering kan vaare med til
at understette vores viden om, hvorvidt amtet har en interesse for aktivt, at
fore en mere marettet politik paomradet. Det er jo klart, at har amtet i sin
tilrettel asggel se af lassekurser for voksne, anvendt sinviden fraovenstaende
punkter, sa har amtet med stor sandsynlighed ogsa en politisk mal seetning
med laesekurserne, som rakker ud over kravet til blot at udbyde tilbudet.
Det vil ogsd sige, at amtet sdledes sgger at harmonisere udbud og
efterspergsel. Kan amtet for eksempel se indikationer pa, at
aktivitetsniveauet er for stort i forhold til antallet af kvalificerede lagere,
kan amtet mere mdlrettet tilrettelamgge en efteruddannel sesindsats af
lagrerkorpset, sa efterspargden kan imgdekommes med kvalificerede
larerkradter.

Spergeskemaet berarte ogsa andre emner. For eksempel, pa hvilket
grundlag amtet udvad ger kursusudbydere; om amtet har en mal sagning over
for kursuslaangden og antall et af deltagere pade enkelte hold; om amtet har
kriterier for holdsammensagningen og optagelse pa laesekurser, samt
hvorledes undervisningsmaterial et i amtet fastlaggges.

Det typiske amt

| henhold til ovenstdende punkter er »det typiske amt« en beskrivelse af,
hvorledes amterne almindeligvis administrerer laesekurser for voksne.
Afsnittet vil vaare en beskrivel se af amternestypiske handtering af udbudet,
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belyst ved spargeskemaundersagel sen. Dafrihedsgradeni administrationen
af lassekurser er betydelig, er der i mange af amterne afvigelser fra »det
typiske amt«. Disse vil undervejs blive papeget.

Status pa kvalitetsmalene i typeamtet

Leererkvalifikationer

Det er efter loven en forudsadning, at alle lasselagere, foruden deres
kvalificerende uddannelse og erfaring, har modtaget et 40 timers
vejledningsmodul for derved at fakompetencetil at underviselaesekursister.
Det er derimod ikke en forudsadning, at leeselagerne har fulgt
| aesel aareruddannel sen. Denne efteruddannel sesmulighed er skraeddersyet
til a udruste lagere, som gnsker at vage laeselager. Den 300 timers
|eesel axreruddannel sesikrer derfor, at amtet har et laarerkorps, der fagligt kan
leve op til krav om kursernes indhold og malsatning. Af de lister over
kurser i amterne, som AKF modtog til udvadgelse af kurser til
undersggelsen, fremgik det, at der i hele Danmark er godt og vel 120
|aeselazrere. | denne undersagel seindgar 98 leeselaxrere, hvilket masiges at
vage en reprassentativ dakning af laarerne.

De fleste amter tilkendegav, at sterstedelen af deres laeselagerkorps
havde gennemfart laeselaaeruddannelsen. Afvigelser findes typisk i de
starre befolkningstadte amter med starst aktivitetsniveau. | disseamter® har
man i hgjere grad sikret sig, at lagerkvalifikationerne stod ma med
forudssgningerneved at |ade laaere med specia ei special pasedagogik under
lagreruddannelsen (speciale C), supplere denne uddannelse med et
suppleringskursus. Figur 4.2 viser saledes, hvor stor en andel af amternes
lagerkorps, der har en 300 timers | sesel aareruddannel se.
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Figur AvrmtAarnne nranAntAdAal Aaf carmlaAat Al AnwntAt

4.1 | alt 5320 tilbudte pladser (1/98)
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Kilde: Amtradsforeningen (1998).
Bem.: Det ses af figuren, at de amter med starst aktivitetsandel er trukket frem.

Figur Amternes tilkendegivelse af andelen af lseseleerere med en 300
4.2 timers leeseleereruddannelse
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Kilde: AKF's spgrgeskemaundersggelse til amterne.

46



Tabel
4.1

Den typiske uddannelsesmaessige baggrund for leeselagrerne i denne
undersagel sevar netop | aesel aareruddannel sen. Der var sdledes52 ud af 100,
somangav at haveen|aeselaaeruddannel se. Dernaest var det mest typisk (26
ud af 100), at lagerkvalifikationerne var opnaet gennem en
| sesepaadagoguddannel se suppleret med et vejledningsmodul.

En formodning om, at VUC-laeselagere er blandt de laeselagere, som
hyppigst ikkehar efteruddannet sig med en 300 timers|assel sreruddannel se
kan ikke understettes af undersggelsen. Til trods for VUC's store
repraesentation blandt udbyderne af |aesekurser var der i undersggel sen kun
otte personer, som angav, at deres kvalifikationer kom fra at veare VUC-
lager suppleret med et 60 timers laselagermodul. Lagernes
uddannel sesmaesige baggrund, fordelt pa udbydere, visesi tabel 4.1:

Leerernes uddannelsesmaessige baggrund fordelt pa udbydertype

Uddannelse | Leese- | Laese- | VUC- Rest | alt Absolut
peda- | leerer- | leerer
Udbyder gog- udd.
udd.
VUC 24,0 55,5 9,5 11,0 100,0 74
AOF 50,0 31,0 6,2 12,5 99,7 16
Andre oplysningsforbund 16,0 50,0 0,0 34,0 100,0 6
Andre 0,0 75,0 0,0 25,0 100,0 4
| alt, absolut 27,0 52,0 8,0 13,0 100,0
K i | d e

AKF's spgrgeskemaundersggelse til leeseleerere.
Bem.: Beregningerne er baseret pa leererspgrgeskemaet fra eftermalingen.

| mange amter er VUC den hyppigst valgte overenskomsttager. Der er end-
og amter, hvor VUC er eneste udbyder. Det kunne derfor vaare interessant
at se, hvordan VUC generelt klarer sigi forhold til andre udbydere. | figur
4.3 sesfrafaldsprocentenfordelt paudbydereog amter. Der synesheraf ikke
at vaare vaesentligeforskellemellem udbyderne, men der er storevariationer
amterne imellem med hensyn til, hvilke udbydere der har sterst frafald.
Frafal dsprocenter hosVUC er samlet set ikke starre eller mindre end blandt
andre udbydere. Heller ikke i amter som benytter VUC mere end
gennemsnittet, er der nogen forskel af spore mellem udbyderne, nar det
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gadder frafaldsprocenter.

Figur Frafaldsprocenter fordelt pa udbyder og amt geeldende for farste

4.3
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Kilde: Amtsradsforeningen (1998).

Nar amterne skal prioritere udbydere, har det generelt en vaesentlig
betydning, at kursusudbyderne anvender laarerkradter, der har gennemfert
en leselageruddannelse. Det er dog ikke alle amter, der har veget
opmagksomme pa, at |aesel areruddannel sen allerede var en mulighed for
leesclogerne i 1995. | en rakke amter var der sdledes pa
undersagel sestidspunktet laeselagere, som havde opnaet relevante
kvalifikationer ad anden vel end den 300 timers laesel aareruddannel se.

Evaluering

Typisk sker der i amterne en systematisk evaluering af kurserne, i forhold
til kursisternes udbytte. Vestgadlands-, Storstrams-, Bornholms-, og Fyns
Amter havde dog pa ingen made en form for systematisk evaluering af
kurserne. | Arhus Amt praktiseres der ligeledes ikke nogen systematisk
evaluering pa de traditionelle kurser, til gengadd udfyldes der pa alle
virksomhedsforlagte hold et spargeskema af udbyder, lager, virksomhed
samt deltagere. | undersggelsen er der lagt vaagt pa at belyse forholdet
mellem elev og lager. Af spargeskemaundersggel sen blandt lasselaaerne
fremgér det, at fralaaernessidefaler defleste, at de har haft en god kontakt
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til kursisterne. Saledes har over flertallet af lasselagerne i labet af kurset,
brugt tid paat tale med kursisterne om deresindividuelle problemer med at
leese, skrive og stave. Nassten alle lagrere er da ogsa tilfredse med deres
kursisters aktivitetsniveau og forberedel se.

Opfelgning pa personer der afbryder

Generelt falges der ikke op pa deltagere, der afbryder kursusdeltagel sen.
Opfalgning ma dog anses for vaesentlig, da den kan bidrage med gavnlig
viden, om hvordan amtet og overenskomsttagerne kan forbedre tilmeldte
kursistersviden om kursernesindhold og afvikling. Denneform for praksis
kunne derfor gavne sdvel lasselegernes vejledningsindsats og
kursustilrettel eaggel se samt amternes informationsindsats.

Leerernetvaerksgrupper

Dannelse af leerernetveerksgrupper, til udvadgelse af
undervisningsmateriale, er et anvendt redskab, nar amtet seger at
kvalitetssikre |aesekursernes indholdsmaessige kvalitet. Det kan dog ikke
konkluderes, at dette er en amtslig praksis, idet mange amter ogsa lasgger
ansvaret for udvad gelse af kursusmateriale ud til den enkelte skole. Det ma
ses som et klart kvalitetsmal, at der samarbejdes i netvaarksgrupper.
Kvaliteten skal ses i, at lagerne udveksler erfaringer og ideer, som kan
gavne kvaliteten af kurserne og styrke indholdstilrettelaaggel sen i henhold
til den enkelte kursist. | tilfadde hvor skolerne selv handterer udvad gelsen,
vil erfaringsgrundlaget for udvadgelsen vaare betydeligt lavere. Samtidig
kan erfaringss og meningsudvekslinger om den rent pasdagogiske
handtering af opgaven, vaare en gavnlig og kvalitetsopl eftende gevinst ved
et netvagrkssamarbejde. Ud fralagrerspargeskemaet har 59 ud af 98 lagrere
tilkendegivet, at de har deltaget i laeselagernetvagk, hvor erfaringer med
undervisningen er blevet delt.

Screening og vejledende samtaler

Screening er et tilbud, som amtet klart prioriterer som vaaende vigtigt for
kursisterne at modtage. Gennem screeningen kan vejlederne/laaerne bedre
tilrettel aagge undervisningen efter kursisternes behov. Samtidig bliver det
gennem screening muligt for skolerne nemmere at danne homogene hold.
| undersagelsen har 80 ud af 98 lasselagere faet indblik i den enkelte
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kursists vanskeligheder med at laese ved at teste den enkelte. Y dermere
tilkendgav 82 af de 98 leeselagere, at de havde faet indblik i den enkelte
kursi stsproblemer gennem enindledende samtale om kursi stensproblemer.
Det ma derfor siges, at forholdene omkring screening er tilfredsstillende,
netop fordi dette for kursisten ikke er patvunget, men kun til gavn for
tilrettel ssggel sen af indhol det for den enkelte. V gl edende samtaler med den
enkelte burde i felge loven vaae en selviglgei alletilfadde. Der kan dog
kompenceresved at fare samtal er under undervisningsforl gbet, men det ma
formodes, at eventuelle problemer med undervisningens individuelle
tilrettelagggelse kan imadekommes bedre, gennem netop vejledende
samtaler inden kursusstart.

Homogene hold

Halvdelen af alle amter siger klart ng til, at de sgger at sikre dannelse af
homogene hold. Blandt de amter som synes at have en »ja« politik omkring
dannelse af homogene hold, er det kun Viborg Amt, som opfordrer til
samarbejde mellem skolerne for at danne homogene hold. Ellers angiver
amtet, at dannelsen af homogene hold er blevet palagt den enkelt
overenskomsttager. Amterne forestiller sig her, at dette kan ske pa basis af
samtaler og screening. Kuni Sgnderjyllands Amt naevnesdet, at henvisning
til ordblindeundervisning kan vaare en made at sikre starre homogenitet pa
laeseholdene og det til trods for, at hele 217 (ca. 24%) tilmeldte kursister |
kursistspargeskemaet har svaret, at de har haft ordblindhed.

Ifalge laxerspergeskemaet var der hele 74 ud af 98 laeselagrere, som
mente, at deres hold ikke var homogent. Hertil kom at kun halvdelen af
lagrerne mente, at man ber tilstragbe at sammensadte homogene hold. Af de
98 laeselagere angav flertallet (69), at de var tilfredse med laeseholdets
sammensagning. Blandt de lasselaaere som syntes, at homogene hold er
anskvaadigt, var det klart, at kursisternes laese-skrive-stave-niveau var et
vaesentligt kriterium for dannel seaf homogene hold. Ogsakursisternesegne
ma med undervisningen synes, at vaae et kriterium som tilhaangerne af
homogene hold lasgger stor vaagt pa.

| kursistspergeskemaet blev der ved eftermalingen spurgt il
homogeniteten paholdene. Blandt de 513 som svarede paspargsmalet, var
der i alt 28%, som mente, at deres medkursister ikke havde samme slags
problemer med at laese, skrive og stave, mens 31% mente, at deres
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medkursister havde samme problemer. Hele 77% af de 513 deltagere fra
eftermalingen var meget —eller rimelig tilfredse med det socialeliv paderes
laesehold. Enigheden blandt kursisterne er lige sA sldende, nér de er blevet
bedt om at vurdere tilfredsheden med deres |aesel agrers indsats. Her mente
79%, at de var enten meget eller rimeligt tilfredse med deres laeselagers
indsats.

Rammerne

Naesten alle laeselagerne 1 undersggel sen synes at vaaet enten meget eller
rimeligt tilfredse med de lokalemasssige forhold. Pa spergsmalet om
hvorvidt amtet centralt fastlasgger, hvilke undervisningsmaterialer der skal
benyttes i undervisningen, svarer nassten ale amter, at denne funktion
varetagesaf |aarernetvaaksgrupper. Der findesdog eksempler pAamter, som
har udlagt ansvaret til den enkelte udbyder (Fyn). | Nordjyllands Amt har
man fastsat den politik, at der skal benyttesedb-materialer i undervisningen.
For det samlede udbud af forlagsproduceret undervisningsmateriale
vurderer flertallet af laarerne, at vaare enten »i nogen grad« eller »ikke i
salig hg) grad« tilfredse med udbudet.

Status pa amtets deltagelse i informationsspredende
aktiviteter

Det kan diskuteres, hvad der menes med at »nd« en malgruppe. | dette af snit
fokuseres der udelukkende pa, hvordan amtet deltager i aktiviteter til
fremme af mal gruppens bevidsthed om tilbudet. Hvordan kursisterne nas
rent fagligt og far et optimalt udbytte af et kursus, indgar derfor som et
kvalitativt ma og vil bliveinddraget i efterfalgende afsnit om kursisternes
udbytte af kursusdeltagelse.

Selv om skolerne ger deres til at fange malgruppens opmaaksomhed
gennem postomdelte pjecer, er der en klar tendens til, at amtet ogsa
informere centralt, pa tvaas af udbyderne, omkring tilbudet. Det sker
gennem annonceringer i dagspresse, lokalavisen, regionalt tv,
radioprogrammer m.m.

Ud over annonceringer har amtet flere andre forskellige virkemidler i
opnaelsen af malgruppens opmarksomhed. Amtet kan sdledes oprette
rekrutteringsaftaler, formelle som uformelle, med AF, virksomheder, andre
uddannel sesinstitutioner, fagforeninger. Typisk er aftalerne af uformel
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karakter, nar det gedder samarbejdet med institutioner som AF og
fagforeninger. Virksomhedsaftaler, typisk med sterre virksomheder, er
oftest af formel karakter, hvilket er af hensyn til virksomhedens eget anske
om en malstyret indsats, samt skolernes gnske om at kunne koordinere
udbudet generelt.

Skolesamarbejde med henblik pa at indarbejde laesekurser i under-
visningsforlab er en yderligere made at fa spredt tilbudet ud pa. | amtet er
dette en udbredt praksis. Sdledeser der ifalge de amtsligetilbagemel dinger
samarbejde pa tvaas af skolesystemer, fx mellem VUC, AMU, SOSU og
daghgjskoler.

Ved at sikreenrimelig geografisk spredning i tilbudet, ger amtet ogsasit
for, at magruppen sikres tilbudet »on location«. Herved bliver tid og rum
ikke blokerende faktorer for malgruppens gnske om at tage tilbudet. Der er
stor tilfredshed i amtet med den geografiske spredning af udbudet. Det ses
daogsaaf figur 4 4, at der blandt de tilmel dte kursster Ikke er mange, som

Figur Kursistern dsfork frem og tilbage fra kurset
4.4

P
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Kilde: AKF's spgrgeskemaundersggelse af lsesekursister.

At folk generelt taler sammen, altsa, at tilbudet gares bekendt for mange
gennem mund til mund-overleveringer, er en faktor, som kan have stor
betydning for malgruppens bevidsthed om tilbudet. Venner og familie,
kolleger og andre sociale relationer er typiske formidlingskanaler med en
ofte stor effekt paantallet af deltagere. Men som det fremgar af figur 4.5, sa
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Figur
4.5
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Kilde: AKF's spgrgeskemaundersggelse af de startende kursister.
Bem.: Den enkelte har haft mulighed for flere positive svar.

Status pa planleegningskriterierne

| amtets tilrettel saggel se af udbudet indgar der ikke videre vurderinger om
befolkningsgrundlaget (alder/uddannelsem.m.), eller viden om det aktuelle
omfang pa specialundervisningsomradet (fx omfanget af kurser for
ordblinde). Amtet synes dog at tage hensyn til omfanget af kvalificerede
lagrere, hvilket issg kommer til udtryk i amtets massgning om at
opkvalificere gennem efteruddannel se.

De fleste amter har vaaet bekendt med, at der i forbindelse med
afviklingen af |aesekurserne, har vaaret mangel pakvalificerede undervisere.
Disse amter har aktivt sgrget for efteruddannelse. Der er dog ogsa amter,
som ikke har vaaret opmaaksomme padenne problematik for afviklingen af
kurserne. Kgbenhavns og Bornholms Amter har sdledes ikke har veaet
bekendt med mangel pa kvalificerede lasselagere. Kagbenhavns Amt er
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4.5

samtidig det amt, der har den laveste andel af laarere med en 300 timers
leesel arreruddannelse. | Viborg Amt er det derimod en forudssgning for
nyansadtel se som lasselager, at man har en lassel aareruddannel se af 300 ti-
mers varighed.

Andre typiske kendetegn ved amtets
administrative praksis

Na&r amtet har udvalgt udbydere, har licitation ikke veget en anvendt
praksis. Samarbejdet mellem amtet og de ssedvanligere overenskomsttagere
(VUC og folkeoplysningsforbundene), synesfor amtet at vaae udmaarket til
handtering af opgaven. Nar licitation ikke har vaaret brugt, er det fraamtet
begrundet med, at amtet farst og fremmest har taget hensyn til:

— Den geografiske dagkningsgrad

— Lagerneskvalifikationer (herunder hensyn til kvalitet i undervisningen)
— Erfaringer med den kompenserende specialundervisning hos

oplysningsforbundene.

Alle tre hensyn kan efter amtets mening opfyldes af de for amtet
traditionelle overenskomstmodtagere. Specielt har det forudgaende
samarbejde, som amtet har haft med skol erne, paandre uddannel sesomrader
vaget en afgarende faktor, n&r amtet har skulle udvadge udbydere til
leesekurserne. Herudover har skolerne, hvad der skal til for, at amtet kan
opfylde de lovmaessige krav og hensyn, som amtet skal tage i henhold til
afviklingen af laesekurserne. Amtet har altsd ikke udvidet udbyderkredsen
siden laesekursernes start i farste halvar 1996, og at tyder pd, at der fra
amtets side i hovedsagen er tilfredshed omkring de nuvaaende udbyderes
kvalitet i handtering af opgaven. Men selv om der er tale om de samme
udbydere, er der sket betydelige forskydninger mellem de forskellige
udbyderesaktivitetsniveau. Oplysningsforbundene, farst og fremmest AOF,
som har vaaret den klart sterste afvikler af |eesekurser, er sdledes gaet staarkt
tilbage og VUC frem.

Hvad angér laangden af kurserne og antallet af kursister pa holdene, har
amtet en politik, der stemmer overens med Undervisningsministeriets
retningslinjer, omkring en varighed pa ca. 70 timer og en holdsterrelse pa
ca. otte kursister. Faktum er dog, at gennemsnittet for varigheden ligger
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4.6

tadtere pa 60 timer. Amtet sarger gerne for at optage ca. 10 kursister pa
hvert kursus, hvilket sker af hensyn til, at frafaldsprocenten pakurserne er
omtrent 20%. Den gennemsnitlige varighed for kurserne i denne
undersggel se har vaaret under de 70timer, ogi K gbenhavns Amt praktiseres
envarighed af 35timer i stedet for deanbefaler 70 timer. Det betyder, at der
| Kgbenhavns Amt opereres med flere niveauer, hvor laesekursister
fortsadter paet udvidet kursusefter deferste 35timer. | denne undersagel se
er der kun medtaget de nyoprettede kurser.

Amtet har ikke opstillet nogle kriterier, hvorefter der skal optages
kursister. Alle, »som faler sig haammet....«, skal daogsdifalgeloven kunne
modtage tilbudet. Amtet sarger dog for, savidt muligt, at sikre at ordblinde
rekrutteres til specialundervisningsomradet. Amtet overlader i gvrigt til
vejleder/lager at foretage den ngdvendige sortering af kursisterne.

Sammenfatning

Amterne har ansvaret for laesekursernes administration og tilrettel eaggel se.
Planlaggningen af amternes udbud af 1aesekurser tager ikke udgangspunkt
| et egentligt planlasgningsgrundlag i form af viden om
bef ol kningssammensagtni ngen, herunder viden om antall et af personer med
laese-skrive-stave-problemer. Til gengadd har antallet af kvalificerede
leeselazrere spillet enrollei flereamter. Ogi enragkke af de amter, hvor det
blev vurderet, at antall et af | aesel agrerevar util stragkkeligt, har vaaret igangsat
malrettet efteruddannelse. | enkelte amter var man pa
undersggel sestidspunktet ikke opmaarksomme pa de uddannel sesmaessige
krav til leeselagrerne.

Ved valget af udbydere af lassekurser har ingen amter anvendt licitation.
Derimod har der vagret | agt veagt pageografisk spredning af kursusudbudet,
pa erfaringer med lagernes kvalifikationer og pa samarbejdserfaringer i
forbindelse med den kompenserende specialundervisning og andet
uddannel sessamarbejde. Sidenlaesekursernesstart i 1996 er der daogsakun
sket fa andringer i valget af udbydere. Til gengadd er nogle udbyderes
aktivitetsniveau gaet frem, fx VUC, mens andres er gaet tilbage, fx
oplysningsforbundene. Denneforskydning kan muligvissesi sammenhaang
med, at undervisningstilbud til personer med utilstragkkelige laese-stave-
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skrive-regne-fagrdigheder i stigende grad betragtes som et tilbud, der skal
tilbydesi det al meneundervisningssystem og ikke som specialundervisning.
Bag dette ligger formodentlig, at der i dag ikke blot er behov for at |gfte
faardighederne hos dem, der har de allerstarste problemer, men ogsafor at
forbedre faardighederne blandt dem, der kan laese, stave, skrive og regne,
men ikke kan det tilstraskkeligt godt i forhold til de krav, der stilles pa
arbejdsmarkedet og i uddannel sessystemet.

Med hensyn til kursernes omfang er der betydelig variation mellem
amterne. | nogleamter har kurserne sal edes omfattet 70 undervisningstimer
svarende til Undervisningsministeriets retningslinier, i andre det halve.

Godt halvdelen af laesekursuslaarerne havde den anbefal ede 300 timers
leeselagreruddannelse, faarest i de store amter. Godt en fjerdedel var
| sesepaadagoguddannet.

Amterne overlader valget af undervisningsmateriaer til de enkelte
udbydere, og det vil i praksis sige den enkelte laeselager. Men 60% af
leeselarerne siger selv, at de indgar i et lawernetvaak, hvor bl.a. valg af
undervisningsmaterialer draftes.

Med hensyn til det anvendte undervisningsmateriale, er det laarernes
vurdering, at det forlagsproducerede materiale kuni begraanset omfang har
vaget tilfredsstillende.

Amterne prioriterer screening og vejledende samtaler hgjt, og langt de
fleste laesel agrere har da ogsa gennemfart sadanne.

Kun halvdelen af amterne prioriterer dannelsen af homogene hold. Og
det viser sig, at omkring tre fjerdedel e af |aarerne mener, at deres hold ikke
har vaaret homogent sammensat. Det vaesentligste kriterium for denne
vurdering var kursisternes | aese-skrive-stave-niveau. Naesten tilsvarende er
det knap en tredjedel af kursisterne, der fandt, at deres medkursister havde
de samme problemer som dem selv.

Alle amter spger gennem annonceringer i dagspresse, lokalaviser, tv- og
radioprogrammer at skabe opmaaksomhed om laesekurserne. Derudover
annonceres kurserne af de enkelte udbydere. Ogsa formelle og uformelle
aftaler mellem arbejdsformidlingen, fagforeninger og virksomheder
fungerer som en ve til at na magruppen for lassekurser.

Nar kursisterne begrunder deresdeltagel se, henviser detil sig selv. Dette
tyder p3, at den individuelt rettede information, har vaaret den vaesentligste
motiverende faktor for deltagel sen.
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For mange maafstanden til kursusstedet forventes at vaare afgarende for
deltagelsen. Alle amter har da ogsa lagt stor vasgt pa en geografisk
spredning af kursusudbudet. Knap 60% af kursisterne oplyser da ogsa, at
deres rgjsetid frem og tilbage til kursusstedet har vaaret under 30 minutter.
Meget f4, at den har vaaret mere end en time. Dette udelukker naturligvis
iIkke, at nogle har undladt at deltage, fordi transporttiden efter deres
opfattelse har vaaet for lang.

Knap 20% af de tilmeldte deltagere har deltaget i mindre end 25% af
undervisningen, det formelle frafal dskriterium. Patrods af dette falges der
ikke op pa personer, der dropper ud eller har et lavt fremmade. Der
foretages ligeledes heller ikke systematiske evalueringer af lassekurserne,
hvilket ellers ma formodes at vage en afgerende forudsagning for
erfaringsopbygning og kursernes forbedring.

Noter
2. J.lov om lassekurser for voksne.

3. Undervisningsministeriet (1995), »Udkast til administrativ og paedagogisk vejledning for
forseg med PILOT- LAESEKURSER FOR VOK SNE«.

4. Sefigur 4.1.
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s Hvem er
laesekursisterne?

| dette kapitel, ska vi se neamere pa, hvem laesekursisterne er.
Udgangspunktet for denneanalyseer en sammenligning af befolkningen og
laesekursisterne pa en rakke forskellige omrader, bl.a. med hensyn til
funktionelle laesefaardigheder, uddannel se, arbeg dsmarkedsstatus mv.

5. Danskernes og laesekursisternes funktionelle
leesefaerdigheder

Malgruppen for lassekurser for voksne er ale, der faler, at de har behov for
at forbedre deres|ase-stave-skrive-faadigheder, jf. kapitel 2. Formalet er at
hjadpe de grupper i befolkningen, som oplever, at utilstraskkelige laese-
stave-skrive-faardigheder begramser deres muligheder i dagligdagen og pa
arbejdsmarkedet. Det har dog ikke vaaret tanken, at gruppen af ordblinde og
andre grupper med stagke laese-stave-skrive-handicap skulle vaae en
vaesentlig deltagergruppe, dader fortsat for dennetilbydes kompenserende
ordblindeundervisning.

Som udgangspunkt bringer vi fordelingen af danskernes og laesekursis-
ternes funktionelle laesefaardigheder, jf. tabel 5.1. Fordelingen er foretaget
ud fra de opdelingskriterier, som anvendes i International Adult Literacy
Survey, OECD (1997), jf. kapitel 2.
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Tabel Laese-regne-feerdigheder blandt leesekursister og i den danske
5.1 befolkning i alderen 16-65 ar, fordelt efter niveau, procent

Niveau 1 Niveau 2 | Niveau 3 Niveau | alt, pct.
4/5
Den danske 7,1 26,3 48,3 18,2 100,0
befolkning
Laesekur- Pct. 21,0 39,3 33,0 6,8 100,0
sister
Abs. 127 237 200 41 605

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Sammenligningen bygger pa et gennemsnit af feerdighederne pa de tre skalaer:
laesning, dokumentforstaelse og regning. Nar fordelingen af den danske befolkning
pa niveauer ikke svarer til et simpelt gennemsnit af fordelingen pa de tre skalaer
i »Danskernes laese-regne-feerdigheder«, skyldes det, at beregningen bygger pa
et individuelt gennemsnit af estimaterne pa de tre skalaer.

Der er seks laesekursister, som er aldre end 65 ar.
Vi har et estimat for 605 kursister, hvis leese-regne-faerdighed blev testet ved
fgrmalingen.

Det viser sig som forventet, at der blandt |aesekursisterne er flere med ringe
|aese-regne-faardigheder, dvs. faardigheder pa niveau 1 og 2 sammenlignet
med befolkningen. Sdledes er der godt 60% pa niveau 1 og 2 blandt
laesekursisterne, sammenlignet med befolkningen, hvor ca. hver tredjeligger
padisse niveauer. Entredjedel af laesekursisterne ligger paniveau 3, mens
kun ca. 7% er pa niveau 4/5, sammenlignet med befolkningen, hvor knap
20% er padeto hgjeste niveauer. Der ser sdledes ud til at vaare forholdsvis
mange, som patrods af, at de har |asse-regne-faardigheder over det niveau,
som i den internationale undersggel se er defineret som utilstragkkelige, jf.
OECD (1997) har fundet, at de har haft brug for at forbedre deres
faardigheder. Men behovet for at forbedre |aese-regne-faadighederne mada
ogsavurderesi forholdtil deudfordringer, den enkelte mader i dagligdagen,
dvs. pa arbejde, under uddannelsen eller privat. Blandt laesekursisterne
finder vi sdl edesforhol dsvismange med faardigheder over det internationalt
fastlagte minimumsniveau, der oplever, at dehar behov for at forbedrederes
faardigheder. Det viser sig saledes ogsa generelt, at lassekursisternei starre
udstrakning oplever, at de har utilstragkkelige faardigheder sasmmenlignet
med befolkningen pa de sasmme faardighedsniveauer, jf. afsnit 5.2.

L aesekursisternes uddannel sessammensadning er vaesentlig anderledes
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Tabel
5.2

end befolkningens, |f. tabel 5.2.

Uddannelsesfordelingen i befolkningen i alderen 16-65 ar og
blandt lsesekursister

Kortuddann | Under Erhvervsfag | Videregaen | | alt
ede uddannelse | lig de og
uddannelse | gymnasial
uddannelse
Befolkning 21,7 16,8 35,1 26,4 3.378.034
Leesekursis 54,9 13,0 24,6 7,5 614
ter
Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og

undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.
Ud af de 681 leesekursister, som er testet enten ved far- eller eftermalingen, er der
614 kursister, som har oplyst deres uddannelse.

Bem.:

Det fremgar, at over halvdelen af deltagerne pa laesekurser er uden anden
uddannelse end grundskolen, mens det kun er godt hver fjerde i
befolkningen i alderen 16-65 &, der har en tilsvarende
uddannel sesbaggrund. Selv om over en tredjedel af befolkningen har en
erhvervsfaglig uddannelse, er det kun omkring hver fjerde blandt
laesekursisterne, der tilhgrer denne uddannel sesgruppe. Deltagere med en
videregdende eller gymnasia uddannelse er klart underreprassenteret pa
laesekurser for voksne. Der er nassten fire gange sa mange personer i
befolkningen med en videregaende eller gymnasial uddannelse end pa
|eesekurser.

Nar | sesekursi sternesfaardigheder fordelt pauddannel sesniveau sammen-
lignes med befolkningens, er der flere kortuddannede med ringe
faardigheder, end der er i befolkningen. Sdledes befinder knap 30% af de
kortuddannede laesekursister sig paniveau 1, mensdet tilsvarendetal for de
kortuddannedei befolkningen er godt 20%, jf. tabel 5.3. Men dennetendens
ger sig langt steakere gaddende blandt de laesekursister, der har en
videregdende uddannelse, er under uddannelse eller har en videregaen-
de/gymnasia uddannelse. Knap en tredjedel af laesekursisterne med en
videregdendeeller gymnasial uddannel sehar sal edesfaardigheder paniveau
1 og 2, mens den tilsvarende andel i befolkningen er godt en tiendedel.
Blandt laesekursister med en erhvervsfaglig uddannelse er faadighederne
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tilneamel sesvis lig befolkningens med samme uddannelse, dog er der
dobbelt sA mange pa det laveste niveau.

Tabel Laese-regne-feerdigheder og uddannelsesfordelingen i befolknin-
5.3 gen og blandt lsesekursister

Kortuddann | Under Erhvervs- Viderega- Beregnet i

ede uddannelse | faglig ende og forhold til

uddannelse | gymnasial befolkninge
uddannelse | n. 1000
personer
Leese-regne-feerdigheder i befolkningen
Niveau 1 20,9 1,9 5,3 1,2 238
Niveau 2 43,0 20,8 30,3 10,8 889
Niveau 3 31,9 51,6 52,3 54,6 1633
Niveau 4/5 4,2 25,7 12,1 33,5 618
| alt 100,0 100,0 100,0 100,1 3378
Laese-regne-feerdigheder blandt kursisterne

Niveau 1 29,4 15,0 11,5 2,2 125
Niveau 2 43,3 38,8 33,1 30,4 234
Niveau 3 22,6 37,5 47,3 52,2 197
Niveau 4/5 4,6 8,8 8,1 15,2 41
| alt 99,9 100,1 100,0 100,0 597

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Ud af de 605 laesekursister, hvis leese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 597 kursister, som har oplyst deres uddannelse.

Ses pa lassekursisternes faadigheder fordelt pa beskedtigel sesstatus i
forhold til befolkningen, slér det i de fleste statusgrupper igennem, at
laesekursisternes faadigheder ligger lavereend i befolkningen, jf. tabel 5.4.
Markant er det, at de ledige laesekursister, som udger den sterste gruppe
blandt laesekursisterne og de laesekursister, der er under uddannelse, har
langt ringerefaardigheder end detilsvarendegrupper i befolkningen. Det ser
saledesud til, at det blandt de ledige er lykkedes at fadem med deringeste
faardigheder motiveret for deltagel sei | aesekurser. Nar faardighederne blandt
de lassekursister, der er under uddannelse ogsa er vassentligt lavere end i
dentilsvarende gruppei befolkningen, madet farst og fremmest skyldes, at
der er tale om uddannelser, som kan sgges af personer med forholdsvis
ringe faadigheder, og hvor de studerende faler et behov for at forbedre
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faardigheder for at kunne gennemfare den pabegyndte uddannelse, fx en
socia- og sundhedsuddannel se eller en erhvervsfaglig uddannelse. Det ser
sdledes ud til, at laesekurserne for en del af dem, der er under uddannel se,
opleves som et relevant tilbud. Ogsa de beskadtigede laesekursisters
feardigheder er ikke overraskende ringere end blandt de beskadtigede i
befolkningen. 46,4% (9,4% + 37,0%) af de beskadtigede |aesekursister
ligger sdledes padeto laveste faardighedsniveauer, mens det tilsvarende tal
blandt de beskadtigede i befolkningen er pa 32,1% (5,5% + 26,6%). Selv
om lassekurserne far fat i beskadtigede, som har behov for et |gft i deres
faadigheder, er det dog forholdsvis fa beskadtigede, der deltager i
laesekurserne. | befolkningen i alderen 16-65 ar, er ca. 68% beskadtiget.
Blandt | sesekursisterneer det kun 33%, altsaca. forhol dsvis hal vt samange.
Daogsamange blandt de beskadftigede mavurderes at have utilstragkkelige
funktionelle lassef erdigheder, er det derfor spargsmalet, om laesekurserne
med en anden form for tilrettel aaggel se, ville have mulighed for at naud til
en starre del af den beskaftigede del af malgruppen.
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Tabel Laese-regne-feerdigheder i befolkningen i alderen 16-65 ar og
5.4 blandt leesekursister, fordelt efter status pa arbejdsmarkedet

Status pa Niveau 1 | Niveau 2 | Niveau 3 | Niveau Total Beregnet
arbejdsmar 4/5 i forhold
kedet til
befolknin
gen.
1000
personer
Leese-regne-feerdigheder i befolkningen
Beskeeftiget 55 26,6 50,9 20,0 100,0 2307
Pensioneret 23,1 44.4 28,7 4,0 100,2 355
Ledig 9,9 35,2 44,2 10,7 100,0 171
Under udd. 1,6 18,9 53,2 26,3 100,0 430
Hjemmega. 21,8 34,8 43,4 0,0 100,0 22
Andet 3,8 37,6 46,6 12,0 100,0 107
| alt 7,1 26,3 46,3 18,2 99,9 3390
Leese-regne-feerdigheder blandt kursisterne | alt, abs.
Beskeeftiget 9,4 37,0 42,2 11,5 100,1 192
Pensioneret 43,2 40,9 13,6 2,3 100,1 44
Ledig 27,6 42,4 25,6 4,4 100,0 203
Under udd. 15,4 39,7 37,2 7,7 100,0 78
Hjemmega. 20,0 20,0 60,0 0,0 100,0 5
Andet 8,6 9,6 11,4 7,3 100,0 57
| alt 20,0 39,6 33,3 7,1 100,1 579
Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og

undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.
Ud af de 605 laesekursister, hvis laese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 579 kursister, som har oplyst deres status pa arbejdsmarkedet.

Bem.:

Sammenlignes al derssammensagtningen pa de enkelte faardi ghedsniveauer
blandt |aesekursisterne og i befolkningen, viser der sig en tendenstil, at den
blandt |assekursisterne pa de to laveste faardighedsniveauer er mere jaavn
end i befolkningen, jf. tabel 5.5. Sammenlignet med befolkningen, er der
forholdsvis mange unge og yngre med ringe faadigheder. For de addre, er
detteikketilfad det. Samlet peger aldersfordelingen pa, at forholdsvismange
midal drende og ad dre padeto laveste faardighedsniveauer er motiveredefor
at forbedre deres faardigheder gennem lassekurserne. Det viser sig daogsa,
at de midaldrende og addre kursusdeltagere har et positivt udbytte af
kursusdeltagelsen, jf. afsnit 7.3.
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Tabel Laese-regne-feerdigheder i befolkningen i alderen 16-65 ar og
5.5 blandt leesekursister, fordelt pa alder og faerdighedsniveauer

Alder Niveau 1 | Niveau 2 | Niveau 3 | Niveau | alt Beregnet
4/5 i procent | i forhold
til
befolknin
gen.
1000
personer

Leese-regne-feerdigheder i befolkningen

16-25 9,8 16,0 19,8 22,9 18,7 632
26-35 10,9 14,7 25,5 29,0 22,3 755
36-45 13,5 18,1 22,8 23,4 21,0 713
46-55 33,3 25,7 20,7 17,6 22,4 758
56-65 32,5 25,5 11,2 7,1 15,7 532
| alt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 3390

Leese-regne-feerdigheder blandt kursisterne | alt, abs.
16-25 18,0 15,5 22,3 22,0 18,7 110
26-35 15,6 20,7 24,4 46,3 22,6 133
36-45 21,3 23,3 30,6 17,1 24.8 146
46-55 17,2 23,7 17,1 12,2 19,4 114
56-80 27,9 16,8 57 2,4 14,5 85
| alt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,1 588

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens leese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Der er seks laesekursister, som er zldre end 65 ar.
Ud af de 605 leesekursister, hvis laese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 588 kursister, som har oplyst deres alder.

Samlet ma det vurderes, at laesekurserne rammer bredt i befolkningen og
ikke kun blandt dem, der har faardigheder padelaveste niveauer. Det er dog
som naevnt heller ikke niveauet for de faktiske faardigheder, der afgraanser
magruppen for lasekurser. Lad os derfor se naamere pa, hvordan
laesekursisterne og befolkningen oplever deres faardigheder i forhold til
forskellige typer af udfordringer.
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52 Oplevede faerdigheder blandt leesekursister og

Tabel
5.6

| befolkningen

Der er enklar tendenstil, at |aesekursisterne oplever deresfaardigheder som
ringere, end befolkningen gar det. Dette gadder samlet og inden for de
enkelte faardighedsniveauer, jf. tabel 5.6.

Selvopfattede leesefeerdigheder i forhold til det daglige behov for
at leese, modstillet faktiske laese-regne-feerdigheder i befolkningen
og blandt leesekursister. Procent

Virkelig Gode Ikke Darlige Ved ikke | 1 alt, Beregnet
gode seerlig procent i forhold
gode til
befolk-
ningen.
1.000
personer

Selvopfattede lsesefeerdigheder i befolkningen i forhold til
faktiske leese-regne-feerdigheder

Niveau 1 23,7 60,7 11,6 4,1 0,0 100,1 242
Niveau 2 44,6 52,3 29 0,3 0,0 100,1 892
Niveau 3 62,7 35,8 14 0,1 0,0 100,0 1639
Niveau 4/5 78,2 21,4 04 0,0 0,0 100,0 617
| alt 58,0 39,3 2,3 04 0,0 100,0 3389

Selvopfattede leesefaerdigheder blandt lsesekursister i forhold til
faktiske laese-regne-feerdigheder

Niveau 1 5,6 38,9 36,1 13,0 6,5 100,0 108
Niveau 2 10,5 48,4 32,4 6,9 1,8 100,0 219
Niveau 3 16,0 54,3 25,5 1,6 2,7 100,0 188
Niveau 4/5 22,5 55,0 17,5 2,5 2,5 100,0 40
| alt 12,3 49,0 29,7 6,0 3,1 99,9 555

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Ud af de 605 laesekursister, hvis laeese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 555 kursister, som har oplyst om deres selvopfattede
leesefeerdigheder.

| befolkningen vurderer 58,0% deres faardigheder som virkelig gode og
39,3% finder, at de er gode. De tilsvarende tal blandt laesekursisterne er
12,3 og 49,0. Pa alle faadighedsniveaer dér denne tendens igennem,
saledesat der ogsablandt dem, der har faardigheder paniveau 4/5, er ganske
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Tabel
57

mange — 20% — der finder, at deres laesefaadigheder ikke er saalig gode
eller darlige. Og blandt dem, der har |asse-regne-faardigheder paniveau 1 og
2 er det henholdsvis 49,1 og 39,3%, der mener, at deres faadigheder er
utilstraskkelige, markant flere end det vi finder i befolkningen. Dette viser,
at langt flere af laesekursisterne med ringe faadigheder er sig bevidgt, at de
er mangelfulde, og at forholdsvis mange af dem, der har gode faardigheder,
Ikke synes, at de er tilstraskkelige.

Ser vi p3, hvordan leesekursisterne og befolkningen opfatter deres
skrivefaardigheder i forholdtil det dagligebehov for at skrivefaset lignende
billede, jf. tabel 5.7. Men det er tydeligt, at langt flere har en negativ
vurdering af deres skrivefaadigheder end af deres|aesefaardigheder. 76% af
|aesekursisterne paniveau 1 mener saledes, at deres skrivefaardigheder ikke
er saalig gode eller darlige.

Selvopfattede skrivefeerdigheder i forhold til det daglige behov for

at skrive, modstillet faktiske leese-regne-feerdigheder i
befolkningen og blandt lsesekursister. Procent
Virkelig Gode Ikke Dérlige Ved ikke | 1 alt, Beregnet
gode seerlig procent i forhold
gode til
befolk-
ningen.
1.000
personer

Selvopfattede skrivefeerdigheder i befolkningen i forhold til
faktiske laese-regne-feerdigheder

Niveau 1 22,4 46,0 21,0 16,0 0,7 100,1 242
Niveau 2 36,8 51,0 10,8 11 0,3 100,0 892
Niveau 3 55,7 39,5 4,1 04 0,3 100,0 1639
Niveau 4/5 73,6 24.8 1,6 0,0 0,0 100,0 617
| alt 51,6 40,3 6,6 1.2 0,2 100,0 3389

Selvopfattede skrivefeerdigheder blandt leesekursister i forhold til
faktiske leese-regne-feerdigheder

Niveau 1 0,9 18,5 48,2 27,8 4,6 100,0 108
Niveau 2 14 17,3 57,7 20,9 2,7 100,1 220
Niveau 3 1,6 21,8 55,9 19,2 1,6 100,1 188
Niveau 4/5 2,5 15,0 67,5 12,5 2,5 100,1 40
| alt 14 18,9 55,9 21,0 2,7 100,0 556

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.
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Bem.: Ud af de 605 laesekursister, hvis laeese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 556 kursister, som har oplyst om deres selvopfattede
leesefeerdigheder.

Nar laesekursisterne og befolkningen sammenlignes med hensyn til, hvor
mange der oplever, at deres feardigheder begramser deres muligheder pa
arbgjdsmarkedet, ses sammen tendens, jf. tabel 5.8 som med hensyn til
selvopfattede laesefaadigheder og skrivefaadigheder. Langt flere
laesekursister mener sdledes, at deres faadigheder begramser deres
muligheder pa arbejdsmarkedet, end tilfad det er i befolkningen.

Tabel Oplevede barrierer af leesefeerdigheder for mulighederne pa
5.8 arbejdsmarkedet i befolkningen og blandt leesekursister

Meget Noget Slet ikke | alt, Beregnet i

begreensed | begreensed | begreensed | procent forhold til

e e e befolkninge
n. 1.000
personer

Vurdering af lsesefaerdigheder i befolkningen modstillet
faktiske leese-regne-feerdigheder

Niveau 1 10,6 23,5 65,8 99,9 147
Niveau 2 1,4 12,6 86,0 100,0 665
Niveau 3 0,8 4.3 94,9 100,0 1413
Niveau 4/5 0,4 1,9 97,7 100,0 575
| alt 1,4 6,8 91,8 100,0 2800

Vurdering af leesefeerdigheder blandt laesekursister modstillet
faktiske leese-regne-feerdigheder

Niveau 1 24,4 52,4 23,2 100,0 82
Niveau 2 20,5 56,9 22,7 100,0 195
Niveau 3 8,5 52,5 39,0 100,0 177
Niveau 4/5 7,9 47,4 44 .4 100,0 38
| alt 15,9 53,9 30,3 100,1 492

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens leese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Ud af de 605 laesekursister, hvis laese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 492 kursister, som har oplyst om oplevede barrierer af
laesefeerdigheder for muligheden péa arbejdsmarkedet.

| befolkningen er det 91,8%, der det ikke mener, at deres |assefaardigheder
begramser deres muligheder pa arbejdsmarkedet, mens kun 30,3% af
| aesekursisternefinder det samme. Det betyder, at mangelassekursister, ogsa
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blandt dem der har faadigheder pa et hgjt niveau, mener, at de er
ustilstraskkelige i forhold til deres muligheder pa arbejdsmarkedet.

At en de lasekursister ikke finder, at deres lassefeadigheder er
utilstraskkelige, skal naturligvis sesi lyset af, at deltagelsen i laesekurser
ogsahar andrebegrundel ser end i gnsket om at forbedre | assef aardighederne.

Ud fra de her gennemferte analyser, kan det ikke overraskende
konkluderes, at mange af deltagerne i laesekurser for voksne, er personer,
som sammenlignet med befolkningen er opmaaksomme p3, at deres laesse-
regne-faardigheder er utilstraekkelige. Dette gadder uanset deltagernes
feardighedsniveau, men dog mest udpragget landt dem der har de ringeste
faardigheder.

Sammenlignes laesekursisterne og befolkningen med hensyn til, om
skrivefaadighederne opleves som en barriere for muligheder pa
arbgjdsmarkedet, ses den sammen tendens som i forbindelse med
|aesefaardigheder, jf. tabel 5.9.

Tabel Oplevede barrierer af skrivefeerdigheder for mulighederne pa
5.9 arbejdsmarkedet i befolkningen og blandt leesekursister

Meget Noget Slet ikke | alt, Beregnet i

begreensed | begreensed | begreensed | procent forhold til

e e e befolkninge
n. 1.000
personer

Vurdering af skrivefaerdigheder i befolkningen modstillet
faktiske leese-regne-feerdigheder

Niveau 1 8,9 31,9 59,2 100,0 142
Niveau 2 2,6 15,7 81,7 100,0 666
Niveau 3 0,7 7,0 92.3 100,0 144
Niveau 4/5 1,1 3,6 95,3 100,0 575
| alt 1,7 9,6 88,7 100,0 2797

Vurdering af skrivefeerdigheder blandt leesekursister modstillet
faktiske leese-regne-feerdigheder

Niveau 1 35,7 50,0 14,3 100,0 84
Niveau 2 36,0 57,4 6,6 100,1 197
Niveau 3 26,7 61,4 11,9 100,0 176
Niveau 4/5 15,8 76,3 7,9 100,0 38
| alt 31,1 59,0 9,9 100,0 495

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens laese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.
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5.3

Bem.: Ud af de 605 laesekursister, hvis laeese-regne-feerdigheder er testet ved
farmalingen, er der 495 kursister, som har oplyst om oplevede barrierer af
skrivefeerdigheder for muligheden pa arbejdsmarkedet.

| forhold til laesefaardighederne oplever vaesentlig flere laesekursister, at
deres skrivefaadigheder begramser deres muligheder pa arbejdsmarkedet.
Specielt er der mange laesekursister pa faardighedsniveau 2, der finder, at
deres skrivefagdigheder er utilstrakkelige. Overordnet gadder, at
laesekursisterne i langt sterre udstrakning end befolkningen anser deres
skrivefaardigheder som et problem, nemlig henholdsvis ca. 90% mod kun
godt 10% i befolkningen. Laesekursisterne er sdledes meget bevidste om
behovet for at forbedre deresfaadigheder, sammenlignet med befolkningen.

Brug af skriftligt materiale og faerdigheder

Det kunne forventes, at nar sA mange flere blandt laesekursisterne
sammenlignet med befolkningen oplever, at deres faadigheder er
utilstragkkelige, kunne det haange sammen med, at de i sterre udstragkning
end befolkningen i det daglige konfronteres med skriftligt materiale. Det
skal derfor her belyses, om der er en sddan sammenhaag.

L assekursisterne er blevet bedt om at angive, hvor ofte dei forbindelse
med arbejde eller uddannelse skal eler skulle leese eller anvende
oplysninger fraforskelligetyper af tekster, fx breve eller notater, manualer,
diagrammer, instruktioner mv. Det samme spargsmal er stillet i forbindelse
med SIALS, jf. kapitel 2, hvilket giver mulighed for at sammenligne
laesekursisterne og befolkningen. For overskuelighedens skyld er opstillet
etindeksfor, hvor ofte pagad dende skulle anvende de pagad dende skriftlige
materialer.

Af tabel 5.10 fremgar det, at |assekursisterne ikke sa ofte som personer
I befolkningen, har skullet anvende de forskellige typer af skriftligt
materiale. Dette gadder for personer pa faardighedsniveau 2 og opefter.
Derimod ser laesekursister pa niveau 1 ud til at anvende de pagaddende
typer af materialer i samme omfang som befolkningen pa samme
feardighedsniveau.
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Tabel Leese-regne-feerdigheder og brug af skriftigt materiale |
5.10 forbindelse med arbejde eller uddannelse i befolkningen og blandt
lsesekursister

Indeks for brug af skriftligt materiale

Befolkning Leesekursister
Niveau 1 24,0 25,9
Niveau 2 35,6 28,6
Niveau 3 46,2 41,1
Niveau 4/5 53,2 41,4
| alt 44,0 34,6

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens leese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Det er sdledesikke udfordringer i forhold til skriftligt materiale paarbejde
eller i forbindelse med uddannelse, der kan forklare, at langt flere
laesekursister end personer i befolkningen oplever, at deres faardigheder er
utilstraskkelige.

Sammenlignes laesekursisterne og befolkningen med hensyn til deres
| aese-skrive-regne-aktiviteter ved siden af job og uddannel sefordelt pal sese-
regne-faadigheder, er der her en svag tendenstil, at |aesekursisternehar flere
aktiviteter end personer i befolkningen, og dette gadder farst og fremmest
blandt lassekursisterne pade laveste faardighedsniveauer, jf. tabel 5.11. Det
beregnede indeks viser et vejet gennemsnit af, hvor ofte pagaddende fx
bruger et bibliotek, skriver breve, laeser bager, bruger lommeregner eller
bruger compuiter.
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Tabel
511

5.4

Leese-regne-feerdigheder og brug af skriftligt materiale ved siden
af job og uddannelse i befolkningen og blandt lsesekursister

Brug af skriftligt materiale
Befolkning Leesekursister
Niveau 1 24,4 37,9
Niveau 2 33,4 41,3
Niveau 3 42,2 46,5
Niveau 4/5 48,0 48,3
| alt 39,8 43,4

Kilde: AKF's undersggelse af befolkningens leese-regne-feerdigheder (SIALS) og
undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

At en del laesekursister pa de lave faardighedsniveauer er mere aktive end
befolkningen i forhold til brug af skriftligt materiale ved siden af job og
uddannelse, kan taankes at vaae motiverende for deltagelse i laesekurser.
Hvisfx flere af lassekursisterne pade lave faardighedsniveauer lasser bager,
oplever de maske i den sammenhaang, at de har behov for at forbedre deres
faardigheder.

Leesekursisternes funktionelle
leesefaerdigheder og afkodningsevne

For at vurdere, om der blandt deltagerne i laesekurser er personer, som har
afkodningsproblemer, jf. kapitel 2, og som derfor muligvisburdehavevaaet
visisteret til de kurser, som netop har disse personer som malgruppe, vises
| figur 5.1. sammenhamngen mellem deltagernes testresultater i testen for
funktionelle |aesefaadigheder og Diavoken, som tester for evnen til at gen-
kende ord, dvs. afkode og dermed for omfanget af ordblindhed. Det viser
Sig, at der blandt laesekursisterne ikke eksisterer nogen vaesentlig
sammenhaang mellem deresfunktionelle laesefaardigheder og deresevnetil
at afkode ord, jf. figur 5.1.
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Figur Sammenhangen mellem funktionelle lsesefeerdigheder og afkod-
5.1 ningsevnen, deltagere ved fgrmaling/ved kursusstart
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Kilde: AKF's undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: R? for regressionslinien er 0.12, hvilket siger, at der er en lille sammenhaeng mel-
lem scoren i diavoken og scoren i testen. | figuren er afbildet antal rigtige
besvarelser pa hhv. testen og diavoken ved farmalingen.

Sammenhaangen er lav, men svarer godit til den man fandt hos Arnbak og
Elbro (1999). Den her paviste lave sammenhaang peger pa, at mange af
deltagerne pa lassekurserne pa trods af ringe evne til at afkode, er
forholdsvis gode laesere, dvs. har forholdsvis gode funktionelle
|eesefaardigheder. Dette tyder pd, at en stor del af deltagerne pa trods af
deres afkodningsproblemer evner at tilegne sig viden gennem lassning, og
de maderfor bedgmmes som tilhgrende mal gruppen for laesekurser. Der er
dog en hel del af deltagerne, som ser ud til bade at vaare darligetil at afkode
og at have ringe funktionelle lassefaardigheder. Spargsmalet er derfor, om
det ikke havde vemet hensigtsmeessigt gennem forudgdende test af
faardigheder, at have visiteret dissetil de marettede ordblindekurser.
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Tabel Afkodningsscore blandt personer, der har deltaget i lsesekurser for
512 voksne, sammenlignet med andre uddannelses- og
kursusdeltagere

Undervisning Procent korrekte af forsggte
Leesekurser for voksne 64 (21)
Gymnasiet 86 (7)
AVU 76 (12)
Teknisk Skole 77 (12)
Leesekurser 75 (14)
Ordblindeundervisning 68 (16)

Kilde: AKF's undersggelse blandt deltagere i laesekurser for voksne, 1. halvar 1999 og
Arnbak og Elbro (1999).
Bem.: Standardafvigelsen er i parentes.

| tabel 5.12 er udregnet den procentvise andel af korrekte besvarelser i far-
testen ud af antal forsagte besvarelser. Dette er gjort for laesekursisterne, og
det er sammenlignet med data fra Arnbak og Elbro (1999), som har
udregnet detilsvarende procenter for kursister, som har gaet pagymnasiet,
AV U, Teknisk skole, Laesekurser eller har haft ordblindeundervisning.

Det ses, at kursisterne pa lassekurser har 64 procent korrekte ud af de
opgaver, de forsgger at lgse. Det er den laveste procent af disse seks
grupperinger. Selv kursister pa ordblindekurser har en sterre procentdel af
forsagte opgaver rigtige. Det er ogsalaesekursisterne, som har den markant
sterste standardafvigel se.

Sammenlignes laesekursisternes afkodningsevne i forhold til andre
grupper, fremgar det af tabel 5.12, at leesekursister ikke er gode. Bedste
afkodningsevne finder vi blandt gymnasieelever, den ringeste blandt
leesekursisterne. Selv deltagerne i ordblindeundervisning har et hgjere
afkodningsscore end laesekursisterne. Dette understgtter det synspunkt, at
en del af laesekursisterne gennem screening og vejledende samtaler burde
have vaget visiteret til de malrettede ordblindekurser.
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55 Sammenfatning

Blandt laesekursisterne er der som forventet flere med ringe laese-regne-
faardigheder, sammenlignet med befolkningen. Saledes er der godt 60% pa
deto laveste fagrdighedsniveauer —niveau 1 og 2, som i den internationale
underseggelse er de to laveste faadighedsniveauer ud af fem niveauer —
blandt laesekursisterne. | befolkningen er det ca. hver tredje, der ligger pa
disse niveauer.

Entredjedel af lassekursisterne er paniveau 3, dvs. over det niveau, som
I den international e undersggel se defineres som et utilstragkkeligt feardig-
hedsniveau. Men kun meget falassekursister, 7% har feardigheder padeto
hgjeste niveauer, niveau 4/5. | befolkningen drejer det sig om knap 20%.
Selv om laesekursisternes fagrdigheder klart er ringere end befolkningens,
finder vi blandt laesekursisterne alligevel en del med faardigheder over det
internationalt fastlagte minimumsniveau, der oplever, at de har behov for at
forbedrederesfaadigheder. Det viser sig daogsa, at |assekursisternei starre
udstragkning end befolkningen med de samme faadigheder oplever, at de
har utilstragkkelige faardigheder.

Selv om de kortuddannede laesekursister har ringere faardigheder end
befol kning pasamme uddannel sesniveau, er det blandt delassekursi ster, der
er under uddannelse eller har en videregaende eller gymnasial uddannelse
vi finder den sterste forskel mellem befolkningen med tilsvarende
uddannel sesbaggrund og lassekursisterne. Lassekurserne ser sdledes ud til
a veage et attraktivt tilbud til personer under uddannelse og il
veluddannede, der har utilstrakkelige faardigheder. Nar feardighederne
blandt de lassekursister der er under uddannelse, ogsa er veesentligt lavere
end i den tilsvarende gruppe i befolkningen, ma det ferst og fremmest
skyldes, at der er tale om personer pa uddannelser, som kan sgges af
personer med forholdsvis ringe faardigheder og som faler et behov for at
forbedre faardighederne for at kunne gennemfare den pabegyndte uddan-
nelse, fx en social- og sundhedsuddannelse eller en erhvervsfaglig
uddannel se.

Markant er det, at de ledige laesekursister, som udger den starste gruppe
blandt laesekursisterne, har langt ringere faadigheder end de tilsvarende
grupper i befolkningen. Det ser sdledes ud til, at det blandt de ledige er
lykkedes at fa dem med de ringeste faardigheder, motiveret for deltagelsei
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laesekurser.

Samlet madet vurderes, at |aesekurserne rammer bredt i befolkningen og
ikke kun blandt dem, der har feardigheder pade laveste niveauer. Men selv
om lassekurserne far fat i beskadtigede, som har behov for et |gft i deres
faadigheder, er det dog forholdsvis fa beskadtigede, der deltager i
|aesekurserne. Da ogsa mange blandt de beskaeftigede ma vurderes at have
utilstraskkeligefunktionel leleesef aardigheder, er det derfor spergsmalet, om
laesekurserne med en anden form for tilrettelagggel se, ville have mulighed
for at nAud til en starre del af den beskadtigede del af malgruppen.

L aesekursisterne med ringefaardigheder er siglang merebevidst, at deres
feadigheder er utilstraskkelige sammenlignet med befolkningen med de
samme fagdigheder. Og forholdsvis mange af dem, der har gode faardig-
heder, oplever heller ikke, at faadighederne er gode nok. Langt flere
laesekursister mener sdledes, at deres faadigheder begramser deres
muligheder pa arbejdsmarkedet, end tilfad det er i befolkningen.

|kke overraskende er mange af deltagerne i lassekurser for voksne per-
soner, som sammenlignet med befolkningen, er opmaaksommep3, at deres
laese-regne-faadigheder er utilstragkkelige. Dette gad der uanset deltagernes
faardighedsniveau, men dog mest udpragyet blandt dem, der har deringeste
faardigheder.

Mange af deltagerne pa lassekurserne er pa trods af ringe evne til at
afkode forholdsvis gode laesere, dvs. har forholdsvis gode funktionelle
|eesefardigheder. Dette tyder pd, at en del af deltagerne patrods af deres
afkodningsproblemer, evner at tilegne sig viden gennem lassning, og de ma
derfor bedgmmes som tilharende malgruppen for laesekurser. Men der er
dog deltagere, som ser ud til bade at vazre darlige til at afkode og at have
ringe funktionelle leesefaardigheder. Samtidig er det sadan, at nar laese-
kursi sternes afkodningsevne sammenlignesmed andregrupper, fx kursister
paordblindekurser, ligger |eesekursisternelavt. Detterejser spargsmalet, om
iIkke en del af laesekursisterne gennem screening og vejledende samtaler
burde have vaget visiteret til de malrettede ordblindekurser.
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6

6.1

Tabel
6.1

Laererprofiler og
undervisningens
tilrettelaeggelse

| dette kapitel er der fokus palagerprofilen, dvs. undervisernes ken, alder,
uddannel sesbaggrund, undervisningsomfang mv. og paundervisningens til-
rettel ssggel se, dvs. hvorledes laesel aarerne forventer at gennemfare og rent
faktisk har gennemfart undervisningen. Formalet er at fabeskrevet nogle af
deforhold, som kunneforventesat have betydning for, omkursisterneopnar
en forbedring af deresfaadigheder i |gbet af laesekurserne.

Laererprofilen

Farst ses pa larerprofilen med hensyn til, hvor mange hold den enkelte
lagrer har undervist pai foraret 1999. Som det fremgar af tabel 6.1. har kun
meget fa laesel aarere haft mere end et hold.

Undervisere fordelt pa antal laeste hold. Procent

Et hold 93
To hold 6
Tre hold 1
| alt 100
| alt, antal undervisere 93
| alt, antal hold 103

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Der er dog en mindregruppe af laaerne (7%), der i alt har haft 15 hold. Med
safa lawere med mere end et hold, er der ikke statistisk mulighed for at
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Tabel
6.2

analysere, om det spiller nogen rolle for undervisningens effekt, at der
undervisesi et eller flere hold.

| den falgende prassentation af laarerne pa lassekurserne vises en rakke
oplysninger om de 93 lagrerne, der har undervist. Derved fas et billede af
lagrerstaben pa kurserne. | naeste afsnit, hvor der ses pa undervisningens
tilrettelasggel se, er der derimod fokuspahol dene, uanset at nogleaf holdene
har haft samme lazer.

| tabel 6.2 vises, hvorledes lagrerne fordeler sig pa maand og kvinder.

Undervisere pa laesekurserne fordelt pa kan. Procent
Maend 17
Kvinder 83
| alt 100
| alt, antal 89

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Nar tabellen ikke omfatter alle 93 leerere, jf. tabel 6.1, skyldes det, at ikke alle
leerere har oplyst kan i spgrgeskemaundersggelsen.

Det fremgar, at der er en markant overveagt af kvinder pa lassekurserne.
Heller ikke aldersfordelingen er jeevn, jf. tabel 6.3. Det fremgar, at der er en
klar overvaegt af personer over 40 ar. Kun 9% af |aesel aarerne er under 40 ar
og hele 52% er over 50 & gamle. Den store overvasgt af laarere over 50 ar
kan skyldes, at mange undervisere har en folkeskolelaarerbaggrund.
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Tabel
6.3

Tabel
6.4

Undervisere pa laesekurserne fordelt pa alder. Procent

Under 40 ar 9
40 - 50 ar 39
Over 50 ar 52
| alt 100
| alt, antal 88

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Nartabellen ikke omfatter alle 93 leerere, jf. tabel 6.1, skyldes det, at ikke alle lzerer
har oplyst alder i spgrgeskemaundersggelsen.

Somdet fremgér af kapitel 2, skal |sesel arerne have enleesel aareruddannel se
eller tilsvarendefor at kunne undervise palassekurser for voksne. | tabel 6.4
ses pal aesel arernes uddannel sesmaessi ge baggrund, bade hvad angar formel
uddannel se og efteruddannel se til leeselagrer.

Undervisere pa laesekurserne fordelt pa uddannelse, og hvorledes
de er kvalificeret til at undervise pa laesekurser. Procent

Uddannelse Efteruddannelse | alt | alt, antal
Laesepae | Leeseleer | Andet
dagog + eruddann
40 timers | else, 300
vejlednin | timer
gsmodul
Seminarieuddannet 32 47 21 100 51
leerer
Anden psedagogisk 15 50 35 100 26
uddannelse
Anden uddannelse i 38 19 43 100 16
avrigt
| alt 28 40 22 100 93

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Af tabel 6.4 fremgar det, a over havdelen af lagerne er
seminarieuddannede lagere, og at over en fjerdedel har en anden
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Tabel
6.5

pasdagogisk uddannelse. Langt de fleste laarere har sl edes en pasdagogisk
uddannel seshaggrund. Endvidere sesdet, at mange af undervisernemed en
pasdagogisk uddannel sesbaggrund har | sesel aareruddannel sen pa 300 timer
som uddannel sesmaessig kvalifikation til at undervise palaesekurser. Der er
dog en del undervisere, godt 20%, issa blandt dem uden paadagogisk
uddannel sesbaggrund, som har anden uddannel sesmaessig kvalifikation end
|aesepaadagog og vejledningsmodul eller laesselaareruddannelsen pa 300
timer.

| tabel 6.5 sespd, hvor mange lassehold | assel aarerne har haft forud for det
laesekursus, de afviklede i foraret 1999.

Undervisere pa leesekurser fordelt efter antal underviste hold forud
for det (de) aktuelle. Procent

Ingen hold 6
1-2 hold 20
mere end 2 hold 74
| alt 100
| alt, antal 88

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Bem.: Nartabellen ikke omfatter alle 93 leerere, jf. tabel 6.1, skyldes det, at ikke alle lzerer
har oplyst om forudgaende hold i spargeskemaundersggelsen.

Faaf laarerne (6%) har ingen forudgéende erfaring, mens hele 74% har haft
mere end to undervisningshold. Delasselarere, der indgér i undersggel sen,
ma sal edes bedgmmes at vaae erfarne. Omvendt kan det forholdsvis lille
antal laarere med kort erfaring tyde paen forholdsvislille produktion af nye
leeselazrerei forhold til det antal, der allerede er uddannet.

L aeselarerne ma samlet vurderes som modne og erfarne undervisere.
Spredningen i formelle feardigheder malt ved leerernes
uddannel sesbaggrund er lille og lever i hovedsagen op til de formelle krav,
som stilles for at kunne vage lasselager. Dog er der en del lagere, som
hverken har en paedagogisk uddannelsesbaggrund eller er uddannet som
|aesepaadagog eller laeselager.
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62 Undervisningens tilretteleeggelse

For at undersgge, hvorledes undervisningen var planlagt, og hvordan den
er blevet gennemfart ses i dette afsnit pa, hvilke planer laerne ved
kursusstart havde for kursusforlgbet, og hvordan de selv ved
kursusaf slutningen rapporterede, at undervisningstiden var blevet anvendt.

| dette afsnit vises oplysningerne pa holdniveau, hvilket betyder, at der
indgar 103 hold. Nogle af disse hold (15) er blevet undervist af samme
lagrer, og dennelagrer har derfor svaret pato eller flere spargeskemaer, et il
hvert hold.

Der er blevet sillet spergsma til lawerne om tidsanvendelse |
undervisningen inden for tre faglige omrader: lassning, skrivning og andre
forhold. Inden for hvert omrader er der blevet stillet en rakke forskellige
specifikke spargsma om tidsanvendelse. Fx er der inden for lassning blevet
spurgt om tidsanvendelse til afkodning, |aeseforstael se, leesehastighed og
|eeselyst.

Det er efterfaglgende blevet undersggt, om man kunne finde en
sammenhaang mellem deforskellige spergsma om tidsanvendel se>, saman
eventuelt kunne sla nogle af spargsmaene sammen. Fx kunne det veae
anskeligt at konstruere en fadles variabel for tidsanvendelse inden for
laesning. Dette har imidlertid ikke vaaret muligt. Det forholder sig derfor
ikke s&dan, at de laxere, der ville bruge megen tid i undervisningen pa at
fremme | aesel ysten blandt kursisterne ogsa ville bruge relativt meget tid pa
de andre laesefaglige elementer | forhold til at bruge tiden til forhold inden
for skrivning eller gvrige faglige elementer. Endvidere er der heller ikke
noget, der tyder p3, at der kan dannes andre grupper af spergsmal patvaas
af de tre ovennaevnte dimensioner. En gruppering af de mange spergsmal
er saledesikke mulig.

For aligeve at give et indtryk af, hvad tiden i undervisningen er blevet
anvendt til, visesi nedenstaende figurer, hvorledes laarerne havde planlagt
at brugetideninden for detre dimensioner, og hvorledes de rapporterede at
have brugt den.

Farst vises, hvorledes |aarerne angav at ville bruge tiden, og hvordan de
faktisk brugte den pa faglige elementer inden for laesning, jf. figur 6.1.
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Figur Planlagt og rapporteret tidsforbrug inden for leesefaglige elementer

6.1
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Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Af figuren ses at styrkelse af kursisternes laeselyst prioriteres hgjt af langt
defleste af laeselaxerne. Over 90% (41% + 51%) havde, inden kursusstart,
planlagt at ville bruge en stor del af tiden pa at styrke lasselysten. Pragcis
hvor stor en del, er det vanskeligt at udtale sigom, dalaarerne er blevet bedt
om at svare paen »glidende skala« gaendefralidt tid til meget tid. Billedet
er stort set det samme, nar man ser pa, hvor stor en del af tiden der var
planlagt at skulle bruges pa at styrke lasseforstéelsen. Traming af basale
afkodningsteknikker prioriteredes lavest, selv om det er godt 20% &f
holdene, hvor laareren havde planlagt at bruge meget tid pa dette.

Sespd, hvad laarerne rapporterede at have brugt tiden pd, fremgar det, at
der ikke er vaesentlig forskel mellem den del af tiden, som laarerne havde
planlagt at bruge patraming af afkodningsteknikker, og den tid de opgiver
rent faktisk at have brugt pa dette. Ses paden tid, der er brugt pa at styrke
laeseforstael se og laeselyst, er der en tendenstil, at de lazrere, der planlagde
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at bruge meget tid pa disse ting, har brugt lidt mindre tid, end de havde
planlagt.

Samlet ses, at den planlagte prioritering af undervisningstid inden for
leesefaglige elementer falder noget under forlgbet, sdedes at
undervisningstiden afsat til at styrke lasselysten og lasseforstéelsen samt
forbedre deltagernes aftkodningsevne, i praksis er mindre end planlagt. Det
ses dog ogsa, at de leesefaglige elementer stadig optager en stor del af den
afhol dte undervisning.

| figur 6.2 vises det planlagte og rapporterede tidsforbrug inden for
skrivefaglige elementer.

Figur Planlagt og rapporteret tidsforbrug til skrivefaglige elementer
6.2
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Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.
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Det fremgar, at larerne planlasgger at bruge en stor del af tiden pa de
skrivefaglige elementer, bortset frategnsagning. Mere end 60% af laarerne
angiver, at de planlasgger at bruge en lille del af tiden pa tegnsagtning. Til
gengadd vil over 80% af laarerne bruge en stor del af tiden paderesterende
skrivefaglige elementer. Som det var tilfaddet med de laessefaglige
elementer, er det ogsa her lysten (57%) laarerne planlaggger at bruge meget
tid pa

Der ses en svag tendens til, at der ikke bruges sa meget tid pa de
skrivefaglige elementer, som det var planlagt inden kurset. Det ser dog ud
til, at der er god overensstemmelse mellem den tid, der er planlagt brugt pa
grammatik og retstavning, og den tid der rent faktisk bliver brugt pa disse
elementer.

Samlet er undervisningstiden inden for skrivefaglige elementer blevet
fastholdt pa det niveau, der var planlagt, hvor dog tiden til at fremme
skrivelyst og tid til skriftlig formulering er blevet justeret ned i forhold til
det planlagte omfang. Maske fordi det i |gbet af kurset viste sig, at
kursisterne manglede forudgaende faadigheder, fx i tegnssgning og
grammatik, for at kunne udvikle skrivelyst og formulering.

Figur 6.3 viser det planlagte og rapporteredetidsforbrug til andrefaglige
elementer.
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Figur Planlagt og rapporteret tidsforbrug til andre faglige elementer
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Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa laesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

De aktiviteter, der ikkefalder ind under lassning og skriftlig fremstilling, er
tillagt mindre vaggt i planlasgningen end deto avrige kategorier. Panaa tid
til styrkelse af metakognitive strategier, er der ikke planlagt megen tid til
erhvervsfagligt  ordforrad, selvforstaelse, samfundskendskab eller
studieteknik. Det ser derfor ud til, at det planlagte indhold i laesekurserne
koncentrerer sig om at styrke kursisternei laesning og skriftlig fremstilling.

Det fremgar endvidere, at der ikke er den store afvigelse mellem det
faktiske og det planlagte tidsforbrug, bortset fra, at styrkelse af de
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6.3

metakognitive strategier har faet mindre vaegt end planlagt.
Sammenfatning

Laeselagrerne er typisk kvinder over de 50 ar med en
folkeskol el aarerbaggrund eller anden paadagogi sk uddannel seog med et vist
erfaringsgrundiag som laeselazrer. Som laeselagrer har laarerne typisk enten
en uddannelse som laesepaadagog eller den 300 timers uddannelse som
laesel agrer. Godt enfemtedel har dog en anden uddannel sesmaessig baggrund
som laeselager.

Generelt har den faktiske undervisning, sddan som den er rapporteret af
underviserne, bevagget sig vak fra et relativt hgjt planlagt laesefagligt
indhold over mod et mere skrivefagligt indhold, dog sdledes at det
laesefaglige indhold i undervisningen ogsa i den faktiske tidsanvendelse
fylder en ganske stor del af den samlede undervisningstid.

Noter
5. Dette er undersagt ved hjadp af faktoranayse.
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7.1

7.1.1

Hvad siger deltagere og
leerere?

| projektdesignet indgik kvalitative interview som en metode til at belyse
aspekter af de kvantitative testresultater og af informationer indsamlet via
spargeskemaer. Der er i alt gennemfart 25 interview — 8 underviserinter-
view og 17 interview med deltagere fratilfaddigt udvalgte hold overalt i
Danmark.

Baggrund for spgrgeguiden

Undersggel ser af effekten af |asse-stave-skrive-undervisning har peget paen
raskke faktorer, som kan forudsige laesefaadighed. Nogle af disse faktorer
vil blive beskrevet her.

Motivation og malseetning

Motivation har i1 flere undersggelser vist sig at forudsige bgrns
|aeseerfaring/leesevaner og dermed ogsa at vaae en stegk prediktor for
|eesefaardighed (Widfield, 1997). Damotivationi hgj grad er et mangesidigt
begreb, er det ngdvendigt at specificere, hvilke aspekter man fokuserer pa.
| Wigfieldsundersagel se (1997) har tre aspekter vist sig at vaaerelateret til
|eesefaardighed:

— Laserenstro pamuligheden af at nasit mal.
— Laeserensindividuellemotivationtil at | ase en opgave (indre motivation:

interesse, relevans, brug. Ydre motivation: konkurrence, karakterer,
kursusbeviser mv.)
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7.1.2

— Om laeseren har et socialt aspekt af motivation, fx om han tager ansvar
I undervisningen.

Det har vist sig, at faktorer som motivation og malsagtning oftest er tegt
relaterede, ndr det drejer sig om laesning og laesevanskeligheder. De to
begreber vil derfor blive behandlet samlet i denne beskrivelse.
Motivation for laesning blev i evalueringen af laesekurser af daskket ved
interviewspargsma om bade ydre og indre faktorer og malsagninger, som
fx betydningen af opnaelseaf kursusbevisog af at have en klar malsagning
for forlgbet, jf. punkt 1-3 ovenfor. Der blev ogsa spurgt til, om deltagerne
havde personer at stette sig til i arbejdet med at na deres mal.
Underviserne blev spurgt om deres mdlsagning for kurserne,
undervisningselementer og -metoder, deres vurdering af muligheden for
transfer fraklassel okal et til deltagerensdagligdag, deltagernes|aese-skrive-
stave-profiler og undervisernesforventninger til effekten af undervisningen.

Kursusaktivitet og brug af laesning i hverdagen

Begrebet lasseerfaring star for individuel praksis med forskellige typer af
skriftsprog, som fx bgger, aviser, tidsskrifter, blade og dokumenter af
enhver art. Med |l aeseerfaring er der tale om en af dagkning af bade masngden
af skriftsprogligt materiale, en person laeser, af genrerne, der lasses, og af
hvor dybdegaendelaeseren behandler tekstensindhol d. Eleverslasseerfaring
har i flere undersggelser vist sig at bidrage substantielt til forklaring af
adskillige aspekter af dereslaesefaardighed, deresviden om verden og deres
deltagelsei samfunddlivet (Smith 1995; Wigfield et al. 1997; Anderson et
al. 1988).

Den enkeltevoksne engagerer sigi arbejdet, i uddannel sessammenhaang
og privat i en bred vifte af |aeseaktiviteter, som er kvalitativt forskellige
(Mikulecky 1982). Deltagerens lassepraksis er styret af specifikke formdl i
hver sasmmenhaang og vil resulterei individuelleforskellei lassefaardighed,
fx forskelle i faadighed i at lokalisere, forstd, opsummere og anvende
information fra teksten til at |@se bestemte problemer (Smith 1995), eller
forskellig erfaring med teksttyper og -genrer. Derfor er det vigtigt ogsa at
undersage voksnes laeseerfaring i flere kontekster.

Det har vaaet gnsket med de kvalitativeinterview bade at faet billede af,
hvad deltageren laeser (hvilke teksttyper og -genrer), hvor meget han/hun
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7.2

laeser, og hvor dybdegdende han/hun leeser i forskellige kontekster. Er det
fx nok for deltageren at laese overskrifterne i avisen, eller kender han/hun
til forskellige teksttyper i avisen og deres opbygning og krav om brug af en
bestemt |aeseteknik/laesestrategi? | denne sammenhaang anvendtes en
eksempel mappe med tekster af forskellig genre og brug i hverdagen som
udgangspunkt for interviewet.

Dissefaktorer, som har vist sig at have betydningen for udbyttet af |sese-
stave-undervisning af bern og voksne (Smith 1995; Braten et al. 1997;
Guthrie et al. 1994 og Whigfields et a. 1997), har vaaet vejledende for
arbegjdet med at udvikle en spargeguide med et katalog over mulige
arsagsfaktorer. Emnernei guiden er:

— Den enkelte deltagers motivation og malsagning for at deltage |
laeseundervisningen

— Den enkelte deltagers laeseerfaring og brug af lasning hjemme/pa
jobbet/i uddannelse

— Arten af deltagerensvanskeligheder med laesning, stavning og skrivning

— sammenhaang mellem undervisningensindhold, tekst- og materialevalg
og deltagernes praksis uden for klassel okalet.

Hvad far vi at vide i interviewene?

Formaet med den kvalitative interviewmetode har vaaret at give forstael se
for deinterviewedes subjektive oplevel ser af undervisningstilbudet. Det er
vigtigt at gare opmaarksom pa, at ingen af deindividuelleerfaringer er mere
valide eller rigtige end andre.

Observationerne fra hvert interview blev skrevet ned og efterf@glgende
analyseret individuelt. Dernaest sggte vi efter tilbagevendende temaer, som
blev arrangeret i grupper afthaangig af deres indbyrdes sasmmenhaang. Der
sas fire hovedtemaer, som hver isaa kunne beskrivesi tre-fire subtemaer.
Hovedtemaerne er faglgende:

— typer af laesevanskeligheder

— malsaning og motivation for deltagelse

— sammenhaangen mellem deltagerprofiler og handleplaner
— udbyttet af laeseundervisningen.
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7.21 Hovedtema 1: Laesevanskeligheder
Dette hovedtemaindehol der tre subtemaer, som med hvert sit aspekt belyser
muligheder og vanskeligheder ved et undervisningstilbud, der er dbent for
alle, som faler et behov for at blive bedre til at klare hverdagens krav til
laesning og stavning. To af de tre subtemaer er naat relaterede; temaet
modersmdl og skriftsproglige vanskeligheder og temaet livdange laese-
stave-vanskeligheder, mens det tredje tema primaat omhandler en gruppe,
som kunne have udbytte af undervisningstilbudet, men somikkeopfatter sig
som malgruppe for det. Subtemaerne er fglgende:
— modersmal og skriftsproglige vanskeligheder
— livdange laese-stave-vanskeligheder, og
— manglende erkendelse af |aesevanskeligheder.

Modersmal og skriftsproglige vanskeligheder

Der var palaesekurserne en stor gruppe del tagere med andet modersmal end
dansk. Langt de fleste havde et stort ordforrad og en god mundtlig
sprogfaadighed, men de havde vanskeligheder med den danskeretstavning
og retskrivning. Et eksempel var den deltager, som var uddannet gkonom
frauniversitetet i sit hjemland ogi sin studietid ogsa havde laest i England.
Han havde straks efter ankomsten til Danmark faet arbejde, og havde laart
dansk fra kollegaer og naboer. Formalet med |asseundervisningen var for
ham at fa en struktureret undervisning i dansk grammatik, bl.a
ordraskkefalge og udtale.

Deinterviewede deltagere med andet modersmal end dansk fortaltealle,
at underviserne forsggte at tilrettel aagge undervisningen efter deres behov.
Underviseren havde lavet individuelle opgaver til dem, og der var blevet
afsat tid til deres saalige vanskeligheder i Iagbet af en undervisningsgang.
Samtidig falte de dog ikke, at dette undervisningstilbud var det rette for
dem. Flere fortalte ogsd, at de havde sveat ved helt at forstd de
vanskeligheder, som indfadte danskere kunne have med at laese og skrive
dansk. De kunne ofte observere, at deres egne vanskeligheder, subjektivt
vurderet, var af et betydeligt mindre omfang, end vanskelighederne hos
deres danske medkursister, og samtidig ogsa at der var tale om, at de havde
brug for en helt anden undervisning.

Underviserne beskrev i interviewene ogsa en anden type deltagere med
andet modersmal end dansk. Der var tale om deltagere med mere generelle
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sprogforstael sesvanskeligheder og ofte sterre vanskeligheder end den
ovenfor beskrevne gruppe. Da hold og undervisere, der deltog i de
kvalitativeinterview, er udvalgt tilfaddigt, lykkedes det ikke at made denne
gruppe i interviewene.

Blandt deltagerne med andet modersmal end dansk er det muligt at
skelne mellem deltagere med specifikke vanskeligheder med avancerede
skriftsproglige omrader og deltagere med generelle
sprogforstael sesproblemer. Den samme skelnen kan ikke bruges i
forbindel se med deltagere med dansk som modersmal. Flere undervisere
fortale om forskellige karakteristika ved kursisterne pa dag- og aftenhold.
Starstedelen af aftenkursisterne havde specifikke vanskeligheder med
afgramnsede problemomrader, mens dagkursisterne primaat havde mere
omfattende vanskeligheder. Aftenkursisterne var ofte ufaglaate eller
handvaakere, som var i arbejde. De var meget malrettedei forhold til at fa
forbedret deres stavefaardigheder, og de havde i hgj grad laat sig strategier
til at kompenserefor deresvanskeligheder. Deltagerne padaghol denehavde
oftest en mere perifer tilknytning til arbgdsmarkedet eller havde aldrig
vaget i arbejde. Den underliggende &rsagsdynamik i denne beskrivelse
kunne tilsyneladende veme, a der er en sammenhang mellem
|aesefaardighed og jobstatus. Dette harmonerer med tidligere undersagel ser
af deltagere i specialundervisningen. Blandt de interviewede deltagere
fandtesdog fadeltagere med en erhvervsfaglig uddannel se, hvilket ssemmer
overens med fordelingen af hele undersagel sens population.

Livslange laese-stave-vanskeligheder

Det viste sig, at et stort antal af deltagerne med dansk som modersmal,
fortadler om deres vedvarende problemer med lassning og stavning. Dette
kunnetyde pa, at disse voksne havde ordblindevanskeligheder. Defleste af
dem er kortuddannede, og de laeser langt mindre end de gvrige deltagere.
Det er dog ikke muligt pagrundlag af dekvalitativeinterview at pavise, om
eventuelleordblindevanskeligheder er arsagtil det ringe uddannel sesniveau
og ringe brug af lassning i hverdagen. Gruppen oplever ale vanskeligheder
med det danske skriftsprog, men det er ikke ensbetydende med, at arten af
deres vanskeligheder eller formalet med deltagelsen i kurserne er det
samme. Det har ikkevist sig muligt i analysen at gruppere de voksne svage
|aesere pabasisaf de malte lassefaardigheder | en gruppe laesekursister og en
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gruppe voksne ordblinde. | stedet ser det ud til, at der er tale om grupper,
som befinder sig forskellige steder pa et kontinuum pa vejen mod gode
laesefaardigheder, og at langt deflestefinder sig godt til pas med betegnel sen
»ordblind«.

Et eksempel er en deltager, der fortadler, at han forst laate at laese sent
| sin skoletid (ca. 6.-7. kl.). Han har to gange forsggt sig med uddannel sen
til lastvognsmekaniker, men har ikke kunnet gennemfare pa grund af
kravene farst til laesning og nu til stavning. Som 15-16-arig husker han at
have géet til alternativ behandling (lydterapi).

En anden deltager har i &revisafd et at deltagei efteruddannel seskurser
for medarbejdere paden virksomhed, hvor han arbejder som alt-mulig-mand
med den begrundelse, at han vidste fra sin skoletid, at han havde langt
svagere ved at laese end ale andre. Deltageren fortadler, at dahan endelig
komi gang med | sese-stave-undervisningen, havde han ingen forventninger
til, hvad han kunne lage, for han kunne kun blive bedre.

Gruppen kommer generelt med forskellige forudsagtninger, faadigheder
og ensker for undervisningen. Derfor er det vigtigt, at |aeselarerne skaffer
sigindblik i den enkelte deltagers muligheder og vanskeligheder, og at hun
tilrettel aagger undervisningsforlgbet pa baggrund heraf .

Manglende erkendelse af leesevanskeligheder
Et ganske andet problemfelt er de svage laesere, som ikke vurderer deres
egen lase-stave-faadighed | overensstemmelse med deres faktiske
faardigheder, og altsa ikke er opmaaksomme p3, at de har en ringe laesse-
eller stavefaadighed. Et enkelt sted fortalte en laeselager, a hun |
samarbejde med underviserne paVUC og hf testede alle el everne pa Dansk
1 (VUC basisniveau svarendetil 9. klasse) og dansk pahf-niveau. En meget
stor procentdel af eleverne, selv pa hf, havde lige sa store vanskeligheder
med isa retstavning, som deltagerne pa laesekurserne. Hf-kursisterne og
flere af eleverne pa Dansk 1 gav imidlertid udtryk for, at de ikke havde
overskud til at deltagei undervisning ud over deres gvrige fag.
VUC-underviseren fortalte, at denne gruppe af deltagere ikke tidligere
havde modtaget specialundervisning el ler |lasseundervisning, og at dederfor
ikke opfattede sig selv som malgruppe for et sddant undervisningstilbud.
Der var dtsd tde om en gruppe, som objektivt set havde
|aesevanskeligheder, men som ikke selv var opmaaksomme pa dette, fordi
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71.2.2

de havde laat sig at kompensere for deres vanskeligheder, eller fordi de
gennem en arrackke havde indstillet kravene til egen lasning efter deres
faardigheder.

Manglende opmaaksomhed pa eller erkendelse af utilstraskkelige
feadigheder er naturligvis en barriere for motivationen for at deltage i
uddannelse. Der ligger et stort arbejde for uddannel sesinstitutionen i at fa
kontakt med disse svage laesere og motivere dem til at udvikle deres
leesefaadighed af hensyn til deres videre uddannelse og arbedsliv.
Spergsmalet er, hvad der skal til?

Hovedtema 2: Malsaetninger og motivation for
deltagelse

Med dette hovedtema gives eksempler pa, hvad der har motiveret de
deltagere, somer i gang palassekurserne. Hvordan klarer desigi hverdagen,
0g aandrer deres motivation sig i takt med, at de felger undervisningen?
Temaet belyses fraflere aspekter ved hjadp af tre subtemaer:

— oplevede vanskeligheder i hverdagen

— bedre muligheder i uddannel sessystemet

— saalige copingstrategier.

Oplevede vanskeligheder i hverdagen
For deltagergruppen som et hele gjaldt, at de var motiverede for
undervisningen pagrund af deresfaktiskelaese-stave-skrivevanskeligheder
i hverdagen. Alle kunne give eksempler pavanskeligheder med laesning og
stavning pa jobbet, deres uddannelse eller privat. Nogle deltagere havde
primaat laesevanskeligheder, fx fortalte en deltager, at han var ngdt til at
tegne de ting, som han skulle kgbe ind, da han ikke kunne stave til dem.
|gennem hele opvasksten havde hans familie métte | asse underteksterne pa
tv hgjt for ham, indtil han kom i gang med undervisningen. For andre
deltagere var det primaat stavningen, der gav problemer. En deltager
fortalte, at hun ikke kunne stave til egennavne, hvilket hun havde brug for
i sit job, nar hun skulle udfylde bestillingssedler med navn og adresse pa
kundernei den forretning, hvor hun arbejdede.

En anden kunne ikke skrive indkabssedler, og andre igen fortalte, at de
skrev ordene, som de harte dem, og at de havde problemer med de danske
endelser.
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Bedre muligheder i uddannelsessystemet

Deltagernefortaltealle, at deinderst inde hdbede, at kurset kunnelgsederes
| sese-stave-skrive-problemer og derved give dem bedre muligheder for at ga
videre i uddannel sessystemet, fa et godt job osv. De blev dog hurtigt klar
over, at det ikke var muligt pa 70 timer.

Nogle deltagere satte sig nye mal, som primaat handlede om at laare at
tackle vanskelighederne pa en anden méade, fx ved at lagre at kompensere,
ved at blive bedretil at turde gare nyeting patrods af vanskelighederne, og
ved at fa mere selvtillid ved at made andre mennesker med samme type af
vanskeligheder. Pa spargsmal et om mal sagningen havde aandret sig i | gbet
af kurset, svarede en deltager, som havde brug for at skrive bestillinger i
forretningen, hvor hun arbejdede, at hendes mal efter nogle gange blev at
turde fortadle andre (fx arbejdsgiveren eller kunderne) om vanskeligheder
med at stave navne og adresser og at fa mod pa at gennemfere en
uddannel se efter gentagne nederlag med skolesystemet mv.

En deltager, som startede med at have den mél saetning at lare at stave de
danske endelser korrekt, aandrede malsagtningen i labet af szesonen til at
arbejde pa en holdningsaandring blandt familie, venner og kollegaer. Hun
oplevede, at mange danskeres behov for at blive bedretil at leesefor at klare
dagligdagens og arbejdslivets laesekrav, ikke havde vundet forstéglse i
befolkningen. Hendes venner kunne ikke forsta, hvorfor hun skulle ga til
danskundervisning, hvis ikke det var for at fa en eksamen eler et
kursusbevis—dansk var danoget, man havde overstaet i folkeskoletiden, og
som voksen skulle man i stedet bruge tiden pa at dygtiggere sig pa andre
omréder, fx edb-maessigt.

Deltageren falte et behov for, at kampagnerne om laeseundervisning for
voksneikke alene tog udgangspunkt i dem, som havde haft vanskeligheder
med lasning og stavning hele deres skoletid, men ogsa i at lassning,
stavning og skrivning er feardigheder, hvortil kravene stiger lige sa hurtigt
som til viden om edb og edb-programmer.

Nogle kursister var motiverede af ydre faktorer. Fx en mandlig deltager
med en lang historie med ordblindeundervisning fra folkeskolen og |
aftenskoleregi. Han fortalte, at hans masagning var at opna samtlige typer
af kerekort i Danmark. Pa trods af sine meget store
afkodningsvanskeligheder var han i stand til at kompensere herfor og
kommeigennem teoribagerne, som han efterhanden fik stort genrekendskab
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7.2.3

til. Han fortate, at han ikke ville bruge bog og band eller
instruktionsvideoer, fordi hans beviser og prever da ville miste vaadi |
sammenligning med andres.

Seerlige copingstrategier

Nar leesevanskeligheder er livslange, ses en betydelig variation i graden af
de malte og oplevede vanskeligheder og i pavirkningen af, hvor godt en
person fungerer overordnet set. Nogle deltagere beretter, at de har laat sig
alternative strategier til at klare laesekravet i hverdagen, fx ved at stette sig
til konteksten for at gge forstael sen af det laeste, gge laesehastigheden eller
-pracisionen. Alternative strategier kan fx vaae massiv laesning af beger
inden for et specielt omrade, sd man udvikler specifik viden om det
ordforrad og de typiske tekststrukturer, emner eller temaer, der knytter sig
til dette omréde. For andre er de alternative eller kompenserende teknikker
langt mindre knyttedetil |aesefaardigheden, men handler i hgjeregrad om at
omga lassning eller om at aandre holdning til laesning.

En del af deinterviewede deltagere trak pafamilie og venner, nar | asse-
og stavefaadighederne ikke slog til i hverdagen. En deltager sagde, at han
atid lod sin kone slutte videoen til, nar han gerne ville optage et tv-
program, for han kunne ikke selv laese instruktionen til maskinen. En
fremmedsproget deltager spurgte af og til sin addste san, nar han var i tvivl
om, hvordan han skulle stave et ord, men han var opmaaksom pa ikke at
geredet for tit, fordi han var bangefor, at deresroller skulle blive byttet om,
og sgnnen skulle fale alt for stort ansvar for familien. Generelt synes langt
de fleste deltagere at have en person teg pa sig, som hjalp med de daglige
|aese-skrive-opgaver, og som virkede som en ventil pa dagligdagens
problemer med laesning og stavning.

Hovedtema 3: Sammenhangen mellem deltagerprofiler
og handleplaner

Dette tema er reprassenteret i alle interview. Bade deltagere og leeselaere
sgger eksempler pa og metoder til at relatere undervisningens indhold og
mal til konkrete planer i deltagernes hverdag. Temaet behandles med tre
subtemaer:

— den faglige tilbagemelding til deltageren

— fratestresultater til handleplaner?
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— lagernes emnevalg.

Den faglige tilbagemelding til deltageren

Alle undervisere i interviewundersggelsen afdakkede deltagernes
vanskeligheder og styrkesider (primaat i stavning) ved kursusstart eller
umiddelbart inden for at kunne give en tilbagemelding til kursisterne. Det
foregik oftest med test af faardigheder inden for en raskke emneomrader i
dansk grammatik. Interviewene viste, at |laeselagerne anvendte meget
forskellige former for faglig tilbagemelding til deltagerne.
Tilbagemeldingen foregik oftest som en individuel samtale, og den kunne
fx besta i en gennemgang af de grammatiske emneomréder, en deltager
skulle arbgide med. Langt de fleste deltagere gav udtryk for, at de var
tilfredse med den faglige forklaring pa deres vanskeligheder, men flere
sagde i interviewene, at de ikke falte, at de blev klogere pa, hvordan de
skulleblive bedretil at klare de daglige |eese-stave-opgaver, eller hvor lang
tid det ville tage.

Deltagerne beskrev dog ogsd, hvordan der blev taget store individuelle
hensyn i undervisningen bade mht. opgaver, tekster og muligheder for at
blive hart og fa hjadp, selv om holdstarrelsen blev kritiseret for at veae for
stor.

Fra testresultater til handleplaner?

Deltagerne falte popul aat sagt, at der manglede en bro fra beskrivelsen &f,
hvilkebgjningsendel ser (nutid, datid, flertal osv.), dehavdevanskeligheder
med. Ogsa selv om de kunne sg, at de enkelte staveopgaver tramede dem i
relevante emner. En deltager fortalte, at han blev testet for og efter
undervisningen. Han fik derefter en gennemgang af, hvad testen viste, og
fik at vide at det svaredetil 4.-6. klassetrin. Han ville dog hellere have haft
at vide, hvilke saalige omrader, han skulle arbejde med, og om han kunne
gare nogle ting anderledes hjemme og pa jobbet.

Flere undervisere fandt det vanskeligt at omsadte testresultater til
forstaelige eksempler pa deltagernes vanskeligheder, som kunne bringes
videretil sagsbehandlere, arbejdsgiver, andre uddannel sesinstitutioner mv.
Ma saetninger eller handleplaner for den enkelte deltager sds kun sjad dent,
og flere undervisere efterlyste da ogsa nogle eksempler pa individuelle
mal saetninger, og hvad disse kunnetage som udgangspunkt. Kunnedet veare
en hjadp for kursisten med en beskrivelse af de daglige krav til lassning og
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7.2.4

stavning, og en plan for hvordan han kunne natil dissema? Ville det veare
en fordel for kursisten at kunne medbringe eksempler pa de opgaver, han
specifikt havde arbejdet med pakurset, og en beskrivelse af deresrelevans
i hans daglige arbejde? Eller var det til sterre gavn at fa et kursusbevis med
en generel beskrivelse af de gennemgaede emner? En enkelt underviser
skrev sammen med sine deltagere dagbgger over undervisningensindhold
fra gang til gang. Hver deltager skrev sin vurdering af undervisningens
indhold og it udbytte hver gang samt ensker for kommende
undervisningsgange.

For alle hold syntes det at gadde, at undervisningen i hgj grad blev
tilrettel agt efter deltagernes gnsker og forslag.

Leerernes emnevalg

De fleste |aeselagere beskrev, at de havde nogle bestemte emner, som de
gerne ville na igennem pa en sseson, fx omrader til styrkelse af
stavefaardigheder sasom: navneordenes, udsagnsordenes og eventuelt
tillasgsordenes endelser. Inden for disse emner blev der arbedet med
individuelle opgaver til deltagerne, eller med opgaver som deltagernekunne
|@seto og to eller i mindre grupper. Opgaverne var udarbejdet paet niveau,
som svarede til det, lagreren havde afdaskket for den enkelte kursist ved
holdstart. Flere af VUC-lagerne gav i den forbindelse eksempler pa et
dilemma i tilrettelaaggelsen af og malsagtningen for en sasson. Skulle
undervisningen vagre studieforberedende, eller skulledeni hgjeregrad tage
hand om deltagernes basale vanskeligheder? Underviserne kunne enten
vadge at bringe deltagerne naamere kravene til skriftlig formulering,
litteraturforstaelse mv. i AV U-undervisningen, eller de kunne beskadtige
sig med deltagernes afkodningsvanskeligheder. Flere undervisere forsagte
at gribe problemerne an fra begge sider.

Hovedtema 4: Udbyttet af lseseundervisningen
Aendringerne i deltagernes lasse-stave-faadigheder var beskedne i den
kvantitative undersggelse, og det er svaat at sige, hvad eventuelle
fremgange kunne bero pa. Derfor sgger vi i dette tema at beskrive, hvor
bredt lassekurserne favner og at give eksempler pa konsekvenserne heraf.
Undertemaerne er:

— forbedrede | aese-stave-faardigheder

— mod pa videre uddannelse
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— abenhed om lassevanskeligheder, og

— kursusindhold og dagligdag.

Forbedrede laese-stave-feerdigheder

Det typiske mgnster for deltagerne var, at de i begyndelsen havde hgje
forventninger til det faglige udbytte af lassekurset, men at meget fafortalte
om et stort fagligt udbytte af undervisningen. De meget hgje forventninger
af spejlede sjad dent, at deltagernehavde sat sig reali stiske/konkretemal med
kurset. Derfor skuffedes forventningerne i det gjeblik, det laate skulle
overfarestil hverdagen.

En af de interviewede deltagere sammenlignede sin fremgang pa
laesekurset med en trappe, hvor hun havde taget et ryk, men nu befandt sig
pa et plateau. Hun fortalte, at hun havde arbegjdet med stavetraming i
materiale fra sin hf-undervisning, fx stile og projektopgaver. Hun fglte, at
undervisningen stettedehendei at klarelektierne, sahun umiddel bart havde
feare stavefgl | sine opgaver, men gvel serne havde ikke gjort hende bedre
til at dele ord op i stavelser og lyde, ndr hun sad med en tekst, som hun
skulle skrive pa sit job.

En anden deltager fortalte, at han ikke mente at have naet sine mal med
undervisningen—at laare at skrive et brev, sedte de korrektetegn og at blive
bedretil at stave. Hanfalteikke, at der var ssmmenhaang mellem | sesekurset
og den gvrige undervisning, som han deltog i, og heller ikke at materialerne
var tilpasset deltagernes alder, interesser eller niveau.

Det sa ud til, at der var en sammenhaang mellem deltagernes vurderede
fremgang og vaggten parealisme i undervisningen. Nar laeselagreren lagde
vaagt paat arbejdemed tekster og opgaver, der var relateredetil deltagerens
hverdag, falte deltagerne ogsa, at devar blevet bedre lassere/stavere. Maske
kunne dette haange sammen med, at deltagerne opnaede fortrolighed med
hverdagens laese-stave-krav, og dermed var mindre usikre over for dem.

Flereaf deinterviewededeltagerefortalte, at devar begyndt at |aese mere
efter at have deltaget i kurset. Og en enkelt af de mandlige deltagere falte,
at han leeste mere opmagksomt, nar han lasste aviser og ikke laangere
ngjedes med at |aese overskrifterne.

Mod pa videre uddannelse
|nterviewene viste, at mange havde faet mod pa videre uddannel se ved at
deltage i et lassekursus, og typisk var laesekurset de ferste positive
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skoleerfaringer i mange ar. Et eksempel var en deltager, somi arevis havde
arbejdet som sygehjad per. Hunfortalte, hvordan hun gennem laesekurset fik
mod pauddannel sentil social- og sundhedshjad per og senere—assistent. Pa
interviewtidspunktet overvejede hun muligheden for at klare den videre
uddannelse til sygeplgerske, og deltog aktivt i udviklingsopgaver |
forbindelse med sit TR-hverv pa arbejdspladsen.

For flere af deltagerne var laesekurset deres ve til at komme fra
basisdansk til Dansk 1 og forhabentligt derfravideretil dansk pahf-niveau
og uddannel sentil paadagogmedhjadper. Undervisernebeskrev ogsade mest
positive erfaringer i |@bet af et forlab som det mod, mange deltagere fik pa
videre uddannel se. Den faglige fremgang pakurserne oplevede de derimod
som mere beskeden pa grund af det forholdsvis lave timetal.

Abenhed om leesevanskeligheder

For mange svage | aesere er | aesehandi cappet forbundet med skamfalelse og
uhyre ringe selvbillede. Ofte ses det derfor, at disse personer holder deres
vanskeligheder for sig selv og kun betror sig om dem ttil ganske fapersoner.

En deltager fortadler, at hun har ventet med at fortadle sinebgrnom sine
stavevanskeligheder, til de var forholdsvis store. Hun kunne ikke udholde
tanken om, at de skulle fortadle det til kammerater eller undervisere, som
samaske ville konfrontere hende med det pa et tidspunkt, hvor hunikkevar
forberedt. For denne deltager blev mal et med kurset naet, dahun fortalte om
sine vanskeligheder til barnenes skole og bad laaerne der holde gje med,
om hendes barn havde lignende vanskeligheder.

Enandendeltager fik tokollegaer i gang med undervisning. Devilleikke
tale om deres vanskeligheder, men ved at vaare dben omkring sig selv og
ved at fortadle om kursets indhold fik han afdramatiseret |assekurserne for
dem, sadetil sidst turdemeldesig. Deltageren havde selvi &revisholdt sine
vanskeligheder skjulte.

Kursusindhold og dagligdag

Endel kursister kunneikke umiddelbart give eksempler patekster fraderes
arbejdsplads eller uddannelse. Farst nar der blev spurgt konkret til de
daglige arbejdsopgaver, og ofte farst nar deltageren i interviewet bladrede
gennem mappen med eksempler patekster af vidt forskellig type og genre,
kunne han naevne tekster fra sin hverdag.
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Langt de fleste af disse deltagere oplevede, at lassning var sa integreret
en del af deres arbg/dsopgaver, at de ikke bemaakede den — de laeste for at
| @se nogle arbejdsopgaver.

En deltager, der arbejdede som fragtmand, kunne ikke umiddel bart sige,
hvor meget tid han brugte pa at |aese pa arbejdspladsen, eller hvilke tekster
han |laeste. Daintervieweren naavnte nogle teksttyper — instruktioner, kort,
keoresedler mv., var det stadig svaat for ham at naevne nogle konkrete
eksempler, men han fortalte, at han udfyldte kegresedler hver dag. Ferst da
vi bladrede gennem mappen med eksempeltekster genkendtes flere
teksttyper. Deltageren fortalte, at hani starten var nervgsfor at skulle laese
fragtbreve og udfylde karesedler, men at det gik bedre end forventet. Nu
vidste han, hvor de enkelte oplysninger stod og behavede ikke laese hele
teksten.

Den manglende opmaaksomhed pa laesning i hverdagen, som dette
eksempel afspegjler, kan muligvis bidrage til at forklare, hvorfor de fleste
kursister primeat taler om, at de har et staveproblem, og ikke om
|aesevanskeligheder.

Sterstedelen af deltagerne oplevede teksterne pa arbejdspladsen, som
|ettereat |aese, end tekster de madtei forbindel semed uddannel se. Enmulig
forklaring pa dette, kan vaare den uopmaarksomhed padaglig laesning, som
er beskrevet ovenfor. Flere deltagere gav ogsa udtryk for, at de efterhanden
kendte deresarbejdsopgaver sdgodt, at deikke behavedelasseinstruktioner
eller kvalitetsstyringsmateriale.

Flereaf deinterviewede deltagere oplevede undervisningsteksterne som
»eksotiske« 0og uden sammenhaeng med tekster fra hverdagen eller
arbgjdspladsen, men tog alligevel ikke mod utallige opfordringer fra
undervisernetil at medbringe tekster fra deres hverdag. De mente enten, at
man kun kunne lage a laese og stave ved at bruge egentligt
laarebogsmateriale, eller de mente sig ikke i stand til at vurdere deres eget
niveau, og villederfor ikke medbringe materialer frahverdagen, som maske
var for svage eller for lette i forhold til deres standpunkt. Andre igen var
ikke opmaarksomme p3, at de |aeste pa deres arbejdsplads og kunne derfor
Ikke identificere tekster, som de kunne medbringe til undervisningen.

En enkelt kursist fortalte, at hun fandt fortolkningen af tekster, som fx
noveller, meget vanskeligt og i hgj grad irrelevant for hendes hverdag som
postbud, men at hun synes, at laaeren var imponerende god til at fortolke
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7.3

novellerne. Efter en taankepauseforbandt hun dettemed, at laaerenjo havde
brugt teksternei sin undervisning i flere ar, og nok havde samlet en masse
gode fortolkninger fra sine kursister og havde haft tid til at taasnke over
betydningen af dem.

En anden kursist ville ikke medbringe tekster fra arbedspladsen, fordi
hun ikke mente, at de kunne brugesi undervisningen, hvor hun gerneville
laare bgjningsendel ser.

Underviserne var bade flittige og gode til selv at udarbejde
undervisningsmateriale€ller til at udvadge materialefrahverdagen, somvar
relevant for en stor del af kursisterne pa deres hold. Sterstedelen af tiden
brugt pa lassning blev dog brugt pa at lasse noveller eller avisartikler —
fortedlende tekster — patrods af at underviserne var opmagrksomme p3, at
disse tekster nok ikke tilhgrte den mest relevante teksttype for fx den
ufaglaate mand pa holdet, og pa trods af at ale underviserne uden
undtagel se havde brugt tid pa at afdeckke deltagerens daglige laesebehov i
forbindelse med kursusstarten. Flere naavnte imidlertid, at det var svaat ud
frasin egen baggrund med fx gymnasie- og seminarieuddannel se at finde/fa
adgang til andre teksttyper, fx instruktioner, manualer,
kvalitetsstyringsmateriale mv. De fleste fandt det svaat bade at finde
teksterne, og at finde nogen som var alment interessante for holdet.

En laeselazrer fortalte, hvordan hun pa laesel aareruddannel sen var blevet
gjort opmaarksom pavigtigheden af at |sese hverdagstekster med deltagerne,
men ndr deltagerne ikke selv medbragte materiale til undervisningen, var
hun tvunget til selv at finde derelevanteteksttyper. Hun udval gtetekster fra
aviser, lllustreret Videnskab, pjecer mv., men hun synes, det var svaat at
findeud af, hvilke spergsmdl, hun kunne stilletil disseteksttyper, og hvilke
undervisningsopgaver der var relevante.

Et anske fra flere undervisere var derfor bade at fa kendskab til tekster
af forskellig art, men ogsa til hvordan man kunne arbejde med disse
teksttyper. En del undervisere efterspurgte desuden | etlaeste fagbager til de
mandlige deltagere.

Sammenfatning
De kvalitative interview belyser de mange spaandende og kraevende
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problemstillinger, som myndigheder, undervisere og deltagere har veaet
stillet overfor i etableringen —og udviklingen af laesekurser for voksne. Far
resultaterne af large-scaleundersggelser af voksnes laesefaardigheder kan
realiseres i forskellige initiativer — fx aandring af rammer og indhold for
|aesekurser —der har til formal at forbedre/udvikle disse basal e feardigheder
I voksenpopulationen, skal en lang rakke af institutioner og faggrupper
udvikleog koordinerederesindsatstil et samlet effektivt fungerendetilbud.
Hovedparten af dette arbejde har bestaet i at nyudvikle rammerne for
laeseundervisningen, herunder lageruddannelsen, afdaskningen af de
voksnes lasse-skrive-stave-profil og selve undervisningens indhold.
Evalueringen af laesekurserne bar ses i lyset af dette enorme
udviklingsarbede.

| dekvalitativeinterview blev der sat fokus paindividuelle deltageres og
underviseres personlige oplevelser og erfaringer. Et af de belyste temaer |
undersggelsen er typer af laesevanskeligheder. Temaet er blandt andet
inspireret af de to forskellige initiativer pa voksenomradet, |aesekurser for
voksneog ordblindeundervisning for voksne. Et gennemgaendetrak ved de
kvalitative interview er, at deltagerne fortadler om vedvarende
vanskeligheder (livsdlange) med skriftsproget. Falelsen af at have
utilstraskkelige laese-skrive-stave-fagdigheder skyldes tilsyneladende ikke
et akut opstéet problem forarsaget af asndringer i uddannelses- og
jobstrukturen.

En lang rakke nationale — og internationale forskningsprojekter har
dokumenteret, at det er yderst vanskeligt at gruppere voksne svage laesere
pabasis af deres delfeardigheder i lasning, Fowler & Scarborough (1998);
Arnbak & Elbro (1996). Ordblindeproblemer eller ringe | sesefaardigheder
| grundskolen har vist sig at sadte rammerne for den enkeltes videre
uddannelses- og jobmuligheder. Derfor er arsager til lassevanskeligheder
blandt voksne og virkningerne af at have haft |aesevanskeligheder gennem
opvaksten nassten umulige at udrede. De kvalitative interview belyste
ligesom resultaterne af den kvantitative undersggelse af deltagernes
| sesef aardigheder denne problemstilling. Savel malte |eesef aardigheder som
individuelle udsagn fra deltagerne pegede pa, at det ikke var muligt at
adskille voksne ordblinde fra andre grupper af voksne svage lassere.

Problemerne med at gruppere voksne svage laesere fandtes dog kun for
voksne med dansk som modersmal. Deindividuelle interview antydede, at
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der rent faktisk var god grund til at etablere selvstaandige
undervisningstilbud til voksne med andet modersmd end dansk. Disse
oplevede at have andreformer for vanskeligheder i talt og skrevet sprog end
Indf gdte danske deltagere.

Utallige undersagel ser af voksnes |aesefaardigheder har peget pa en naar
sammenhaang mellem eksamens- og uddannel sesniveau og | sesef aardigheder
(Doets et al. 1991; Kirsch et a. 1993; Elbro et al. 1995; IALS 1995, 97;
Jensen og Holm 2000). Denne sammenhaang manifesterede sig ogsa i de
individuelle interview. Der viste sig nemlig at vage forskelle pa den
skriftsproglige profil for deltagere pa dag- og aftenhold. Deltagere pa
aftenhold havdei hgjere grad end voksne pa daghol d specifikke ansker for
| aeseundervisningen baseret pa deres egen oplevel se af relativt afgramsede
problemer med skriftsproget, mensvoksne padaghold havdeenlangt | asere
tilknytning til arbejdsmarkedet og i mindre grad brugte laesning, skrivning
0g stavning i hverdagen.

En absolut forudsagning for at voksne svage laesere melder sig til
laeseundervisning er, at de selv oplever at have util straskkelige feardigheder.
VUC-underviserne fortalte om voksne i det traditionelle
undervisningssystem, som rent faktisk havde ringe | sesefaardigheder, men
som ikke selv oplevede at have problemer i hverdagen. Dette peger igen p3,
at manglende bevidsthed blandt unge og voksne om laeseopgaver og
leesekrav i hverdagen udger en barriere for vakst og udvikling af
befolkningens lassefaardigheder.

Et andet temabeskadti gede sig med de voksnes personlige mal saetninger
for deltagelsei laesekurset og den bagvedliggende motivation til at deltage
i laeseundervisningen. Bade den kvantitative undersggelse af de voksnes
malte leesefaardigheder og de individuelle interview peger pa, at
| aesekursisterne som helhed falder ind under ma gruppen for lassekurserne,
som den er defineret ved selvoplevede vanskeligheder. Man deltager i et
laesekursus, fordi man har oplevet at have problemer med at |asse, skrive og
stave.

Hvis man endelig har beduttet sig for at gere noget ved sine
| aeseproblemer, fordi man oplever, at disse er heanmendei hverdagen, saer
forventningen til det personlige udbytte af | seseundervisningen meget stort.
Man drgmmer om at f& en »pille«, der skaber forbedrede muligheder for
videreuddannel se ogjobskifte. Devoksnespersonlige mal seetning er derfor
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taet forbundet med gnsker om et aandret selvbillede.

Det konstaterbare udbytte af |aeseundervisningen pa den enkeltes lasse-
skrive-stave-faadigheder har vist sig at vaae beskedent. De individuelle
interview afslgrer da ogsa, at mange voksne svage lassere i labet af
|aeseundervisningen ma erkende, at deres problemer er starre end antaget.
Mange deltagere ser ud til at udvikle en starre personlig accept af egne
|aesevanskeligheder og dermed ogsa et aandret selvbillede. Disse voksne
amndrer deres personlige malsaning til mere at handle om starre dbenhed
omkring deres |aeseproblemer.

At behovet for effektiv laeseundervisning for voksne svage lassere rent
faktisk er stort ses ogsa af de interviewedes beskrivelser af, hvorledes de
klarer laesekravene i hverdagen. Mange af de adspurgte fortadler om
anstrengende og tidskraevende overlevel sesstrategier, som kraever betydelige
kognitive kradfter og/eller betydelig stette fra familien. Undersagel ser af
»succesfulde« ordblinde, som har klaret sig overraskende godt trods store
|aesevanskeligheder dokumenterer ogsa betydningen af et supporterende
hjemmemilja. Interviewene peger ligeledes pa, at det at have
laesevanskeligheder stadig er et personligt problem forbundet med
betydelige omkostninger for familien.

Det er afgerende for voksne svage laesere, der har meldt sig il
laeseundervisning, at de oplever, at underviseren rent faktisk kan hjadpe
dem med deres laeseproblemer i hverdagen. Generelt er deltagerne meget
tilfredse med undervisernes afdaskning af deresproblemer og formidling af
handleplan. Meninterviewene peger paet paadagogisk problem, som bunder
| laeseunderviserens manglende kendskab til forskellige lassekrav og
laeseopgaver inden for uddannel sessektoren og pa arbejdsmarkedet. De
fleste undervisere er »fadt af« undervisningssystemet og har kun ringe
arbejdsmarkedserfaring. De underviser derfor i de aspekter af laesning,
skrivning og stavning, som de er vant til at beskadtige sig med.
| asseunderviserne er sdledes kun nadterftigt klasdt pa til at skabe
forbindelsen mellem indlagiing af isolerede skriftsproglige faardigheder og
det »at laesse for at gere« eler »at leese for at lagex. Udenlandske
undersggel ser af effekten af |aeseundervisning for voksne peger netop padet
altafgerendei, at den voksne oplever entad forbindel semellem elementerne
I leeseundervisningen og brugen af lassning i hverdagen (Mickulecky 1996).
Her mangler der erfaringer fra velstrukturerede udviklingsarbejder, som
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laeseunderviserne kan benytte som rollemodeller.

L asseunderviserne fortadler om deres usikkerhed overfor, hvad malet
egentlig er med den individuelle laeseundervisning. Skal den enkelte
voksnes ma med undervisningen og hans eller hendes individuelle
problemer danne udgangspunkt for handleplanen, eller skal denne afspejle
modtagerinstitutionens eller arbejdsmarkedets mal for (behov for udbytte
af ) lasseundervisningen? Problemstillingen afspejler Klart,
beslutningstagerne ikke har vaaret prascise nok i deres beskrivelse af malet
for laeseundervisningen. Det er vigtigt at vurdere laesekurserne og udbyttet
af disse ud fra et udviklingsperspektiv. Underviserne har jo netop skullet
nydefinere deres egen rolle i undervisningen, og hvad de burde undervise
i

Hvad har sa udbyttet vaaet af laesekurserne for voksne? Savel den
kvantitative — som kvalitative undersggelse belyser, at deltagene pa
laesekurser for voksne er en yderst blandet gruppe af voksne med vidt
forskellige mal, gnsker og behov. Dette afspejles da ogsd i deltagernes
oplevel ser af udbyttet af laeseundervisningen. Det mest markante udbytte ser
ud til at have vearet pa det personlige plan, i en sterre erkendelse af egne
vanskeligheder og et starremod il at melde ud til omgivel serne, at man har
et laeseproblem, i sterre lyst til laesning i hverdagen eller til videre
uddannelse. De personlige interview peger pa, at det er afgerende for
udbyttet af laseseundervisningen, at den voksne bliver bevidst om de
laesekrav, han stillesoverfor i hverdagen, og pahvilkemader skriftsproglige
aktiviteter indgdr i arbejdsopgaver pa jobbet og/eller i et studieforlab. En
efteruddannelse af laeselagerne og en fortsat udvikling af redskaber til
belysning af lassekrav og laeseopgaver er ngdvendige for at voksne svage
laesere skal fale, at lasseundervisning er et kvalificerende element i deres
hverdag.
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8

8.1

8.2

Hvad sker der for
kursisterne, nar de har
veeret pa leesekursus?

| dette kapitel ser vi pd, i hvor hgj grad de kursister, der gennemfarer
laesekurserne, opndr en forbedring af deres lassefeardigheder, afkod-
ningsevne og selvoplevede |assefaadigheder. Dernaest belyses aandringer |
| aesekursi sternes motivation for videreuddannel se. Endelig sespahvem, der
gennemfarer | aesekurserne, henholdsvisforlader dem, far kurset er af sl uttet.

Analysernes indhold

| denne undersggelse er der isaa fokus pa lassefeardighederne. Kurserne
tager imidlertid ogsa sigte pa at forbedre kursisternes skrivefaardigheder,
men det er kun lassefagrdighederne, der testes for. | det omfang skrive- og
laesefaadighederne er tad korrelerede er dette naturligvis ikke noget
problem. Med hensyn til om skrivefaardighederne selvstaendigt forbedres,
belyses dette alene ved deltagernes vurdering.

Maling af fremgang i leesefeerdighederne

| dette afsnit ses der pa, om kursisterne har forbedret sig i Igbet af
laesekurserne, dvs. frade blev testet i starten af kurset, til den afsluttende
test sidst i kursusforlgbet.

Hvis ingen kursister faktisk forbedrer sig under laesekurserne, kan
kursisterne som falge af maleusikkerhed i testen, bade opnafremgang eller
tilbagegang fra fer- til eftermalingen. Hvis der gennemsnitligt er sket en
fremgang for lassekursisterne, sa skal altsa mere end 50% af kursisterne
vaae gaet frem i testen. Hvis kun lige netop 50% har haft fremgang er der
altsa ogsa50%, der har haft et darligereresultat i eftermalingeni forhold til
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Tabel
8.1

8.3

Tabel
8.2

faormalingen, og vi métte i sa fad konkludere, at variationerne i
laesekursisternes laesefaardigheder kun er tilfaddigheder eller
maleusikkerhed. Men sadan forholder det sig ikke.

| tabel 8.1 ser vi pd, hvor mange kursister, der er gaet frem fra for- til
eftermdingen.

Oversigt over kursisternes resultater

Antal Procent
Forbedring 194 59
Ingen forbedring 134 41
| alt 328 100

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Af tabellen fremgar det, at 59% er gaet frem, og at der derfor ser ud til, i
gennemsnit, at vaae en positiv effekt af lassekurserne. Denne svarer til en
gennemsnitlig forbedring pa10til 15 point paden faardighedsskalafraOtil
500, jf. Jensen og Holm (2000), der er omtalt i kapitel 2. Ses alene pa den
gennemsnitlige fremgang blandt den halvdel af kursisterne, der ved
fermalingen havdederingestefaardigheder, er fremgangen vaesentlig hgjere,
nemlig 20 til 30 point.

Det er naturligvis ikke sadan, at lassekurserne har en ensartet gunstig
effekt paalle kursisters|leesefaardigheder. Vi vil derfor senere se pd, om det
er bestemte personer, der i hgjere grad end andre, far en forbedring af deres
|sesefaardigheder i forbindelse med laesekurserne. Farst ses imidlertid pa
hvem der havde gode, henholdsvis ringe lassefaardigheder ved kursusstart.

Hvem laeser godt blandt kursisterne?

Det viser sig, at en afgarende faktor, der adskiller de kursister, der opnar en
forbedring i laesefaadighederne i forhold til dem, der ikke ger det, er
niveauet for |sesefaardighederne ved kursusstart. Derfor er det interessant at
se pd hvem der opnar hvilket resultat ved testen af funktionelle
|sesefardigheder ved farmalingen. Dette fremgar af tabel 8.2.
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Sammenhaengen mellem funktionelle leesefeerdigheder og
baggrundskarakteristika. Procent

Parameter Procentuel Signifi-
forskel kans*

Kagn

-maend i forhold til kvinder 0,05 0,777

Alder

-25 ar eller yngre i forhold til dem over 55 &r 16,5* 0,000

-26-35 ar i forhold til dem over 55 ar 13,9* 0,000

-36-45 ar i forhold til dem over 55 ar 13,5* 0,000

46-55 ar i forhold til dem over 55 ar 8.3* 0,009

Selvoplevede skrivefeerdigheder

-meget begraensende i forhold til ikke begraensende 4,6 0,119

-noget begraensende i forhold til ikke begreensende 5,3* 0,048

Erhvervsuddannelse

-uoplyst i forhold til ufagleerte -2,3 0,344

-videregaende i forhold til ufagleerte 7,3* 0,020

-fagleert i forhold til ufagleerte 3,3 0,103

Tidligere deltagelse i leese eller skrivekurser

-ja, har afsluttet kurser i forhold til ikke tidligere deltaget -0,7 0,706

Brug af computer i arbejdet

-dagligt i forhold til sjeeldent eller aldrig 5,3* 0,013

-flere gange om ugen i forhold til sjeeldent eller aldrig 7,5* 0,004

-én gang om ugen i forhold til sjeeldent eller aldrig -1,2 0,729

-mindre end en gang om ugen i forhold til sjeeldent eller aldrig -0,3 0,907

Dansk som modersmal

-ja i forhold til nej 4,0 0,101

Arbejdsmarkedsstatus

-uoplyst i forhold til beskeeftigede 12,3 0,206

-ledig/overfarselsindkomst i forhold til beskeeftigede -10,5* 0,099

-studerende i forhold til uoplyste -4,1 0,654

Samlet forklaringsgrad 20,8 %

Antal observationer 402

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for voksne, 1.
halvar 1999.
* angiver signifikans pa et 10% niveau.

Som det ses af ovenstéende model, er det forskellige faktorer, der spiller en
vigtig rolle for resultatet ved fermdingen. Issa har alderen og
erhvervsfaglig uddannel se en betydelig effekt. Tidligere undersagel ser for
hele befolkningen, se fx Jensen og Holm (2000) og Elbro et al. (1991) har
tilsvarende vist, at netop disse faktorer spiller en betydelig rolle for |aese-
regne-faadighederne.

Bemaakelsesvaadigt i modellen er ogsa det relativt lave niveau for
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8.4

kursister, der er ledige€ller paoverfarselsindkomst. Det er naturligvisheraf
iIkkemuligt at sigenoget om, hvorvidt det er deringefaardigheder, der giver
ringe jobmuligheder paarbejdsmarkedet eller omvendt, at det at vaareledig
er med til at forringe laesefaardighederne i forhold til at galedig. Et forsag
paat adskille effekterne diskuteres i Jensen og Holm (2000).

Interessant er det, at de kursister der bruger computer i arbejdet —dagligt
eller flere gange om ugen — klarer sig markant bedre end andre |
farmalingen.

Der er ogsaset pa, om selvoplevede | asse-skrive-faardigheder i forhol d til
ensmuligheder paarbejdsmarkedet spiller enrollefor, hvorledesmanklarer
sig ved farmalingen. Det viser sig, at de slet ingen rolle spiller. Heller ikke
skrivefaardighederne har nogen vaesentlig betydning, men de er dog lidt
mere betydningsfulde end laesefaardighederne. De kursister, der oplever
deres skrivefaadigheder som meget (32%) eller lidt begraasende (59%) for
mulighederne paarbejdsmarkedet, er mod forventning ogsadekursister, der
klarer sig bedst ved farmaingen. Mange af | assekursi sterne med gode | sese-
regne-feardigheder er sdledes kritiske over for deres skrivefaadigheder.
Dette noget overraskende resultat skal sesi lyset af, at der indgar mange
andre variabler i modellen, og det er altsa, ndr der er kontrolleret for disse,
at vi opnar resultatet om, at det er de kursister, der er mest kritiske over for
deres egne fagrdigheder, der faktisk har bedre laesefaadigheder end andre
kursister.

Samlet sesdet, at det er deyngre og veluddannede kursister med arbejde
og som relativt ofte bruger 1T-teknologi, der laeser godt, mens det er de
addre, kortuddannede, ledige kursister, der kun i begramset omfang eller
det ikke bruger I T-teknologi, der laeser relativt darligt. | nasste af snit ser vi
pa, hvilke af disse grupper af kursister, der i sterst omfang havde et udbytte
af at deltagei lassekurserne.

Hvem forbedrer sig palaesekurset?

| et forsag paat finde frem til centrale forklarende faktorer af betydning for
hvilke kursister, der har fremgang pa laesekurserne, er mange mulige
forklaringer undersegt. Dette arbejde har ledt frem til en statistisk model,
der inddrager en raskkefaktorer blandt andre mulige. Men den valgte model
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indeholder forklaringsvariabler, der opfattes som centrale omkring
kursustilrettel aaggel se og af vikling, og endvidereindgar ogsadeforhold, der
viste sig at vage de centrale til forklaring af forskelle i faardigheder ved
farmalingen.

Den estimeredemodel fremgar af tabel 8.3. Tabellen er opbygget sdl edes,
at den viser, hvor mange procent de forskellige grupper i datasadtet i
gennemsnit har forbedret sig i forhold til forskellige referencekategorier.

Tabel Procentuel forbedring pa laesekurserne

8.3 Procentuel Signifikan
starre S
forbedring

10% hgjere score i fgrmalingen giver -3,2* 0,000
Arbejdsmarkedsstatus

-uoplyst i forhold til beskeeftigede 0,6 0,818
-ledig/overfgrselsindkomst i forhold beskeaeftigede -0,6 0,755
-studerende i forhold til beskaeftigede 0,5 0,864
Erhvervsuddannelse

-uoplyst i forhold til ufagleert -2,7 0,305
-videregaende uddannelse i forhold til ufagleert 9,5* 0,042
-fagleert i forhold til ufagleert 0,2 0,925
Selvoplevede skrivefeaerdigheder

-meget begraensende i forhold til slet ikke begraensende 1,7 0,555
-noget begraensende i forhold til slet ikke begraensende 2,1 0,429
Henvist af arbejdsgiver -0,3 0,885
Har modtaget undervisning af

- leerer med 300 timers uddannelse i forhold til anden 1,3 0,507
uddannelse

- leesepaedagog med 40 timers uddannelse i forhold til -0,3 0,868
anden uddannelse

Variation pa fer-test pa holdet

-lav i forhold til stor 0,7 0,701
-medium i forhold til stor -1,4 0,476

tabel 8.3 fortsat
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Alder

-25 ar eller yngre i forhold til over 55 ar -1,4 0,688
-26-35 ar i forhold til over 55 ar 4,2 0,161
-36-45 ar i forhold til over 55 ar 3,5 0,248
-46-55 ar i forhold til over 55 ar 2,6 0,378
Mand i forhold til kvinde 1,7 0,319
Tidligere deltagelse i leese eller skrivekurser i forhold

til ingen tidligere deltagelse -0,7 0,715
Brug af computer i arbejdet

-dagligt i forhold til aldrig -3,0 0,161
-flere gange om ugen i forhold til aldrig 3,5 0,179
-én gang om ugen i forhold til aldrig 3,2 0,347
-mindre end en gang om ugen i forhold til aldrig 2,0 0,506
Dansker i forhold til indvandrer 2,4 0,323
Samlet forklaringsgrad 28,9%
Antal observationer 201

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.
* angiver signifikante virkninger pa 10% signifikansniveau.

Joringerefunktionellefaadigheder, desto starrefremgang oplever kursisten
i |gbet af lassekurset. Det er altsa isax ringe leesere, der har et udbytte af
kurserne. Man kunnei den forbindel seargumenterefor, at de meget dygtige
laesere har en mindre mulighed for fremgang, a den stund, at de muligvis
har faare opgaver i testen at forbedre sig pa Dette er undersggt i den
statistiske analyse ved at se pa, om virkning af niveauet ved farmalingen
aandresjo bedre kursisterne laeser, dvs. om der slet ikke er nogen fremgang
for personer med meget hgje funktionelle faardigheder. Men dette viser sig
ikke at vage tilfaddet.

Personer med en videregaende uddannelse har i gennemsnit en starre
fremgang palassekurserne end andre, og personer i aldersgruppen 26-35 &r
har ligeledes en starre fremgang end andre.

Det kan virke paradoksalt, at det bade er personer, der er unge og
forholdsvist veluddannede, der gar frem, samtidig med at det ogsa er dem
med deringestefaardigheder. Enforklaring kunnevaae, at fremgangenisss
observeres hos personer med ressourcer og motivation for uddannel se, men
som samtidigt ogsa har et behov for lasseundervisning, mens der ses
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markant mindre fremgang bade hos de kursister, der slet ingen ressourcer
har eller som har sa gode faardigheder, at kurserne ikke kan hjadpe dem.

Det har ikke vaesentlig betydning, om kursisten er blevet henvist af sin
arbejdsgiver. Personer der deltager i kursernei direkte sammenhaeng med
deresjob, har atsaikke starre forbedring end andre kursister.

Det er ogsaundersagt, hvilken betydning underviserensuddannel se har.
Der kan ikke findes nogen signifikant forskel pa de kursister, der har
modtaget undervisning af henholdsvisen laarer med 300 timers uddannel se
og en lager, der ikke har denne uddannelse. Dog har de kursister, der har
modtaget undervisning af laaere, der har den 300 timers
|aesel agreruddannel se starst chance for fremgang. Men denne tendens er
altsaikke statistisk sikker.

Adskilligelivsstilsparametre er ogsablevet inddraget i analysen: hvorvidt
kursisten benytter sig af bibliotek, lytter til musik og har bgger i sit hjem.
Ingen af disse parametre har dog vaesentlig betydning. Ken har heller ikke
nogen betydning for kursusudbyttet.

Holdenes sammensagning kan ogsa tamkes at have betydning for
kurserneseffekt for den enkeltekursist. Effekten fraholdsammensadningen,
her malt ved variationen i de funtionelle lassefaardigheder pa det enkelte
hold, er dog ikke statistisk signifikant i den viste analyse. En mere udfol det
analyse synes dog at vise, at kursister med ringe funktionelle faardigheder,
ser ud til at have gavn af at ga pa hold, hvor kursisterne har meget
forskellige faardigheder. Man kan forestille sig, at kursisterne med gode
feardigheder »traskker« de svage kursister op. Omvendt ses det, at kursister
med gode faardigheder har ringerefremgang, hvisde gar paet hold med stor
variation blandt kursisternesfaardigheder. De svagekursister har altsagavn
af blandede hold, mensdet omvendt kan vaare et problem for dem med gode
funktionelle faardigheder.

| den sammenhaang er det interessant at bemaake, at selv om der er en
forskel paholdenes homogenitet med hensyn il |sesefaardigheder, samener
naesten alle laarerne (97%), at holdene ikke er homogene. Men i denne
vurdering indgar ogsa andre forhold end kursisternes lassefaardigheder.

Ligeledesmener ogsahalvdelen af laarerne, at hol dene bgr sammensadtes
homogent. Der er saledes en vis enighed blandt laarerne om, at holdene bar
sammensadtes homogent, og at sammensadningen bar skeefter kursisternes
faadigheder. Lagernes holdning til, hvorledes holdene bgr ssmmensadtes
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gar atsai nogen grad imod, hvad denne analyse viser er optimalt, i hvert
fald for de svage lassere. Det bar dog bemagkes, at de paviste sammen-
haenge er svage.

Endelig sesdet, at status paarbejdsmarkedet, selvoplevedefaardigheder,
om man tidligere har deltaget i et lassekursus, om man bruger computer pa
arbejdet, eller hvorvidt man er dansker eller indvandrer, ikke spiller nogen
markant rolle for, om man forbedrer sig i |@bet af laesekurset.

g5 Afkodning som forudsaetning for funktionelle
feerdigheder

En forudsatning for at kunne laese, ma antages at vaae evnen til at afkode
den tekst, man skal laese, se Arnbak og Elbro (1999). Derfor indgar i denne
undersggel se ogsa en analyse af |aesekursisternes afkodningsevner, testet
gennem ordgenkendel sestesten Diavok, jf. kapitel 2. Farst sesder pa, hvem
der har afkodningsproblemer, og hvem der ikke har, og dernaest ses der p3,
hvilke kursister der evt. har forbedret deres afkodningsevner i forbindelse
med |aesekurset.
| tabel 8.4. ses pahvem der evt. har afkodningsvanskeligheder.
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Tabel
8.4

Sammenhangen mellem fagr-diavoken og baggrundskarakteristika

Parameter Procentuel Signifikans
forskel

Kagn

maend i forhold til kvinder -12,4* 0,026

Alder

-25 ar eller yngre i forhold til dem over 55 &r 27,7* 0,013

-26-35 ar i forhold til dem over 55 ar 9,9 0,335

-36-45 ar i forhold til dem over 55 ar 18,2* 0,076

-46-55 ar i forhold til dem over 55 ar 10,2 0,334

Selvoplevede skrivefeerdigheder

-meget begraensende i forhold til ikke begraensende -15,5 0,110

-noget begreensende i forhold til ikke begreensende -10,5 0,236

Erhvervsuddannelse

-uoplyst i forhold til ufagleerte -2,4 0,770

-videregaende i forhold til ufagleerte 15,8 0,121

-fagleert i forhold til ufagleerte -14 0,826

Tidligere deltagelse i leese eller skrivekurser

-ja, har afsluttet kurser i forhold til ikke tidligere deltaget -11,8* 0,055

Brug af computer i arbejdet

-dagligt i forhold til sjeeldent eller aldrig 13,3* 0,055

-flere gange om ugen i forhold til sjeeldent eller aldrig 9,2 0,281

-én gang om ugen i forhold til sjeeldent eller aldrig 9,4 0,389

-mindre end en gang om ugen i forhold til sjeeldent eller -13,4 0,217

aldrig

Dansk som modersmal

-ja i forhold til nej -17,5* 0,026

Arbejdsmarkedsstatus

-uoplyst i forhold til beskeeftigede 12,3 0,206

-ledig/overfarselsindkomst i forhold til beskeeftigede -10,6* 0,100

-studerende i forhold til beskaeftigede -4,1 0,654

Samlet forklaringsgrad 0,12

Antal observationer 404

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for voksne, 1.
halvar 1999.
* angiver signifikante virkninger pa 10% signifikansniveau.

Der er en rakke forhold, der har betydning for, hvor godt man klarer
afkodningstesten. Y ngre kursister klarer testen bedre end addre kursister.
Kursister, der dagligt bruger computer, klarer afkodningstesten bedre end
kursister, der i mindre grad eller det ikke bruger computer. Kursister, der
er ledige, klarer ogsa afkodningstesten darligere end beskadtigede og
studerende. Omvendt har kursister, der tidligere har deltaget i lassekurser,
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iIfelge afkodningstesten, starre afkodningsvanskeligheder end andre
kusister. Dette kan skyldes, at dem, der deltager i flere kurser generelt har
sterre laesevanskeligheder end andre.

Ovennaevnte forhold, alder, brug af computer, og om man tidligere har
deltaget i et laesekursus, havde ogsa nogenlunde samme betydning for,
hvordan kursisterne klarede sig i laesetesten. Omvendt er der en rakke
forhold, der har betydning for, hvordan kursisterne klarede sig |
afkodningsstesten, men som enten var helt uden betydning for, hvordan de
klarede sig i |aesetesten, eller som ligefrem har modsat rettede effekter i de
to test.

Mand klarer afkodningstesten markant darligere end kvinder, og
indvandrere klarer afkodningstesten bedre end personer fadt i Danmark. |
|aesetesten var der ingen forskel mellem maand og kvinder, og selv om
indvandrernei gennemsnit klarede | sesetesten darligere end danskerne var
denne forskel ikke af betydning. At kvinder og indvandrere klarede
afkodningstesten bedre en maand kan skyldes, at der er forskel pa, hvor
omhyggeligt deenkeltekursister har gennemfart afkodningstesten, og man
kan forestille sig, at isaa maand, der er opvokset i Danmark, kan have haft
en mindre tilbgjelighed til at give testen den samme opmaaksomhed som
andre kursister.

Hvem forbedrer sig i afkodningstesten?
Der er ogsaudfert en analyse af, hvem der forbedrer deres afkodningsevner
frafar- til eftermalingen. Modellen der anvendesi analysen, er den samme,
som blev benyttet ved analysen af andringerne i de funktionelle
|aesefaardighederne.

Resultat af analysen visesi tabel 8.5.
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Tabel Forskelle i forbedring pa afkodningstesten for forskellige typer af
8.5 kursister. Procent

procentuel | Signifika
starre ns
forbedring
10% hgjere score i fgrmalingen giver -6,1* 0,000
Arbejdsmarkedsstatus
-uoplyst i forhold til beskeeftigede -32,7* 0,017
-ledig/overfarselsindkomst i forhold til beskeeftigede -19,9* 0,040
-studerende i forhold til beskaeftigede -0,5 0,570
Erhvervsuddannelse
-uoplyst i forhold til ufagleert -13,5 0,266
-videregaende uddannelse i forhold til ufagleert -6,9 0,636
-fagleert i forhold til ufagleert -2,5 0,788
Selvoplevede skrivefeerdigheder
-meget begraensende i forhold til slet ikke begraensende 3,6 0,801
-noget begraensende i forhold til slet ikke begreensende 9,9 0,437
Alder
-25 ar eller yngre i forhold til over 55 ar 4,3 0,795
-26-35 ar i forhold til over 55 ar 2,4 0,862
-36-45 ar i forhold til over 55 ar -12,1 0,407
-46-55 ar i forhold til over 55 ar -2,8 0,846
Mand i forhold til kvinde -18,7* 0,021
Tidligere deltagelse i laese eller skrivekurser i forhold
til ingen tidligere deltagelse 2,2 0,809
Brug af computer i arbejdet
-dagligt i forhold til aldrig -2,6 0,796
-flere gange om ugen i forhold til aldrig 2,9 0,814
-én gang om ugen i forhold til aldrig -1,7 0,915
-mindre end en gang om ugen i forhold til aldrig 7,2 0,625
Dansker i forhold til indvandrer -3,3 0,765
Samlet forklaringsgrad 33,3%
Antal observationer 212

Kilde: AKF's test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for voksne, 1.
halvar 1999.
* angiver signifikans pa 10% niveau.

Jo hgjere niveau pa afkodningstesten man opnaede ved starten af
laesekurset, desto mindre fremgang opnas. Dette resultat er statistisk
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8.6

signifikant. Det er ogsa meget forventeligt. Kursister som har en hgj
afkodningsevne ved kursusstart, har ikke afkodningsproblemer og kan
derfor heller ikke forventes at forbedre disse. Omvendt kan det virke en
smule overrraskende, at kursister med ringe afkodningsevne har en
forbedring, al den stund at kurserne ikke direkte tager sigte pa at forbedre
afkodningsevnen. Meni kapitel 6 fremgik det, at |aarene planlagde at bruge
nogen tid pa afkodningen. Dette er altsa kommet kursister med svage
afkodningsfaardigheder til gode.

Som det endvidere fremgér af tabellen, er det svaat at pege pa enkelt-
grupper, som har saaskilt stor fremgang i deres afkodningsevne i |gbet af
laesekurset, ud over de kursister som havde ringe afkodningsevne ved
kursusstart. Analysen viser dog, at kvinder og beskad'tigede, uanset kan, har
sterre fremgang end andre kursister. Begge disse forhold kan daskke over
forskelle i motivation hos kursisterne, saledes at man kan forestille sig, at
beskadtigede og kvindelige kursister, er mere motiverede end maand,
ligesom det fremgik i analysen af, hvordan kursisterne klarede sig i
afkodningstesten ved kursusstart. Generelt er  bade kvinder og
beskadtigede, uanset kan, mere motiverede for efteruddannel se, se Jensen
og Holm (2000).

Samlet er det vanskeligt at sige noget praecist om hvem der har darlige,
henholdsvis gode afkodningsevner og hvem der forbedrer deres
afkodningsevner som falge af deltagelseni laesekurset. Endvidere fremgar
det af analyser, der ikke er vist i dette kapitel, at afkodningsevnen
tilsyneladende ikke spiller nogen stor rolle for laesefaadighederne eller
fremgang i disse.

Selvoplevede leesefaerdigheder

| de foregaende afsnit har vi set pa, om kursisterne havde fremgang i de
malte faardigheder. Men det er ikke ngdvendigvis de eneste anskevaadige
effekter af lassekurserne. Det kan vage ligesa vigtigt, at kursisten selv
opfatter, at der har vaget et udbytte og pa den made far lyst til at
videreuddanne sig og derigennem @ge sine kvalifikationer, herunder
|eesefagrdigheder, jf. kapitel 7.

Farste skridt i denne analyse, er at se pa om kursisten oplever at have
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Tabel
8.6

forbedret sine |assefaardigheder, og naeste skridt er at se pd, om kursisterne
oplever gget motivation for at deltage i videre efteruddannelse efter
afslutningen af laesekurset.

| tabel 8.6 vises, hvorledesde selvoplevede laesefaardigheder fordeler sig
efter kursusafslutning alt efter, hvorledes man sa pa sine lassefaardigheder
for kurset i forhold til mulighederne pa arbejdsmarkedet.

Selvoplevede laesefaerdigheders betydning for mulighederne pa
arbejdsmarkedet fagr og efter laeesekurset

Far kurset Kursister der fuldfgrte lsesekurset selvoplevede laesefeerdigheder
tre maneder efter
Meget Noget Slet ikke Total
begreensende | begreensende | begreensende
Meget 39,4 51,5 9,1 100,0
begreensende
Noget 7,4 70,4 22,2 100,0
begreensende
Slet ikke 12,3 38,6 49,1 100,0
begreensende
Total 14,1 58,1 27,8 100,0

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Den starste aandring ses for de kursister, der mener, at deres
leesefagrdigheder er »meget begramsende« for deres muligheder pa
arbgjdsmarkedet. | denne gruppe finder 51,5% efter kurset, at deres
feardigheder forbedredes til »noget begraensende«. Generelt spores en
fremgang sdledes, at der er flere der synes, at deres leesefeardigheder er
blevet bedre, end der er kursister, der synes, at deres |lassefaardigheder er
blevet ringere. Fx er der kun 39,4% af kursisterne, der i starten af kurset
synes, at deres laessefaadigheder var meget begramsende, som fastholder
dette synspunkt. 60,6% synes alts, at de har oplevet en fremgang, mens
kun 50,9% af de kursister der fra start synes, at deres faadigheder var
begramsende, har oplevet enforvaaring. Ogsablandt dekursister, der synes,
at deresfaadigheder var noget begraansende, er der flere, der har oplevet en
forbedring end en forvaaring, 22,4% mod 7,4%. Samlet er der altsa en
tendens til, at kursisterne synes, deres selvoplevede laesefaadigheder er
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blevet mindre begramsede efter kurset.

| et forseg pa at efterprave, hvorvidt aandringerne i de selvoplevede
| aesef aardigheder haanger sammen med forskellige baggrundskarakteristika,
er der foretaget tre logistiske regressioner; 1) hvorvidt der kan pavises
faktorer af betydning for en forbedring i selvoplevelsen, eller g, 2) og
ydermere for en forringelse i selvoplevelsen, eller, 3) g amdring
overhovedet.

| disse regressioner er de forklarende variabler: erhvervsuddannelse,
selvopfattede skrivefaardigheder, statuspaarbejdsmarkedet og farmaingens
resultat, som i den ovenstdende endelige model. Y dermere er variablene
holdhomogenitet og forbedringer i | aese-regne-faadighederne, jf. afsnit 8.4
medtaget. Argumentet for at medtage en variabel som holdhomogenitet er,
at det er muligt, at kursisten, hvis denne bliver konfronteret med andre
kursisters faadigheder, vil aandre sin egen selvopfattelse. Eksempelvis
kunne man forestille sig, at en kursist der bedemmer sine egne faadigheder
positivt, vil blive konfronteret og maske korrigeret i sin selvbedgmmelse pa
et mindre homogent hold, idet kursisten ville vagei stand til at spejle sine
feadigheder i andre kursister, der eventuelt er bedre udrustet. Samtidig
kunne det omvendte forestilles, altsd en bekradtelse, hvis holdet er
homogent sammensat.

Nar variablen, der betegner andringen i laese-regne-faardigheder frafer
til efter kursets start, er medtaget som forklarende variabel, skyldes dette,
at det ma vaae forventeligt, at en forbedring i faardighederne ville betyde,
at kursisten aandrede selvopfattelse til det bedre.

Konklusionen og resultaterne af regressonsanalyserne er dog
bemagkelsesvaadige. | ingen af modellerne spiller hverken
holdhomogenitet eller laese-regne-faardigheder en signifikant rolle.

Tendensen for holdhomogeniteten viser, at odds er starrefor forbedring
af selvoplevelsen, hvis holdet har vaaet homogent (odds 1,2067), der er
mindre odds for forringelse, hvis holdet har vaaet homogent (0,26, odds
0,3421), og mindre odds for en andring i selvopfattelsen, hvis holdet har
vaaet homogent (0,52, odds 0,5878). Sdledes bekradter tendensen vores
hypotese, men ikke med signifikant gyldighed, og vi kan derfor ikke afvise,
at andringernei selvopfattel sen kan vaae udtryk for en tilfad dighed.

Tendensen i laesetesten viser os, at jo mindre kursisten har forbedret sig
pa kurset, jo mindre chance er der for, at selvoplevelsen andres eller
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8.6.1

forbedres. Igen skal det naevnes, at dette kun ma betragtes som tendenser,
idet ingen af resultaterne er statistisk signifikante. Det er altsaikke muligt
at konkludere noget entydigt.

| regressionsanalyserneviser det sig endvidere, at dekursister, der har en
videregdende uddannelse, har signifikant sterre sandsynlighed for en
forringelse i selvvurderingen, en tendens til sterre sandsynlighed for
aandring i selvopfattel se, og tendenstil mindre sandsynlighed for forbedring
| selvopfattel sen end deandre uddannel sesgrupper. Til dette skal bemaakes,
at netop kursister med en videregaende uddannelse, er dem der fra start
bedgmmer sig selv bedst. Det er sdledes muligt at forestille sig, at netop
disse for det farste far afkragtet en antagelse om, at deres faardigheder slet
Ikke er begraansende (hvilket 36,4% af devidereuddannede mener frastart),
og samtidig ikke har mulighed for at rykke op i en hgjere kategori og
dermed ikke har mulighed for aendre deres selvopfattelse i bedre retning
rent kategorisk, da de allerede ved farmalingen befandt sig i den hgjeste
kategori.

Oplevet udbytte og motivation for efteruddannelse

Dette afsnit omhandler kursisternes motivation for efter- videreudannel se.
Denne motivation er blevet malt ved et postomdelt spergeskema tre
maneder efter laesekurserne var afsuttede. Kursisterne opdeles undervejs
i flere grupper; alt efter deres status pa dette tidspunkt:
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Tabel Er du i dag i gang med efteruddannelse eller kurser? Fordelt pa
8.7 deltagelsesgrad. Alle kursister

Nej Ja, et Ja, et Ja, et Total Abs.
leesekurs | kursus i kursus i
us forb. med | min fritid/
mit pens.-til-
arbejde veerelse
Deltaget i 71,6 13,4 7,5 7,5 100,0 134
fgrmaling
Deltaget i 36,5 35,5 16,0 12,0 100,0 26
efterma-
ling
Udebleve 66,3 17,4 8,7 7,6 100,0 92
ti begge
malinger
Fuldfarte 53,8 27,9 11,2 7,2 100,0 251
kurset
Total 60,0 22,5 9,9 7,6 100,0 503

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Som det ses af tabel 8.7, afviger deltagelse i efteruddannelser eller kurser
efter afslutningen af laesekurserne noget kursisterne imellem. De kursister
der afviger mest fra kursister der fuldferte, er dem, der kun har deltaget i
farmaligen. Her deltager over 70% ikke i nogen form for efteruddannelse
efter afutningen af kurset. Ogsa dem der var tilmeldt, men som hverken
har deltaget i far- eler eftermalingen pa kurserne, afviger frade kursister,
der har gennemfart kurset. | denfarstnaavnte gruppe—dem, der slet ikke har
deltaget i nogen af testene — deltager ca. 14% faare end de kursister, der
fuldferte, eller 66,3% det ikkei efteruddannelse eller et nyt kursus.

Der ses altsd en tendensttil, at det er de kursister, der bade har deltaget
i far- og eftermalingen, der i sterst omfang har planer om efteruddannel se.
Dette kan skyldes enten, at de i forvgjen er de mest motiverede for
efteruddannelse i almindelighed, eller at laesekurserne har gget deres
motivation for efteruddannelse eller en kombination af disse to effekter.

Selv om ikke alle kursister aktuelt deltager i efteruddannelse har nogle
faet motivation for at deltage i efteruddannelse. | det felgende vil vi se pd,
hvem af kursisterneder har faet motivation for efteruddannel se, jf. tabel 8.8.
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Tabel
8.8

Tabel
8.9

Motivation for efteruddannelse. Alle kursister

Frekvens Procent
Motivation for efteruddannelse 25,7 144
Ingen motivation for efteruddannelse 74,3 416
Total 100,0 560

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Det fremgar, at en fjerdedel af kursisterne har motivation for mere
efteruddannel se.

For at afdaskke, hvad der har betydning for kursisternes motivation for
efteruddannelse, er det hensigtsmeessigt at se pa, hvorvidt kursistens
tilknytning eller andringi arbej dsmarkedsstatus, kan spilleenrolle. Sdledes
kunne man forestille sig, at motivationen for efteruddannel se forgges, hvis
kursisten er gaet fraledighed til at vaare beskadtiget pa arbejdsmarkedet.

Andring i arbejdsmarkedsstatus fordelt pa motivation for
efteruddannelse blandt kursister, der fuldfarte lsesekurset
Efteruddannelse Samme Forbedret Forrringet | alt Antal
status status status
Ingen motivation 89,1 8,7 2,2 100 46
Motiveret 88,4 9,4 2,2 100 138
Total 88,6 9,2 2,2 100 184

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Som det ses af tabel 8.9, er motivationen ikke afhaangig af, hvilken status
kursisten har pa arbejdsmarkedet, og € heller af, om kursistens
arbejdsmarkedsstatus har aandret sig i enten negativ eller positiv retning
|@bet af kursets gennemfarel se.

Det maderfor kunnekonkluderes, at den store overvaagt af kursister, der
er motiverede for efteruddannel se, ma finde bevasggrunden andre steder,
end i deres arbejdsmarkedssituation. Det kunne taankes, at selve arsagen til
motivationen kan findes i det, at kursisten har gennemfert et kursus.

Tabel 8.10 skal vise, om der er forskel pa kursister, der har fuldfert
kurset, og dem, der kun var tilmeldt, men som ikke gennemfarte det.
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Tabel

8.7

Andring |

ikke gennemfarte

arbejdsmarkedsstatus fordelt
8.10 efteruddannelse blandt kursister, der var tilmeldt kurset, men som

pa motivation for

Efteruddannelse Samme Forbedret | Forringet | alt Antal

status status status total
Ingen motivation 77,1 20,0 2,9 100 35
Motiveret 80,5 18,2 1,3 100 77
Total 79,5 18,8 1,8 100 112

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Som det ses af tabel 8.10, har langt flere af de kursister, der var tilmeldt
laesekurset, men som ikke gennemfgrte, forbedret deres
arbegjdsmarkedsstatus. At kursisterne ikke gennemferte kurset, kan derfor
haange sammen med en andring i deres arbejdsmarkedsstatus. Men heller
iIkke hos denne kategori af kursister, kan der spores en sammenhaang
mellem arbejdsmarkedsstatus og motivationen for efteruddannel se.

Kursisternes selvopfattede leese-skrive-
feerdigheder

L aesekursernes effekt kan ikke alene belyses ved de testede effekter, men
ogsaved deltagernes vurdering af deresfaardigheder ved kursusstart og ca.
tre maneder efter kursusafslutningen. Netop ved at belyse deltagernes
opfattelse af egne faardigheder tre maneder efter kursusafslutningen fas et
godt grundlag for bedegmmelsen af kursusdeltagelsens effekt, idet der sa
lang tid efter kursusafslutningen ikke laangere blot kan vaare tale om en ofte
set snaever kortvarig effekt, som er knyttet til den positive subjektive glasde
ved kursusdel tagel sen. Farst sespaeffekten palassefaardighederne, dernasst
pa skrivefaadighederne.

AEndringer | kursisternes selvopfattede | sesefaar digheder

| dette afsnit ser vi palassekursisternes egen opfattelse af, hvor gode deres
laesefaardigheder er i forhold til deres behov for at laese i det daglige.
Laessekursisterne er blevet spurgt om dette ved kursets start og ca. tre
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maneder efter kursets afslutning.

AEndringer | kursisternes selvopfattede skrivefaar digheder

| tabel 8.11 sesder pa, om kursisternei |gbet af kursusperioden har oplevet
en fremgang i deres laesefaadigheder. Tabellen er konstrueret ved at
sammenholde oplysninger om kursisternes syn pa deres |lassefaardigheder
ved kursusstart og tre maneder efter kursusafslutning. Kursisterne har ved
de to interview kunnet svare henholdsvis virkelig gode, gode, ikke saalig
godeog darligetil spargsmalet om deres|aesefaardigheder. Dekursister, der
tremaneder efter kurset har svaret, at deres|eesefaardigheder var paet hgjere
niveau end ved kursusstart, angives til at have en forbedring, mens de
kursister, der angiver samme niveau eller en forvaaring, angivestil ikke at
have oplevet en forbedring.
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Tabel
8.11

Oplevede forbedringer i leesefaerdigheder

Andel der har Andel der ikke har | Kursister i
oplevet forbedringer | oplevet alt
i deres forbedringer, i
leesefeerdigheder, i | procent
procent
Alle kursister 30 70 391
Kursister der kun har 24 76 151
deltaget i en test (=
sporadisk fremmgde)
Kursister der har deltageti | 33 67 240
begge test
heraf
- kursister der havde 33 67 142
fremgang i deres faktiske
feerdigheder
- kursister der ikke havde | 34 66 98
fremgang i deres faktiske
feerdigheder

Kilde: AKF’s test- og spgrgeskemaundersggelse blandt deltagere pa leesekurser for
voksne, 1. halvar 1999.

Af tabellenfremgar det, at dekursister, der har haft stort fremmede, dvs. de-
m, der har deltaget i beggetest, i hgjere grad end dem, der kun har deltaget
| den ene test, dvs. har alt andet lige haft et mere sporadisk fremmgade,
oplever at deres laesefaadigheder er blevet bedre.

Men det ser ikke ud til, at opfattelsen af, om man har forbedret sine
feadigheder, afhaanger af, om man rent faktisk har forbedret sine
feardigheder, idet der ikkeer forskel i andelen, der har oplevet en fremgang,
blandt kursister, der havde fremgang i deres faktiske faadigheder og dem,
der ikke havde.

Man skal, ndr tabellen betragtes, vaae opmaaksom p4, at i det omfang
der er usikkerhed i kursisternes vurdering af, om de har forbedret deres
laesefaardigheder, er der starre sandsynlighed for, at kursister, der angiver
ringe faadigheder ved kursusstart, har oplevet en forbedring, end de
kursister, der angiver gode faardigheder. De bedste har ikke forbedret sig,
og de ringeste kan ikke blive ringere rent svarteknisk. Derfor spiller
fordelingen af kursisternesfaardigheder ved kursusstart en sel vstaandigrolle

124



Tabel
8.12

for, hvor mangeder oplever enfremgang. Hvisdennefordeling er forskellig
for deforskellige kategorier i tabellen, kan dette sdledes s gre resultaterne.
Det viser sig, at der er forskelle i opfattelsen af laesefeardigheder ved
kursusstart for de kursister, der har vaget til beggetest og kursister, der kun
har vaget til entest. Dekursister, der kun har deltaget i den enetest, oplever
den mindste fremgang.

Menmellemkursister, der har haft fremgang, henholdsvisikkefremgang
| deres faktiske faadigheder, er der ikke nogen naevnevaadig forskel |
fordelingen af oplevede laesefaardigheder.

| tabel 8.12 sespd, om kursisternei |@bet af kursusperioden har oplevet
fremgang i deres skrivefaadigheder.

Oplevede forbedringer i skrivefeerdigheder

Andel der har Andel der ikke Kursister
oplevet forbedringer | har oplevet i alt
i deres forbedringer i
skrivefeerdigheder i procent
procent
Alle kursister 30 70 391
Kursister der kun har 26 74 151
deltaget i en test (spora-
disk fremmgade)
Kursister der har deltaget i 33 67 240
begge test
heraf
- Kursister der ved 34 66 142
kursusstart havde faktiske
feerdigheder under middel
- kursister der havde 31 69 98
fremgang i deres faktiske
feerdigheder

Af tabellen fremgar nogenlunde samme tendens som i tabel 8.11, dvs.
kursister, der har vaaet til begge test mener, de har oplevet en starre
fremgang 1 deres skrivefaadigheder i forhold til dem, der ikke har haft
fremmade i samme omfang, dvs. kun har vaget til én test.

Og ligesom det gjaldt for laesefagrdighederne, er der ikke den store
forskel pa, om man synes, ens skrivefaadigheder er gaet frem i forhold til,
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8.8

om ens faktiske laesefagrdigheder blev bedre.

Samlet kanvi se, at dekursister, der har hgjt fremmgade oplever en starre
forbedring i deres faardigheder, bade med hensyn til skrivning og lassning,
| forhold til de kursister, der har et mindre fremmgde. Omvendt er
oplevelsen af en forbedring ikke i saalig stor udstraskning knyttet til en
malelig forbedring af defunktionellelassefaardigheder. Med andreord, hvis
kurserne har en psykologisk effekt, i form af at kursisterne far starre
selvtillid inden for laesning og skrivning, sa synes denne effekt ikke at veare
knyttet til en faktisk forbedring af faadighederne.

Frafald

| testen af lassekursister er der 346 (34,9%) kursister, der har deltaget i en
test bade far og efter, mens 645 (65,1%) kun har deltaget i en, eller ingen
test. At srelativt farent faktisk har vaaret fysisk til stede bade fer og efter
kurset kan betyde, at det er en rel ativt sel ekteret grupper, der har gennemf ert
kurset. Derfor gnskes en analyse af, hvem der bliver palassekurset. Denne
analyse skal belyse omfanget af selektion i forbindelse med anaysen af,
hvem der forbedrer sig, og hvem der ikke ger. Der er derfor udfert en
statistisk analyse af, hvem der forlader kurset, og hvem der ikke ger det.
Resultatet fremgdr af tabel 8.13.
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Tabel Sandsynligheder for frafald pa laesekurset, fordelt pa
8.13 feerdighedsniveauer. Procent.

Niveau 1 | Niveau 2 Niveau 3 | Niveau 4/5

Referencepersonen t 25,9 15,4 18,2 19,5

Hvis referencepersonen i stedet

Arbejdsmarkedsstatus

var aktiv pa arbejdsmarkedet 32,1 19,8 23,1 24,6
var ledig/overfgrselsindkomst 36,4 23,0 26,7 28,3
var studerende 38,5 24,6 28,5 30,2
Erhvervsuddannelse

havde anden uddannelse/ved ikke 37,3* 23,7* 27,5* 29,1*
var videregdende uddannet 37,8 24,0 27,9 29,5
var faglaert uddannet 35,4* 22,3* 25,9* 27,5*
Selvoplevede skrivefeerdigheder

var meget begraensende 27,5 16,5 19,5 20,8
var noget begraensende 0,18 15,3 18,1 19,3
Holdvarians

gik pa hold med lav spredning 27,9 16,8 19,8 21,1
gik pa hold med medium spredning 33,0 20,4 23,9 25,4
Alder

var 25 ar eller yngre 43,5% 28,7 33,0* 34,8*
var 26-35 ar 43,8* 28,9* 33,2* 35,0*
var 36-45 ar 38,7 24,8 28,7 30,4
var 46-55 ar 22,1 12,9 15,3 16,4

t Referencepersonen er: uden for arbejdsmarkedet, ufagleert, oplever ikke sine
skrivefeerdigheder som begraensende og er 55 ar eller eeldre.
*  Angiver signifikans pa 10% niveau.

Af tabellen fremgar det, at referencepersonen, jf. notetil tabel 8.13, har en
laverefrafal dssandsynlighed end gennemsnittet, idet referencepersonen har
en frafaldssandsynlighed pa 25,9%, hvis han eller hun laeser pa niveau 1,
altsa noget under den gennemsnitlige frafaldssansynlighed. Selv om man
aandrer referencepersonensbaggrundskarakteristikaén ad gangen, bliver de
aldrig ligesd hgje som personer, der har helt anderledes
baggrundskarakteristika. Alligevel kan man ud fra tabellen identificere,
hvilke karakteristika der issa kendetegner dem, der har stor
frafaldssandsynlighed. Hvis frafaldssandsynligheden gges, nér vi aandrer
ved en af referencepersonens karakteristika, betyder dette, at personer med
det betragtede karakteristikaalt andet lige, har hgjerefrafaldssandsynlighed.
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For referencepersonen kan det vel vaae, at denne sandsynlighed er lav, men
for andre typer af personer vil den vage hg. Men under ale
omstamndigheder betyder det, at det pagaddende karakteristika @ger
frafal dssandsynligheden.

Fx fremgdr det, at hvis personen har en uddannel se (referencepersonen
er ufaglaat) savokser frafaldssandsynligheden. Ganske vist er denne effekt
ikkesignifikant for personer med en videregaende uddannel se—formentlig
pagrund af et begramset antal observationer i denne kategori — men for
faglaate og personer med andre uddannel ser er tendensen klar.

Jo hgjere niveau for de funktionelle laesefaardigheder far kursusstart, jo
lavere er frafaldssandsynligheden. Denne variabel er vist fordelt pa de
avrigeforklarendevariabler i frafaldsanalysen, dadenne variabel ansesfor
central i forstaelsen af, hvem der har forbedret sig pa lassekurset, og den er
ogsa en af de mest signifikante i forklaringen af, hvem der falder fra pa
|aesekurserne.

Personer i adersgruppen op til 35 & har markant hgjere
frafaldssandsynlighed end de addre kursister.

Holdets homogenitet, malt ved spredningen af de funktionelle
feardigheder ved holdstart, har ingen statistisk signifikant betydning, dog
viser den estimerede effekt, at kursister pa hold med stor spredning, har
mindre frafald end andre kursister.

Kursister med meget begramsende selvoplevede skrivefaadigheder |
forhold til arbejdsmarkedet, har sterre frafald end kursister uden
begramsende selvoplevede skrivefaadigheder, mens omvendt de kursister,
der har noget begramsende skrivefaardigheder, har mindre frafald end bade
kursister med meget og ingen begraansende sel voplevede skrivefaardigheder.
Disse forskelle er dog ikke statistisk signifikante.

Heller ikke status paarbejdsmarkedet spiller nogen selvstaandig rollefor
frafaldet, hvilket bl.a. skyldes, at der er en relativ sneever sammenhaang
mellem uddannelse, alder og status pa arbejdsmarkedet, siledes at nar
uddannelse og ader er inddraget i analysen, spiller status pa
arbejdsmarkedet ingen selvstaandig rolle.

Samlet sesdet, at frafaldet er starst blandt de unge, dem med forholdsvis
ringe funktionelle laesefaardigheder og dem med en uddannelse. Det er
saledes ikke en ensartet gruppe, der forlader kurserne i utide. Pa den ene
side er der tale om stagrke laesere, dem med uddannel se og yngre kursister,
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8.9

pa den anden side er der tale om svage lassere nemlig dem med svage
funktionelle lassefaardigheder. Paden méade kan man forestille sig, at det er
nogle ydergrupper blandt kursisterne, der falder fra, enten fordi de oplever
niveauet pakurset for lavt, eller fordi de oplever niveauet for hgit.

Samlet er der derfor ikke grund til at tro, at frafaldet fra kurserne
medferer, at den mate effekt af kurserne skulle vaae over- eller
undervurderet.

Sammenfatning

| dette kapitel har vi set pd, hvad kursisterne far ud af at deltage |
laesekurserne, dels ved at se paom de forbedrer deres faktiske funktionelle
faardigheder og deres afkodningsevne, dels ved at se pd, om de oplever, at
de har forbedret deres|asse- og skrivefaardigheder samt paderes motivation
for videre uddannelse.

Analyserne viser, at kursisterne i gennemsnit oplever en forbedring af
savel deres funktionelle faardigheder som deres afkodningsevne. Det er
kursister med lassevanskeligheder, der gar frem, men ogsakursister som har
en uddannel se ud over grundskolen. Meget svage laesere, som samtidig har
en svag uddannel sesbaggrund, ser derfor ud til at have et mere begramset
udbytte.

Mange af kursisterne deltager i efteruddannelse. Flest blandt dem, der
har gennemfart kurset og faarest blandt dem, der var tilmeldt, men som
aldrig eller i meget begraanset omfang er medt op til undervisningen. Det
viser sig endvidere, at mange af de kursister, der har faet forbedret deres
motivation til efteruddannelse, har oplevet denne forbedring via
kursusdeltagel sen og ikke pagrund af andre begivenheder, fx at de har faet
job i labet af kursusperioden.

Det er derimod ikke klart, om der er en sammenhaang mellem faktiske
forbedringer i de funktionelle lassefaardigheder, og om man som kursist
synes, man er blevet en bedre lasser. Kursisternes egen opfattelse af om de
| |gbet af kurset er blevet bedre, synes derfor at vaare en ringe indikator for
kursusudbyttet.

Kun 50% af de kursister, der deltog i fermaingen var med i
eftermalingen. Dette frafald skyldes, at nogle kursister ikke laangere deltog
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i kurset, og at andreikke var til stede ved eftermaingen. Man kunnefrygte,
at dette store frafald ville give en skaevhed i beregningen af den
gennemsnitlige effekt af kursusdeltagel sen padefaktiske lassefaardigheder.
Men frafaldsanalysen viser, at frafaldet sker bade blandt de staarke lassere,
og blandt dem, der har meget store problemer med at laese. Derfor er der
grund til at tro, at den beregnede effekt af lasekurserne pa
|eesefaardighederne er reprassentativ.

130



Litteratur

Anderson, R.C. et al. (1988): Growth in reading and how children spend
their time outside of school, Reading Research Quarterly, 23, 285-303.

Arnbak, E. et al. (1999): Lassning, laesekur ser og uddannelse— Omunge og
voksnesfunktionellelsesefaar dighed i uddannel se og palaesekur ser vur der et
med et nyt materiale. Center for Laeseforskning, Kabenhavns Universitet.

Bruck, M. (1990):. Word recognition skills of adults with childhood
diagnoses of dyslexia. Developmental Psychology, 26 (3) (439-454).

Bréten, |., et a. (1997): Home literacy environment, leisure time reading,
and ortographic processing among Norwegian elementary school children.
University of Odlo, report No. 6

Cunningham, A.E.; K. Stanovich og M.R. Wilson, M.R. (1990): Cognitive
Variation in Adult College Students Differing in Reading. |: Carr & Levy
(eds.) Reading and its Development: Component Skills Approaches.
Academic Press.

Doets, C.; P. Groen, T. Huisman og J. Neuvel, J. (1991): Functional

llreading in the Netherlands. Amersfoort: Netherlands Study and
Development Centre for Adult Education.

131



Elbro, C. (2000): Deltagere og undervisere pa FVU. I:
Undervisningsministeriets Tidsskrift »Uddannel se«.

Elbro, C.; S.Mdller og E.M. Nielsen (1995): Functional reading difficulties
in Denmark. A study of adult reading of common texts. Reading and
Writing An Interdisciplinary Journal, 7. Kluwer Academic Publishers.
Holland.

Elbro, C.; I. Borstrem og D.K. Petersen (1994). Dydexia in Adults:
Evidence for Deficits in Non-word Reading and in the Phonological
Representation of Lexical Items. Annals of Dyslexia, Vol. 44.

Elbro, C. et al. (1993): Rad til bedre laesning. Det radgivende udvalgs
rapport om laesefaardighed. Undervisningsministeriet.

Elbro,C.; S. Mdller og E.M. Nielsen (1991): Dansker neslaesefaa digheder .
En undersegelse af 18-67-ariges lasning af dagligdags tekster.
K gbenhavn: Projekt Lassning og Undervisningsministeriet.

Elbro, C. et al. (1991): Danskernes laesefardigheder.
Undervisningsministeriet og Projekt laesning.

Elbro, C. (1990): Differences in Dyslexia. A Study of Reading Strategies
and Deficitsin a Linguistic Perspective. Kgbenhavn. Munksgaard.

Fowler, A. ogH. Scarborough (1998): Should Reading Disabled Adults be
Distinguished from other Adults Seeking Reading Instruction? A Review
of Theory.

FVU-loven (2000): Lov om forberedende voksenundervisning. Lov nr. 487
af 31.5.2000.

Guthrie, JT. et a. (1994): Measuring Reading Activity. An inventory.
Instructional Ressource No. 4. National Reading Research Center.

132



Guthrie, J.T. et al. (1999): How Motivation Fits Into a Science of Reading.
Scientific Studies of Reading, 3 (3), 199-205.

Guthrie, J.T. et a. (1999): Motivational and Cognitive Predictors of Text
Comprehension and Reading Amount. Scientific Sudies of Reading, 3 (3),
231-256.

IALS (1995): Reading, economy, and society. Paris. OECD.

|ALS(1997): Reading Skillsfor the Knowledge Society, further resultsfrom
the International Adult Reading Survey. Paris. OECD.

Jensen, Torben Pilegaard et a. (2000): Danskernes laese-regne-
faadigheder, — udvalgte resultater. AKF Forlaget.

Jensen, Torben Pilegaard og AndersHolm (2000): Dansker neslaese-regne-
faardigheder —i et internationalt lys. AKF Forlaget.

Kirsch, I.S.; A. Jungeblut og D.A. Rock (1993): Adult literacy in America:
afirst look at the results of the National Adult Literacy Survey. Princeton,
NJ. Educational Testing Service.

Madsen, Dan; Martin T. Hansen og PiaL ademann, red. (2000): Statistik om
laese-, stave- og skrivekurser for voksne 1996-99. Amtsradsforeningen.

Mejding, J. (1994): Den grimme adling og svanerne? —om danske elevers
| sesefear digheder. Kgbenhavn: Danmarks Paadagogiske Institut.

Miculecky, L. et a. (1996): Transfer beyond Workplace Literacy Classes.
Twelve Case Sudies and a Model. Paper presented at the International
Reading Association Conference on Adolescent and Adult Literacy.

Miculecky L. og R. Drew (1991): Basic reading skillsin the workplace. |:

Barr, R.; M.L. Kamill, P.B. Mosenthal og D.P. Pearson (edt): Handbook of
Reading Research, 2.

133



Mikulecky, L. et al. (1982): Job literacy: The relationship between school
preparation and workplaceactuality. Reading Resear ch Quarterly, 17, 400-
419.

Mgller, S. og C. Elbro (1992): Ufaglaates Lassning. En undersggel se af
ufaglaarte arbejderes lassning set i relation til andre voksnes laesning.
Kgbenhavn: Projekt Lassning, Kabenhavn Universitet.

Nielsen, Ina og Dorthe Klint Petersen (1992): Diavok, en diagnostistisk
laese- og stavetest vejledning. AOFs Landsforbund.

OECD (2000): Literacy in the Information Age. Final Report of the
International Adult Literacy Survey. Paris.

OECD (1997): Literacy Skills— For the Knowledge Society. Paris.
OECD (1996): Education at a Glance 1996. Paris.

Pennington, B.F.; G.C. Van Orden, S.D. Smith, P.A. Green og M.M. Haith
(1990): Phonological processing skillsand deficitsinadult dyslexics. Child
Development 61 (pp 1753-78).

Perfetti, C.A. (1977): Language Comprehension and fast Decoding: some
psycholinguistic prerequisites for skilled reading comprehension. |: J.T.
Guthrie (ed.) Cognition, Curriculum, and Comprehension. Newark,
Delaware IRA.

Scarborough, H.S. (1984): Continuity between childhood dyslexiaand adult
reading. British Journal of Psychology 75 (pp 329-48).

Shankweiler, D.; E. Lundquist, L.G. Dreyer og C.C. Dickinson (1996):
Reading and spelling Difficulties in high school students: Causes and
consequences. Reading and Writing: Aninterdisciplinary Journal, 8 (167-
6291).

134



Share, D. og K. Stanovich (1995): Cognitive processes in early reading
development: Accomodating individual differencesinto amodel of reading
acquisition. Issuesin Education, 1.

Smith, C. (1995): Differences in adults reading practies and literacy
profiles. Reading Research Quarterly, vol. 31, no. 2, 196-219.

Smith, M.C. (1996): Differences in adults reading practices and literacy
proficiencies. |: Reading Research Quarterly, vol. 31., No. 2, pp. 196-219.
International Reading Association.

Undervisningsministeriet (1995): Bekendtgerelse af lov om
specialundervisning for voksne og laesekurser for voksne.
L ovbekendtgarelse nr. 866 af 7. november 1995.

Undervisningsministeriet (1997): Bekendtger el se om specialundervisning
for voksne og laesekurser for voksne mv. Bekendtgerelse nr. 438 af 11.
november 1997.

Undervisningsministeriet (1997): Undervisningsministeriets
Laesekampagne. Sekretariat.

Wigfield, Allan et al. (1997):. Relations of Children's Motivation for
Reading to the Amount and Breadth of Their Reading. |. Journal of
Educational Psychology, Vol. 89, No. 3, pp. 420-432. American
Psychological Association, Inc.

135



136



Summary

Adult literacy courses — organisation and benefit

by Torben Pilegaard Jensen and Anders Holm, August 2000

This chapter summarises the results of the study with respect to the
planning and organisation of the adult literacy courses, the profile of the
literacy tutors and the participants and the benefit gained by the participants
from the courses.

Planning and organisation
The county authorities are responsible for the administration and
organisation of the adult literacy courses. The planning of the courses
offered hasnot been based on actual knowledge concerning thecomposition
of the population, including the number of peoplewith reading, writing and
spelling problems. Ontheother hand, thenumber of qualified literacy tutors
has played arolein many counties, and in some of the countieswhere there
were deemed to be too few literacy tutors, supplementary teacher training
courseswereinitiated. Inafew cases, the county authoritieswerenot aware
of the educational requirementsfor literacy tutors. However, that seemsto
be of no significance because the educational background of the literacy
tutors has not been found to have any effect on the benefit derived by the
participants in the adult literacy courses.

In the case of the courses that ended in the period covered by the study
— the first half of 1999 — none of the county authorities had based their
choice of course providers on apublic tender. They had, on the other hand,
attached importance to a good geographical spread of the courses, to
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experience with the tutors qualifications and to experience of cooperation
in connection with the compensatory special education scheme and other
educational cooperation. Only afew changes have been made in the choice
of providers since the adult literacy courses started in 1996.There has, on
the other hand, been a shift in the extent of the activities away from adult
education associations and similar to the counties' adult education centres
(AEC). Thereason for this shift may be that the teaching offered to people
with inadequate skills in reading, spelling, writing and arithmetic is
increasingly regarded as an offer that should be made within the public
education system and not as special education. Thisview isprobably based
on the fact that thereis aneed today not only to improve the skills of those
with the greatest problems but al so the skills of peoplewho can read, spell,
write and do arithmetic, but not well enough for the demands of the labour
market and the education system.

There are considerabl e differences in the length of the courses offered.
In some counties, the courses comprise 70 hours, corresponding to the
Danish Ministry of Education and Research’s guidelines, while in other
they comprise half that number of hours. Just over half of theliteracy tutors
had the recommended 300 hoursof literacy tutor training, with fewest inthe
large counties. Just over one quarter had remedial reading teacher training.

The county authorities leave the choice of teaching materials to the
individual providers, which, in practice, meanstheindividual literacy tutor.
However, many of the literacy tutors are members of ateachers' network,
in which matters discussed include the choice of teaching materials.

Asfar as concernsthe teaching material s used, the tutors do not find the
materials produced by publishers fully satisfactory. The individual tutors
use mainly materials that they themselves have developed, often with
inspiration from other literacy tutors. The county authorities give high
priority to screening and literacy counselling, and most of theliteracy tutors
have used these methods.

Just under half of the county authorities give high priority to the
formation of homogeneous classes, but around three quarters of the tutors
did not find thelir classes homogeneous. The main criterion for this
evaluation was the participants level of reading, writing and spelling.
Almost correspondingly, just under onethird of the participants found that
their fellow course participants had the same problems as they themselves.
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All the county authorities advertise their adult literacy courses in the
daily press, local newspapersand TV and radio programmes. Theindividual
providers also advertise their courses. Formal and informal agreements
between job centres, trade unions and companies provide another path to
the target group for adult literacy courses.

When the course participantstalk about why they are participating, they
refer to themselves. That indicatesthat individually addressed information
has been the main motivating factor for participation.

For many people, the distance to the course venue is thought to be a
determining factor. All the county authorities have attached importance to
agood geographical spread for the courses—and just under two thirdsof the
participants say that it takes them less than 30 minutes to get to and from
the course venue. A very few have ajourney of more than an hour. This
naturally does not exclude the possibility that some people have refrained
from participating because they find the travelling time too long.

Almost one fifth of the registered participants have participated in less
than 25% of their course—the formal drop-out criterion. Despitethis, there
is no follow-up on people who have dropped out or have apoor attendance
record. Nor isthere any systematic evaluation of the courses, which might
otherwise be thought vital for building up experience and improving the
COUISES.

The literacy tutors

The literacy tutors are typicaly women over the age of 50 years with a
background as a primary and lower secondary school teacher or with some
other teaching qualification and with some experience as a literacy tutor.
They are typically qualified remedial reading teachers or have had 300
hours' training as a literacy tutor. However, more than one fifth have a
different educational background.

Theactual teaching, asreported by thetutors, has generally moved away
from a relatively highly planned reading content and in the direction of
more writing, although quite alarge part of the total teaching timeis spent
on improving the participants reading skills.

Who attends adult literacy courses?
As expected, many of the course participants have poor literacy and
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numeracy skillscompared with the populationin general. The basisfor this
comparison between the course participants and the population is an
international study of the Danes prose literacy. In this study, the
population’s skills have been divided into five levels, with level 1 asthe
lowest. More than 60% of the adult literacy course participants are at the
two lowest levels, compared with approximately onein threein the general
population.

Onethird of theadult literacy course participantsareat level 3,i.e. above
the level defined as inadequate in the international study. However, very
few of the course participants, 7%, have skills at the two highest levels,
levels 4 and 5. The corresponding figure in the population is just under
20%. Even though the course participants skills are clearly poorer than
those of the population in general, we still find some course participants
with skillsabovetheinternationally set minimumlevel who think they need
to improve their skills. The study also shows that more literacy course
participants than the population group with the same skills find that their
skills are inadequate.

Although the course participants with a low level of educational
attainment have poorer skills than the population with the same level of
educational attainment, it is among the course participants that are
undergoing education or that have a further or upper secondary school
education that one finds the biggest difference between the course
participants and the popul ation with asimilar educational background. The
adult literacy courses thus seem to be an attractive offer to persons
undergoing education and to well-educated persons with inadequate skills.
The main reason why the skills of the course participants that are pursuing
an education arealso considerably lower thanthe skillsof the corresponding
group in the population must be that the persons in question are involved
In courses of education that are open to people that have relatively poor
skills and that feel a need to improve their skillsin order to complete the
course of education they have embarked upon, e.g. training as a socia or
health worker or vocational training.

A striking feature is that the unemployed course participants, who
constitute the largest group of participants, have far poorer skills than the
unemployed in the population in general. It thus looks as though efforts to
motivate people with the poorest skills to participate in adult literacy
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courses are succeeding.

In all, the courses seem to have broad appeal in the population and not
just among those with skills at the lowest levels. However, athough the
courses attract employed people who need to improvetheir skills, thereare
relatively few employed people participating in the courses. Since many
people in employment must also be deemed to have inadequate prose
literacy, the question is whether, if designed differently, the adult literacy
courses would attract a larger proportion of the employed people in the
target group.

Course participants with poor skills are far more aware that their skills
are inadequate than the population with the same skills. And relatively
many of those with good skills also find their skills inadequate. Far more
course participantsthus consider that their skillslimit their opportunitieson
the labour market than is the case among the population in general.

In all, it can be concluded that many of the course participants are
personswho, compared with the population in general, are aware that their
reading and arithmetical skillsareinadequate. Thisappliesregardlessof the
participants' level of skills, but is most pronounced among those with the
poorest skills.

Despite being poor at decoding, many of the course participants are
relatively good readers, i.e. they have relatively good prose literacy skills.
This indicates that many of the participants manage to acquire some
knowledge through reading, despite their decoding problems, and must
therefore be deemed to belong to the target group for adult literacy courses.
However, there are also some participants who seem both to be bad at
decoding and to have poor prose literacy skills. At the same time, a
comparison of the decoding ability of the adult literacy course participants
with that of other groups, e.g. people attending literacy courses for
dyslectics, shows alow level among the adult literacy course participants.
This raises the question of whether some of the course participants should
not instead, through screening and literacy counselling, have been referred
to the courses designed for dyslectics.

What benefit?
The analyses of the benefit gained by the course participants from
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participating in an adult literacy course have been examined with aview to
determining whether the participants improve their actual prose literacy
skills and decoding skills and whether they feel that their reading and
writing skills have improved and that they are more motivated for further
education.

The analyses show that, on average, the course participants experience
an improvement in both their prose literacy skillsand their decoding skills.
It is not only course participants with reading difficulties that make
progress, but also course participants with some educational background
beyond the primary and lower secondary school. V ery poor readerswho also
have a poor educational background therefore seem to benefit lessfrom the
adult literacy courses.

Many of the course participants are participating in further education —
most among those who have completed a course and fewest among those
who registered for a course but rarely, if ever, attended. The analyses also
show that many of the course parti ci pantswho have becomemoremotivated
for further education have gained the motivation by participating in an adult
literacy course and not because of other events, such as having obtained a
job during the course.

On the other hand, it isnot clear whether thereisarelationship between
actual improvementsin literacy and numeracy skills and whether one, asa
course participant, thinksthat one has become better at reading. The course
participants own perception of their prose literacy skills and of whether
they have become better at reading during the course therefore seemsapoor
indicator of the benefit gained from the course.

Only about half of the course participants that participated in the study
at the start were still participating at the end. That is because some had
dropped out of their course and some were not present when the study
ended. It might be feared that this large drop-out percentage would distort
thecalculation of theaverage effect of course participation on actual literacy
skills. However, an analysis shows dropping out among both strong readers
and among those with serious reading problems. Thereistherefore reason
to believe that the calculated effect of the courses on literacy skills is
correct.

Both the quantitative and the qualitative analysis show that the
participants in adult literacy courses are an extremely mixed group with
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different goals, wishes and needs. Thisis also reflected in the participants
perception of the benefit gained from the courses. Although quite anumber
of the course participants with poor prose literacy skills at the start of the
course improve their skills, many also benefit at the persona level,
acquiring greater recognition of their own difficulties and greater courage
to admit to them publicly, and gaining greater interest in reading in their
daily lifeand/or in further education. The personal interviews indicate that
a vital factor in the degree of benefit gained from a literacy course is
awareness by the adult of the literacy demands facing him or her in
everyday life and of the many waysinwhich an ability to writeis needed at
work and/or for further education. There is a need for supplementary
training of literacy tutors and continued development of tools to clarify
reading needs in daily life and course content in order for weak adult
readerstoregard instructioninreading asaqualifying elementintheir daily
life.

Conclusion

Although, in their planning of adult literacy courses, the county authorities
have attached importance to a good geographical spread, the tutors
qualifications and experience of cooperation with the different course
providers, many participants drop out before the course is finished, while
others have a poor attendance record. That means a poorer overall benefit
from the offer of adult literacy courses. There therefore seemsto be a need
for better follow-up on those that drop out and for greater motivation for
more regular attendance, possibly through other proceduresfor composing
classes.

There is little systematic evaluation of the benefit gained by the
participantsfrom the courses, but such eval uation must be assumed to bean
Important means of gathering experience and improving the quality of the
COUISES.

Approximately half the course participants do not improve their prose
literacy skills measurably during their course. The course participants that
typically make measurabl e progress are those with poor proseliteracy skills
and education beyond primary and secondary school. This means that
persons with poor skills but with, for example, some form of vocational
training, make better progressthan personswith the same skills but without
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education do. Thisindicates that being accustomed to education enhances
the benefit gained from the course. Those with good skills and education
beyond the primary and lower secondary school do not progress. The
question is therefore how to ensure that people without any education
beyond the primary and lower secondary school and with poor skills and
people with good skills and an education are offered courses that do more
to strengthen their prose literacy skills.

With respect to those that improvetheir prose literacy skillsduring their
course, it can be added that many of them are over 35 years of age. Overall,
that means that very few young participants with poor skills and without
education gain measurably from participating in an adult literacy course.

Many participantsalso feel that they benefit at the personal level: greater
awareness of their own difficulties, greater courage to admit to those
difficulties publicly, greater interest in reading in everyday life and/or
greater motivation for further education.

Those without education beyond primary and lower secondary school
and with the poorest prose literacy skills are also those at greatest risk of
dropping out.

The adult literacy courses reach broadly out in different population
groups and, not surprisingly, the course participants have poorer prose
literacy skills than the population in general. That applies to a varying
degree within all groups, e.g. age and education groups and in relation to
labour market status. However, there is a preponderance of unemployed
people on the courses, while those in employment are poorly represented.
The question is therefore whether the courses should be changed in future
in order to reach alarger proportion of the employed target group. Thisis
an important question in connection with the Preparatory Adult Education
(PAE) scheme, which is replacing adult literacy courses.
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