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Ordblindhed

| dette inspirationsmateriale far du viden om ordblindhed og identifikation af ordblindhed
og inspiration til, hvordan du kan tilrettelaegge indsatser malrettet til ordblinde elever i
almenundervisningen i grundskolen.

Hvis elever viser tegn pa laesevanskeligheder, skal det afklares, om der er tale om ordblind-
hed, sd de kan fa den relevante stgtte i almenundervisningen.

Forskningen inden for Iaesning har vist, at ordblindhed er en specifik lasevanskelighed, og
at en tidlig identifikation er vigtig for at understgtte denne elevgruppe bedst muligt gen-
nem skoleforlgbet.

I inspirationsmaterialet kan du laese om:
« Inspirationsmaterialets malgrupper
¢ Lovgivning og rammer

¢ Om ordblindhed

e Undervisning

* Goderadtil foreldre

e Goderadtil elever
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Forord

Forskning har de seneste artier givet os vaerdifuld indsigt i, hvordan bern lzerer at lzese, og
i de faktorer, der giver anledning til laesevanskeligheder. Dette inspirationsmateriale tager
udgangspunkt i dansk og international forskning i elever, der udvikler alvorlige, specifikke
laesevanskeligheder: Ordblindhed. Inspirationsmaterialet beskriver ikke elever med andre
lesevanskeligheder end ordblindhed, for eksempel ADHD, sprogvanskeligheder, synsvan-
skeligheder eller generelle indlaeringsvanskeligheder.

Inspirationsmaterialet fokuserer pa den undervisningsindsats, som ligger inden for ram-
merne af almenundervisningen. Det er den stgtte til elevernes udvikling og lzering, der ud
over den supplerende undervisning ogsa omfatter undervisningsdifferentiering og holdun-
dervisning. Som inspiration til denne undervisning prasenterer materialet eksempler pa
cases, metoder og overvejelser fra dygtige og professionelle fagfolk i Danmark.

Inspirationsmaterialet bygger desuden pa viden og rad fra foraeldre til bgrn med ordblind-
hed og fra ordblinde elever.

Vivil gerne takke for den store faglige interesse og velvilje, vi har madt i forbindelse med
udarbejdelsen af inspirationsmaterialet.

Laeseforskerne professor Carsten Elbro og lektor Anna Gellert fra Center for Laeseforskning,
Kgbenhavns Universitet, og lektor Dorthe Klint Petersen fra IUP, Aarhus Universitet, har
lyttet, kommenteret og bidraget talmodigt med relevant og aktuel forskningsmaessig
dokumentation.

Skoleledere, lesekonsulenter og laesevejledere har taget sig tid til at indsamle bidrag og
eksempler fra deres lokale praksis, og foraeldre og elever har beredvilligt svaret pa spgrgs-
mal og fortalt om deres erfaringer og gode rad om ordblindhed i et grundskoleforlgb. Vi

vil gerne takke Ballerup, Brgnderslev, Gentofte, Hedensted, Holbaek, Holstebro, Horsens,
Kalundborg, Kgbenhavn, Skive og Syddjurs Kommuner for de mange gode beskrivelser af
procedurer, cases og konkrete undervisningsforslag. Flere af bidragyderne har endda angi-
vet deres kontaktinformationer, sa laeserne kan henvende sig direkte til de kommuner, hvor
de finder indsatsen sarligt inspirerende.

Ordblinde barn og unge og deres foraeldre har bidraget med personlige oplevelser og gode
rad til andre ordblinde barn og unge og deres forzeldre. Tak for det.

Karina Brunsgaard Bek, Mia Finnemann Schultz, Martin Hauerberg Olsen og Karl-Age
Andreasen gav os oplgftende og veerdifulde bidrag halvvejs i skriveforlgbet. | slutspurten
har stgrstedelen af bidragyderne fra praksis taget imod opfordringen til at kommentere pa
den naesten feerdige udgave af inspirationsmaterialet. Anette Hgj Madsen, Hanne Nissen
Sabalic, Bodil Skipper Buntzen, Bodil Kjzer, Sanne Scheter, Annette Hylander, Stine Fuglsang
Engmose, Annette Klint, Christina Staalgaard, Bo Espersen og John Saxild-Hansen gav os
ekstra braendstof til at finpudse og faerdigredigere inspirationsmaterialet til den foreliggen-
de udgave. Tak for det.
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Endelig vil vi gerne anerkende Trine Nobelius i Styrelsen for Undervisning og Kvalitet for et
saerdeles godt samarbejde om inspirationsmaterialets tilblivelse.

Inspirationsmaterialet er udarbejdet for Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling i
perioden marts til december 2015 af Inga Thorup Thomsen og Birgit Dilling Jandorf.
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Indledning

Dette inspirationsmateriale handler om ordblindhed og om indsatser, der er malrettede til
ordblinde elever i grundskolen. Inspirationsmaterialet knytter sig til Ordblindetesten, som
Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling udgav i februar 2015. Ordblindetesten har
til formal at gare udredningen af ordblindhed mere ensartet, og den kan anvendes til elever
og studerende fra foraret i 3. klasse til de videregaende uddannelser.

"At en elev bliver testet ordblind, ger ikke nadvendigvis eleven klogere pa sin situation.
Elever, der er testet ordblinde har brug for stette bade til at forstd ordblindheden og til at
leve med den. Det naeste vigtige skridt er at tilrettelagge et skoleforlgb, hvor eleven trives
og udvikler sin laesning og skrivning og samtidig far den fornadne hjzelp” (Minister for bgrn,
undervisning og ligestilling Ellen Trane Ngrby, 2016).

Inspirationsmaterialet er inddelt i seks kapitler:
1) Inspirationsmaterialets malgrupper

2) Lovgivning og rammer

3) Om ordblindhed

4) Undervisning

5) Gode rad til forzeldre

6) Gode rad til elever

Det farste kapitel beskriver de seks malgrupper, som materialet henvender sig til. Det drejer
sig om forvaltning, skoleledelse, laesevejledere, leerere/paedagogisk personale, foraeldre og
ordblinde elever. Kapitlet foreslar ngglebidrag, som hver af grupperne bgr yde i skolens ord-
blindeindsats, og det anbefaler, hvad den enkelte gruppe bar lese for at fa en basisindsigt i
ordblindhed.

| kapitel to kan man laese om de vasentligste love og rammer for stgtte til ordblinde elever i
almenundervisningen i grundskolen.

| tredje kapitel bliver ordblindhed beskrevet, og definitionen af ordblindhed foldes ud. Ka-
pitlet beskriver ogsa begrebet tidlig identifikation, og det belyses, hvornar mistanken er sa
stor, at Ordblindetesten bgr anvendes. Der er desuden henvisning til udredningsprocedurer
i forskellige kommuner.

Kapitel fire om undervisning indledes med en raekke aspekter, som er seerlig vigtige, nar det
drejer sigom ordblinde elever. Det handler blandt andet om forventninger og mal. Dernaest
er der en oversigt over det undervisningsindhold, der har en dokumenteret effekt. Endelig
indeholder kapitlet afsnit om indsatser i henholdsvis b@rnehaveklasse, i 1.-2. klasse og fra 3.-
9. klassetrin, alle med eksempler. | afsnittet om 3.-9. klasse beskrives ogsa kompenserende
it.

Kapitel fem er rettet til foraeldrene. Det indeholder en raekke rad om, hvad foraeldrene kan
gore for at samarbejde med skolen og understgtte skolens arbejde, og hvad de selv kan
gere for at hjaelpe deres barn. Kapitlet bygger delvist pa telefoninterviews af foraeldre til
ordblinde bgrn.

Kapitel seks er rettet mod ordblinde elever. Det indeholder to centrale budskaber: "Du er
ikke alene” og "Du vil selv noget”. Kapitlet bygger delvist pa telefoninterviews af udvalgte
elever pa forskellige klassetrin.
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Inspirationsmaterialets malgrupper

I dette kapitel far du viden om inspirationsmaterialets malgrupper
og deres neglebidrag og basisindsigt i forhold til ordblinde elever.

Mange persongrupper har ansvar for at stette ordblinde elever. Hvis de skal kunne leve op
til deres ansvar, skal de selvfalgelig vide, hvad de har at gare med — de skal have indsigt i,
hvad ordblindhed er, og hvad man kan gare ved det. Og de skal kunne samarbejde med de
andre grupper om at skabe skoleforlagb, hvor ordblinde elever kan udvikle deres skriftsprog-
lige faerdigheder, og hvor de far mulighed for alderssvarende lzering.

Pa baggrund af forskningsprojektet "Spesialpedagogiske innsatser for elever med lese- og
skrivevansker pa mellomtrinnet” har Hagtvet m.fl. (2015) fundet fire faktorer i leringsmilje-
et, som kan vaere med til at drive udviklingen af en elevs skriftsproglige faerdigheder. Det er

» organisatoriske forhold

» skole-hjem-samarbejde

e lzererkompetencer

e stgtte- ogvejledningsressourcer.

Hvis man aendrer i laeringsmiljget for én faktor, vil det give sendringer i leeringsmiljget ved
de andre faktorer, sa en negativ kvalitet ved en af faktorerne kan forhindre positive kva-
liteter ved de andre faktoreriat sla igennem. Det betyder for eksempel, at hvis én akter
ikke giver det ngdvendige tilsagn og ikke udviser beslutsomhed, sa vil de andre aktarer (og
dermed lzeringsmiljget omkring eleven) blive svaekket og utilstraekkeligt.

Laeringsmiljget er en vaesentlig pavirkningsfaktor, og derfor kan man ikke betragte ord-
blindhed alene som et individuelt karaktertraek hos eleven. Ordblindhed bar i stedet be-
tragtes som noget, der far betydning for elevens samlede laeringsudbytte, og betydningen
afhaenger af, hvordan aktgrerne omkring eleven handterer ordblindheden (Hagtvet m.fl.,
2015). Under alle omstaendigheder er eleven afhangig af kvalificeret undervisning for at
lere at lese og stave, og effekten af @endringer i leringsmiljgets faktorer og samspillet
mellem dem vil variere alt efter elevens forudsaetninger.

Inspirationsmaterialet henvender sig iscer til falgende seks malgrupper:

Kommunale forvaltninger — isaer laesekonsulenter (eventuelt talehgrekonsulenter).
Skoleledelse.

Leesevejledere og testlaerere.

Lerere/paedagogisk personale.

Forzeldre.

Ordblinde elever i grundskolen.

v w N

| det felgende beskrives de forskellige malgruppers ngglebidrag, som inspirationsmateri-
alet foreslar det. Der gives ogsa forslag til tekster, som det er relevant for hver af de seks
malgrupper at lzese.
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Kommunal forvaltning, isaer laesekonsulenter
(eventuelt talehgrekonsulenter)

Det er forskelligt, hvordan kommunerne organiserer laesekonsulenterne. Nogle steder er de
en del af PPR (Paedagogisk Psykologisk Radgivning), andre steder er de en del af for eksem-
pel skoleafdelingen, Bgrn og Unge-afdelingen eller et tvaergdende team af konsulenter.
Laesekonsulenterne har en vejledningskompetence, som bade er pa systemniveau og pa
individniveau. Det kan vaere vanskeligt for leererne at handtere ordblinde elever uden at fa
stgtte og vejledning, og det er vigtigt, at vejledningsproceduren er entydig og tilstraekkelig.

I et vejledningssystem skal der vaere mulighed for at fa assistance i komplicerede sager, og
der skal vaere mulighed for, at de involverede kan tilegne sig ny viden. Det kraever, at vejled-
ningen er til stede pd skolerne og felger op pa den vejledning, der allerede er givet. Vejled-
ningen skal gerne fare til, at elever, lzerere og forzeldre feler sig i stand til selv at handtere
sagen, hvis et problem dukker op igen (Hagtvet m.fl., 2015).

Ngaglebidrag, som den kommunale forvaltning, iseer laesekonsulenter, ber yde i

skolernes ordblindeindsatser:

» Atopbygge evidensbaserede handleplaner for sprog- og laesevanskeligheder — herunder
ordblindhed.

» Atrddgive lesevejledere og testlaerere om tegn pa ordblindhed, udredning af elever,
praecisering af elevers undervisningsbehov og vurdering og justering af undervisnings-
indsatser.

e Athjaelpe med at strukturere samarbejdet mellem skolelederen, skolens lererteam,
lzesevejlederen, foraeldrene og de ordblinde elever.

e Atholde sigopdateret om velbegrundede og veldokumenterede test og indsatser for
ordblinde elever.

» Atbidrage til udvikling og evaluering af de kommunale indsatser for ordblinde elever —
herunder elevudbytte og omkostninger.

Kommunerne har organiseret indsatsen pa ordblindeomradet forskelligt. | de fleste kom-
muner er det sadan, at leesekonsulenten er den fra forvaltningen, som har ansvaret for det
faglige indhold i enindsats, for eksempel szerlige kursusforlgb eller kompenserende it. Men
det er ogsa sadan, at indsatsen oftest skal godkendes politisk, farend den kan blive vedta-
get som praksis. Derfor er det ikke usadvanligt, at der revideres i det faglige udkast til

for eksempel en handleplan, fordi nogle politisk/ekonomiske prioriteringer endrer grund-
laget.

Udover at samarbejde med politikerne om en indsats der er fagligt forsvarlig, samarbejder
lzesekonsulenten ogsd med lzesevejlederne pa kommunens skoler. Her er ansvarsforde-
lingen ogsa forskellig alt efter, hvilken kommune man er ansat i. | nogle kommuner er det
for eksempel sadan, at det er lesevejlederne pa de enkelte skoler, der tester eleverne med
Ordblindetesten, mens det er leesekonsulenten, der diagnosticerer og skriver en rapport.
Laesekonsulenten er med til at afrapportere til foraeldrene og er desuden med til et made
med skolens lzererteam om en tilrettelaeggelse af skoleforlgbet. | andre kommuner inddra-
ges lasekonsulenten kun i saerligt komplicerede sager, bade hvad angar udredningen og
hvad angar de efterfelgende undervisningsforlab.

Forslag til basisindsigt:

Center for Laeseforskning, Kgbenhavns Universitet, og Skoleforskningsprogrammet, IUP,
Aarhus Universitet Socialstyrelsen og Undervisningsministeriet: Vejledning til ordblinde-
testen: https://ordblindetest.nu/vejleder/login.jsp?message=bad%2ologin
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Elbro, C. (2012). Leesevanskeligheder. Gyldendal.
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Skoleledelse

Skolens ledelse er blandt andet ansvarlig for at have et beredskab til at vurdere en elevs
undervisningsmaessige behov i de tilfeelde, hvor der kan vaere anledning til bekymring.
Ligeledes er det skolelederens ansvar at vurdere, hvilke muligheder der er for at understette
ordblinde elevers lzering og faglige udbytte af undervisningen gennem for eksempelunder-
visningsdifferentiering, holddannelse, tolaererordning og supplerende undervisning. For

at kunne leve op til det er ledelsen afhangig af, at lzererne lgbende iagttager eleverne og
informerer om de elever, som viser tegn pa ordblindhed og indlzeringsvanskeligheder, og at
lzererne informerer om deres behov for at blive opdateret laesefagligt (Hagtvet m.fl., 2015).

Undersggelser har vist, at saerlige indsatser pa eksempelvis lzseomradet ikke bliver videre-
fart, hvis skoleledelsen er fravaerende. Omvendt har det positiv effekt pa et indsatsomrade,
hvis skoleledelsen ogsa har fokus pa indsatsen (Hagtvet m.fl., 2015). Ledelsens opbakning
kan ogsa vaere muligheder for efteruddannelse, og det kan vaere en organisering af un-
dervisningen, som giver laererne god mulighed for at differentiere indholdet, give mindre
grupper af elever szerligt fokus inden for udvalgte kompetenceomrader og dokumentere
selv sma grader af progression og malopfyldelse.

Naglebidrag, som skoleledelsen bgr yde i ordblindeindsatser:

* Atsgrgefor, at skolen har klare strategier for samarbejdet mellem skole og hjem, og
at skolen kommunikerer tydeligt om forzeldrenes og skolens rettigheder og pligter.

» Atsikre overfarsel af relevant information fra indskoling til mellemtrin, fra mellemtrin
til udskoling og fra udskoling til ungdomsuddannelse. Nogle skoler har en praksis med
at drefte de ordblinde elevers behov og udvikling i et radgivende organ, der udover
ledelsen bestar af for eksempel psykolog, socialradgiver, lesevejleder, AKT-lzerer og
almen lzerer.

» Atsikre ressourcer (uddannelse og timer) til det tvaerfaglige samarbejde om ordblinde
elever og at sikre en tydelig ansvarsfordeling.

* At Dbeslutte, hvordan stgtten til ordblinde elever skal organiseres. Organiseringen sker i
samarbejde med laesevejleder, klassens laerere og eventuelt kommunens laesekonsulent
og skolebestyrelsen.

e Atsikre, at lzererne planlagger og tilrettelaegger undervisningen pa en sadan made, at
der sker en undervisningsdifferentiering.

e Atfalge op pd ordblinde elevers udvikling og udbytte af den undervisning og de
kompenserende it-redskaber, der bliver stillet til radighed.

Forslag til basisindsigt:
Elbro, C. (2012). Leesevanskeligheder. Gyldendal.

Hagtvet, B. E.; Frost, J.; Refsahl, V. (2015). Den intensive leseoppleringen. Cappelen Damm
Akademisk.
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Laesevejledere

Langt de fleste skoler har en lzesevejleder, og nogle skoler har en lzesevejleder for hvert af
trinene indskoling, mellemtrin og udskoling. Det er en rigtig god ide, at skolen har sin egen
lesevejleder, og skolelederen bar afsaette et tilstraekkeligt antal timer til arbejdet (Pghler &
Kledal 201). Skolen kan enten ansaette en laesevejleder eller selv sgrge for at uddanne en.

Naglebidrag, som laesevejledere bar yde i ordblindeindsatser:

e Atkoordinere ordblindeindsatsen pa sin skole ved at tage afszet i kommunens handle-
plan og at veere central ressourceperson for indsatsen.

* Atveere bindeled mellem eleven, foraldrene og skolens ledelse.

» Athave ansvaret for at felge udviklingen af ordblinde elevers skriftsproglige feerdig-
heder.

» Atvaretage afviklingen af den dynamiske afkodningstest for at identificere elever i
risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder, herunder ordblindhed.
Laesevejlederen bgr drgfte resultaterne og forslag til opfelgning og indsats med
dansklzereren, skoleledelsen og eventuelt leesekonsulenten.

* Atvaretage Ordblindetesten og drafte resultater og forslag til opfelgning og indsats
med leererteam, skoleledelse og eventuel lzesekonsulent.

e Atindgadidialog med familien og eleven om Ordblindetestens resultater (i samarbejde
med elevens dansklaerer og eventuel lzesekonsulent), at fremlaegge forslag til indsats
og at tale om samarbejdsmulighederne mellem familie og skole.

» Athjalpe ordblinde elever ordentlig i gang med at bruge kompenserende it og at falge
op pa det. Det bar ske i samarbejde med eleven, elevens lzerere og skolens gvrige
it-ressourcepersoner. Af dette falger, at lesevejlederen selv skal have en aktuel viden
om kompenserende it, herunder indstillingsmuligheder og paedagogiske anvendelses-
muligheder.

» Atholdesigfagligt opdateret om ordblindeindsatser.

Forslag til basisindsigt:

Center for Laeseforskning, Kagbenhavns Universitet, og Skoleforskningsprogrammet, 1UP,
Aarhus Universitet Socialstyrelsen og Undervisningsministeriet: Vejledning til Ordblinde-
testen: https://ordblindetest.nu/vejleder/login.jsp?message=bad%2ologin

Elbro, C. (2012). Leesevanskeligheder. Gyldendal.
Gellert, A. S. & Elbro, C. (endnu ikke udgivet). Rapport om projekt vedrarende tidlig identifikation
af elever i risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed). Kaben-

havns Universitet: Center for Laeseforskning.

Pghler, L. (red.) (2012). Dysleksi - en feelles nordisk udfordring. Landsforeningen af Laesepaeda-
goger.

Ordblindhed i grundskolen — Et inspirationsmateriale 13



Laerere og padagogisk personale

Dansklzerere, andre faglaerere og andet paedagogisk personale har en observationskompe-
tence og en handlekompetence. Det betyder, at de har muligheden for — og er forpligtede
til — at evaluere elevernes leeringsudbytte og at tilrettelaegge undervisningen derefter. Det
kan vaere en stor opgave for lzereren bade at forholde sig til enkelte elevers sarlige behov
og at skulle have et tematisk/indholdsmaessigt fokus og en god klasserumsledelse. Derfor
er lzerere og paedagoger afhangige af bade ledelsens opbakning og deres kolleger i teamet
(Hagtvet m.fl., 2015).

Teamets opbakning kan besta i, at man bliver enige om nogle strategier, som alle faglaerere
vil anvende, nar fremdriften i timen er afhaengig af, at eleverne lzeser eller skriver selvstaen-
digt. Det kan for eksempel vaere tid til og mulighed for, at ordblinde elever far deres tekster
laest op. Det kan ogsa veaere, at eleverne laerer strategier til makkerpar-baserede arbejdsfor-
mer, og at faglaereren gar det tydeligt for eleverne, hvad de skal lzere om faget, og hvilke
fagord der er centrale. | teamet er det vaesentligt, at teamets medlemmer kan tage en fag-
lig debat om niveauet for elevens skriftsproglige faerdigheder, og hvordan det udvikler sig.
Hvis det er ngdvendigt, kan man indhente vejledning fra skolens lesevejleder eller kom-
munens lesekonsulent. Den ordblinde elevs szerlige profil kan betyde, at man er ngdt til at
fastholde faerdigheds- og vidensmal fra tidligere klassetrin og at bidrage med en meget hgj
grad af stilladsering, for at eleven kan opna de nuvaerende laeringsmal.

Ngglebidrag, som barnehaveklasseledere bgr yde ved tegn pa risiko for udvikling af

lesevanskeligheder, herunder ordblindhed:

« Atveere orienteret om dagtilbuddenes paedagogiske lzereplaner og bidrage til smidig
brobygning mellem dagtilbud og skole.

» Atobservere elevernes sproglige og skriftsproglige udvikling og holde lzesevejlederen
orienteret om udviklingen.

» At kende tegnene pa risiko for laesevanskeligheder, herunder ordblindhed.

e Atvide, hvordan man forebygger ordblindhed i bgrnehaveklassen.

» Atvaretage den obligatoriske sprogvurdering. Resultaterne skal indga i elevplanen for
barnehavekassen og formidles til foraeldrene og til de gvrige medarbejdere i bgrnehave-
klasseteamet .

» Attilrettelegge den forebyggende indsats for elever i risiko for Iaesevanskeligheder.

e Atgaidialog med dagtilbuddet om de elever, hvis sproglige udvikling og laering kraever
ekstra opmarksomhed. Derudover skal bgrnehaveklasselederen vaere med til at sikre
en sammenhang mellem dagtilbuddets lzereplaner og skolens undervisningstilbud.

* Atgdidialog medfamilien om elevens vanskeligheder med sproglig udvikling og
skriftsprogstilegnelse.

' Det er dog op til den enkelte kommune eller skole at beslutte, hvem der skal foretage sprogvurderingen. Nogle kommuner har ind-
fort en faelles procedure i alle barnehaveklasser. I nogle kommuner indgdr talehgrelzerere i arbejdet, andre steder er det laesevejleder,
laesekonsulent eller psykolog. Hvis det er barnehaveklasselederen, der gennemfarer sprogvurderingen, vil det vaere hensigtsmaessigt
atsikre, at han/hun har mulighed for at drafte resultaterne og forslag til opfelgende initiativer med laesevejleder og eventuelt talehg-
relaerer.
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Forslag til basisindsigt:
Elbro, C. (2012). Leesevanskeligheder. Gyldendal.

Elbro, C. (2014). Forudscetninger for leesning (kapitel 5). | bogen Leesning og leeseundervisning.
Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Naglebidrag, som larere bar yde i ordblindeindsatser:

Ordblinde elever har en ujaevn faerdighedsprofil — med et alvorligt dyk i lige netop afkodning
og stavning. Det gar, at man ikke uden forskellige grader af stilladsering kan gere faerdig-
heds- og vidensmalene i Felles Mal til leeringsmal for de ordblinde elever. Det er afgeren-
de, at malene for den ordblinde elevs laering saettes sddan, at der tages hensyn til elevens
seerlige vanskeligheder og

styrker. Her kan det vaere relevant at laene sig op ad opmaerksomhedspunkterne i Fzelles
Mal. Leererne bidrager med felgende i ordblindeindsatser:

» At kende tegnene pa ordblindhed og at hente vejledning om undervisning og om
adgang til kompenserende it fra Ieesevejleder og/eller laesekonsulent.

» Attilpasse de skriftsproglige aktiviteter til ordblinde elever, sa de kan klare opgaverne
med succes, for eksempel ved at sgrge for, at eleverne har adgang til de tekster, som
klassen skal arbejde med, i digital form.

« Atovervdge og evaluere elevernes udbytte af skriftsproglige aktiviteter lgbende og
systematisk ved hjaelp af elevplanen. Det bar ske i dialog med eleven.

« Atgive lgbende feedback til eleverne og tale med dem om forventningsniveau, deres
egne bidrag, faerdighedsniveau, svaerhedsgrad i aktiviteter og om, hvornar og hvordan
de kan integrere og bruge kompenserende it.
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Forzaeldre

Forzeldre har et engagement i deres barns lzering, og de vil gerne bidrage til, at laeringen gar
sa godt som muligt. | skole-hjem-samarbejdet kan de bidrage med at etablere nogle gode
rutiner for eleven, og de kan bidrage med ressourcer i form af et sprog- og skriftsprogssti-
mulerende milje. Afhaengigt af bade elevens og foraeldrenes forudsaetninger kan der vaere
et behov for en mere eller mindre taet kontakt med skolen, og det kan vaere godt at seette
denne kontakt i system (Hagtvet m.fl., 2015).

Naglebidrag, som foraeldre ber yde i

ordblindeindsatser:

e Atsamarbejde med skolen og barnets lerere og have klare forventninger til barnets
skoleforlab.

e Atvere advokatiforhold til mistanke om ordblindhed.

e Atlade barnetvise, hvad det kan og har lzert.

» Atveere enrollemodel, der ogsa laeser. Det er knapt sa vigtigt, hvad man laeser, som at
man laeser.

* Atstette og opmuntre barnet, sa det feler sig vaerdsat og inkluderet pa trods af darlige
oplevelseriskolen.

¢ Atkendetil skolens og hjemmets rettigheder og pligter.

« Athaveforventninger til barnets uddannelse og/eller erhverv.

Forslag til basisindsigt:
Andreasen, K. & Jandorf, B. D. (2013). Ordblindhed - en hdndbog til forceldre.
Special-paedagogisk Forlag.

Hultquist, A. M. (2015). Skal jeg forteelle dig om ordblindhed? Dansk Psykologisk Forlag.

Nota: http://www.nota.nu/vidensbank/type/ordblinde-forbilleder + http://www.nota.
nu/kendte-ordblinde + http://www.nota.nu/laesevejlederens-tre-gode-raad

Ordblinde/Dysleksiforeningen i Danmark:
https://www.ordblindeforeningen.dk/

Hjeelp til Ordblindhed: www.hto.nu
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Elever

Eleverne bidrager til egen lzering og lzeringsmiljget med deres sproglige og skriftsproglige
feerdigheder, deres socio-emotionelle kompetencer og deres motivation og generelle trivsel
(Hagtvet m.fl., 2015).

Noglebidrag, som ordblinde elever bar yde:

* Atarbejde for at blive bedre til at lzese, stave og skrive.

« Atsamarbejde med laererne og bede om feedback pa lzeringen.

* Atlaese selvsteendigt med alderssvarende bgger ved hjzelp af Notas netbibliotek.

« Atleere strategier til bedre sprog- og laeseforstaelse og at bede laerere og andre om hjzelp.

e Atbruge kompenserende it.

e Atacceptere sig selv som ordblind og at vide, hvad ordblindhed er.

« Athave forventninger og tro pa, at de kan fa en uddannelse og et job — at tale med
deres UU-vejleder om muligheder for at fa stette i det videre uddannelsesforlgb.

Forslag til basisindsigt:
Hultquist, A. M. (2015). Skal jeg fortcelle dig om ordblindhed? Dansk Psykologisk Forlag.

Juul, T. M., Brahe, T. & Hansen, N. M. (2014). Ung og ordblind. Efterskolernes betydning for unges
liv og uddannelse. Roskilde Universitetsforlag.

Nota: http://www.nota.nu/vidensbank/type/ordblinde-forbilleder + http://www.nota.
nu/kendte-ordblinde

Ordblindeefterskolernes videoer: http://www.ordbl.dk/film-med-fem-skoleelever-der-for-
taeller-om-tage-paa-efterskole-som-ordblind-27

Hjzelp til Ordblindhed: http://www.hto.nu
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Lovgivning og rammer

I dette kapitel far du viden om lovgivning og rammer for totte
til ordblinde elever i almenundervisningen i grundskolen.

Kommunerne har ansvar for at give alle elever et fyldestgarende undervisningstilbud.

Hvis en elev viser tegn pa ordblindhed, skal det afklares, om drsagen til elevens laesevanske-
ligheder er ordblindhed, sa eleven kan fa et relevant undervisningstilbud i almenundervis-
ningen. Afklaringen kan ske ved hjzlp af Ordblindetesten.

Skolelederen pa den enkelte skole har ansvaret for, at elever, der viser tegn pa ordblindhed,
bliver testet.

Kommunens laesekonsulenter kan eventuelt radgive om, hvordan man identificerer ord-
blindhed. Skolernes lokale lzesevejledere skal veere opmarksomme pa, hvilke elever der skal
testes, og laesevejlederne sgrger for testning, sa elevens undervisningsmaessige behov kan
blive klarlagt. Formadlet er, at eleven far sterst mulig lzering og udbytte af undervisningen,
og at eleven kan kan beholde tilhgrsforholdet til den almindelige klasse.

Et relevant undervisningstilbud kan omfatte undervisningsdifferentiering, holddannelse og
supplerende undervisning. Tolzererordninger og undervisningsassistenter er ogsa mulighe-
der, de kan hjzlpe bade den enkelte elev og klassen som helhed.

Hvis undervisningsdifferentiering og holddannelse ikke er nok til at opfylde elevens behov,
skal eleven tilbydes supplerende undervisning eller anden faglig stette. Laes mereii § 3a og
§ 5, stk. 6ifolkeskoleloven.

Det er skolederen, der - sammen med skolens laesevejleder, klassens laerere og eventuelt
kommunens laesekonsulent - skal beslutte, hvordan statten til ordblinde elever skal tilrette-
leegges.

Supplerende undervisning og anden faglig stette kan ivaerksattes uden at inddrage Peda-
gogisk Psykologisk Radgivning.

Tilretteleeggelse af den relevante stotte

Stetten til den enkelte ordblinde elev kan for eksempel tilrettelzegges som et intensivt laese-
kursus efter reglerne om holddannelse eller som supplerende undervisning. Det kan forega
enten i tiden til den understgttende undervisning eller uden for almindelig skoletid.

Tekniske hjcelpemidler

Eleverne skal gratis have radighed over de ngdvendige undervisningsmidler, det gaelder
ogsa for tekniske hjeelpemidler, sa de kan bruge dem bade i og uden for skoletiden. Skolen
skal sikre, at den enkelte elev instrueres godt nok i at bruge hjaelpemidlet.

Henvisning til specialundervisning

De elever, hvis udvikling kraever saerlige hensyn eller szerlig statte, skal have specialun-
dervisning og anden specialpadagogisk bistand i mindst g9 timer om ugen. Det foregar i
specialklasser, pad specialskoler eller som stgtte i den almindelige undervisning. Det fremgar
af folkeskolelovens § 3, stk. 2.
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Henvisning til specialundervisning skal ske efter radgivning i Peedagogisk Psykologisk Rad-
givning og i samrad med eleven og forzeldrene.

Specialundervisningen skal sa meget som muligt forega i tilknytning til den almindelige
undervisning. Nar det skal vurderes, om den specialpaedagogiske bistand skal forega i den
almene klasse, skal der laegges vaegt pa, om eleven kan have udbytte af undervisningen og
kan deltage aktivt i det sociale faellesskab i klassen.

Henvisning til specialskole eller specialklasse skal kun ske, hvis det vil vaere mest hensigts-
maessigt at undervise eleven i kortere eller lzngere perioder i en specialklasse eller pa en
specialskole.

Skolelederens afgarelser

Skolelederens afgerelser om supplerende undervisning og specialundervisning er afggrel-
seriforvaltningslovens forstand, og foraeldrene har mulighed for at bede om en skriftlig
begrundelse, medmindre afggrelsen giver dem fuldt medhold. Skolelederen skal orientere
foraeldrene om muligheden for at fa en skriftlig begrundelse, hvis det er nadvendigt.

Afgarelser om specialundervisning kan indbringes for Klagenaevnet for Specialundervis-
ning, og i forbindelse med afgarelser om specialundervisning skal skolen give vejledning om
klagemulighederne.
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Ordblindhed

I dette kapitel far du viden om ordblindhed, tidlig identifikation,
Ordblindetesten og opfelgning pa Ordblindetesten.

Definition

Det grundlaeggende princip i det danske skriftsprog er lydprincippet?. Princippet bestar i, at
bogstaverne star for det talte sprogs enkelte, betydningsadskillende lyde. For eksempel er
der fire bogstaver i ordet juni, fordi der er fire sproglyde "j", "u”, "n", "i", i udtalen af ordet. Hvis
lyden "n" erstattes med "I" far vi et ord med en anden betydning nemlig juli, og bogstavet
erstattes ogsa.

Verdens farende forskere, ordblindeorganisationer og uddannelsesinstitutioner er enige
om, at det centrale problem i ordblindhed er, at eleverne har svaert ved at lzere at udnytte
skriftens lydprincip. Det er veldokumenteret i savel internationale (Rack m.fl., 1992) som
danske undersggelser (EIbro m.fl., 1994; Elbro m.fl., 1998), hvor man har fulgt laeseudvik-
lingen blandt elever med store Izesevanskeligheder. Den internationale dysleksiforening
(International Dyslexia Association, IDA) definerer ordblindhed pa felgende made:

"Dysleksi er en specifik indleringsvanskelighed, som har et neurobiologisk
grundlag. Dysleksi bestar i vanskeligheder med at tilegne sig sikker og flyden-
de ordafkodning, stavefaerdighed og faerdighed i at udnytte skriftens alfabe-
tiske princip (lydprincip). Disse vanskeligheder skyldes typisk problemer med
opfattelse og hukommelse for sproglyde, som normalt ikke kan forklares af
andre kognitive vanskeligheder eller mangelfuld undervisning. Dysleksi kan
fare til vanskeligheder med lzeseforstdelse og til faerre leseerfaringer, som
kan begraense tilegnelsen af ordforrad og baggrundsviden.”

(The International Dyslexia Association)

| det folgende bliver definitionens centrale naglebegreber beskrevet for at give indsigt i de
referencer og undersggelser, der underbygger definitionen.

Arv og miljo

Definitionen beskriver, at ordblindhed har et neurobiologisk grundlag. Det vil sige, at
ordblindhed har et biologisk grundlag i hjernens funktion. Det er almindeligt anerkendt,

at flere drenge end piger er bergrt af ordblindhed. Ordblindhed er meget mere almindeligt
inogle familier end i andre. Det tyder enten pa, at miljgfaktorer i familien kan fare til laese-
vanskeligheder, eller at de genetiske faktorer kan fa betydning for, at laesevanskelighederne
opstar. Tvillingeundersggelser har vist, at der er en middelstaerk arvelig faktor (Samuelsson
m.fl., 2005).

Denne middelstaerke arvelige faktor ger det ekstra vigtigt, at ordblinde far szerlig stette i
miljget (ikke mindst i skoleforlgbet), s& man kan modvirke, at en arvelig disposition ferer til
alvorlig ordblindhed.

2 Lydprincippet omtales flere gange i dette inspirationsmateriale i flertal lydprincipper. Det skyldes, at skriftens lydprincip bestar af to
principper, nemlig lydprincippet for enkeltbogstaver, som findes gennemfart i lydrette ord, samt lydprincippet for bogstavfalger, som
giver bogstaverne en betinget udtale.
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Ordafkodning

Kerneniordblindhed er, at eleven har vanskeligheder med at lzere sig at udnytte skriftens
lydprincip, og at det derfor er svaert at udvikle sikker og flydende ordafkodning og sikker og
flydende stavefaerdighed.

Tegnene pa ordblindhed er altsa bade knyttet til, hvor praecist man afkoder (den sikre
afkodning), og hvor hurtigt man afkoder (den flydende afkodning). Nar man har afkodet et
ord tilstraekkeligt mange gange, sa genkender man det umiddelbart, fordi man ved, hvor-
dan denne bogstavfelge skal udtales, og sa behgver man ikke lzngere taenke over, hvordan
man gar. Ordblinde elever skal i langt hgjere grad end deres kammerater traene for at na til
det punkt, hvor bogstavlydforbindelserne aflaeses automatisk. Deres store udfordring er at
na til dette punkt, hvor de ikke skal bruge store mentale ressourcer, hver gang de stader pa
ord.

Sproglig arsag

Definitionen beskriver, at lzesevanskelighederne typisk kommer af en brist i forarbejdnin-
gen af sproglyd. Det betyder, at ordblindhed er en sproglig vanskelighed, og at man blandt
ordblinde elever kan finde nogle, som ogsa har (visse) vanskeligheder med det talte sprog.

Overraskende

Nar en elevs laesevanskeligheder er overraskende set i forhold til, hvad eleven ellers kan, er
der tale om et misforhold. En elev med ordblindhed har meget svaerere ved at leere at lese
ord, end man skulle forvente ud fra hans eller hendes andre faerdigheder. Tidligere ansa man
ordblindhed for at vaere en specifik Izesevanskelighed, der kun bergrte de elever, hvis laese-
faerdighed var langt fra, hvad man forventede pa baggrund af deres alder og intelligenssco-
re. Man vurderede, at eleven skulle have normal begavelse for at vaere ordblind. Men den
ovenstaende definition kraever ikke, at der er et misforhold i forhold til IQ. Den siger bare, at

T
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der ofte er sddan et misforhold. Det er saledes ikke ngdvendigt at undersgge elevens IQ for
at kunne beskrive eleven som ordblind. Generelt har det vist sig, at 1Q ikke har noget med
afkodningsvanskeligheder at gare, men at den kan spille ind pa sprogforstaelsen (Vellutino
m.fl., 2004; Siegel, 1989; Stanovich, 19971).

Andre laesevanskeligheder end ordblindhed

Der findes ogsa andre slags laesevanskeligheder, der skyldes noget andet end ordblindhed.
Nogle elever har specifikke vanskeligheder med sprogforstaelsen i laesning, der giver dem
problemer med at forstd de ord og tekster, de mgder. En anden gruppe elever har en hare-
nedsaettelse, der betyder, at de har svaert ved at opfange ordenes udtale. Vanskeligheder
med synet kan ogsa skabe vanskeligheder for nogle elevers lzesning. Endelig kan nogle ele-
ver have store vanskeligheder med at fastholde opmarksomheden pa det, der skal lzeres.

Dette inspirationsmateriale fokuserer kun pa de vanskeligheder, der kommer af ordblind-
hed.

Mangelfuld undervisning

En utilstraekkelig laeseundervisning kan vaere arsag til laesevanskeligheder. Hvis en elev for
eksempel skifter skole mange gange og opholder sig i mange forskellige klasser i de fgrste
skolear, er der sandsynlighed for, at eleven ikke har faet en systematisk laeseundervisning.
Denne elev oplever at have lesevanskeligheder, men i dette tilfaelde er der ikke umiddelbart
tale om ordblindhed.

Sekundaere folger

| definitionen star der som afslutning, at ordafkodningsvanskeligheder kan fa konsekvenser
for tekstforstdelsen. Hvis eleven bruger al sin energi pa at afkode de enkelte ord i teksten,
mister han/hun overblikket over indholdet og kan ikke forholde sig aktivt til selve teksten.
Pa den made far ordblinde elever problemer med tekstforstaelsen. Det bliver besvaerligt

at laese, de mister lysten til at laese, og deres ordforrad og generelle tilegnelse af viden

bliver mindre. Derfor kommer de ofte alt for langt bagud i forhold til deres jeevnaldrende
kammerater, og ordblindheden bliver til et alvorligt problem. Denne negative spiral skal sa
vidt muligt stoppes og forebygges, det gar man ved at tilbyde en systematisk og malrettet
indsats (Stanovich, 1986).

Omfang

Omfanget af ordblindheden kommer an pa, hvilke kriterier man bruger til at udrede ord-
blindhed og til at stille diagnosen. Det er vaesentligt at understrege, at der er en glidende
overgang mellem de forskellige grader af laesefaerdighed, lige fra de normale til de util-
straekkelige laesefeerdigheder. | grundskolen bestemmes graden af forskellen mellem sko-
lens krav til lzese- og staveferdigheder og elevens faerdighedsniveau i laesning og stavning.
Denne forskel vurderer man ofte ud fra, hvor mange klassetrin en elev er bagefter ilasning
(afkodning). Det kan for eksempel vaere meget vanskeligt for en elev i 3. klasse at fglge
med i den almindelige undervisning, hvis han/hun laeser, som elever normalt geri1. klasse
(Elbro, 2012).
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Tidlig identifikation

Forskningen har gjort vaesentlige fremskridt med at identificere de forudsaetninger og feer-
digheder, der forudsiger laeseudviklingen pa gruppeniveau — for eksempel bogstavlydkend-
skab og fonologisk opmarksomhed (Muter m.fl., 2004). Alligevel er det svaert at foretage
praecise forudsigelser pa individuelt niveau (Puolakanaho m.fl., 2007) og at finde de elever,
der erialvorlig risiko for at udvikle ordblindhed.

Det er dog alligevel relevant, at bgrnehaveklasseledere, dansklaerere og lesevejledere
holder gje med de elever, der efter nogle maneders formel laeseundervisning stadig ikke
kan koble bogstaver og lyde sammen eller ikke er opmarksomme pa lyde i ord. Disse elever
har med stor sandsynlighed brug for en ekstra, forebyggende indsats. Elevens progression
og udvikling ved denne indsats skal evalueres lgbende af barnehaveklasselederen, dansk-
lereren og lesevejlederen. Hvis eleven ikke har udbytte af indsatsen, er det vaesentligt at
overveje, hvordan den kan andres og justeres til denne elev.
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Dynamisk afkodningstest

Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling offentligger medio 2016 en ny test af
elever i slutningen af barnehaveklassen og i begyndelsen af 1. klasse. Testen kan bidrage
til at udpege de af eleverne, der er i risiko for at udvikle alvorlige ordafkodningsvanskelig-
heder (Gellert & Elbro, endnu ikke udgivet). Testen hedder "Dynamisk Afkodningstest” og
afdaekker, hvor let en elev har ved at lzere sig basale afkodningsfeerdigheder. Det er altsa
ikke elevens aktuelle faerdighedsniveau, der testes, som det er ved en traditionel testning.
| "Vejledning til tidlig identifikation af elever i risiko for udvikling af alvorlige afkodnings-
vanskeligheder, herunder ordblindhed”, som offentliggeres sammen med testmaterialet
medio 2016, kan man finde en oversigt over anbefalinger til en individuel testprocedure i
slutningen af bgrnehaveklassen og i begyndelsen af 1. klasse. Det beskrives ogsa, hvilke
andre oplysninger det kan anbefales at indsamle, nar man skal planlaegge oq tilrettelaegge
en hensigtsmaessig undervisningsindsats for de elever, der er i risiko for at udvikle alvorli-
ge afkodningsvanskeligheder. Testningen skal varetages af en person, der har bade faglig
viden om lzesevanskeligheder (herunder ordblindhed) og erfaring med testning.
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Eksempler fra praksis pa
udredningsprocedurer

Som det er beskrevet i afsnittet om malgrupper, er det vigtigt, at kommunerne har en
udredningsprocedure for tidlig identifikation, sa man kan felge elevernes udvikling og pro-
gression og forebygge ordblindhed.

Nar man udformer denne procedure for udredning af risikoen for alvorlige afkodningsvan-
skeligheder og ordblindhed, er det vigtigt, at det ikke kun er beskrevet, hvad der kan ggres,
og hvorndr det kan gares. Det skal ogsa beskrives, hvem der kan gare det.

Holstebro Kommunes vejlednings- og udredningsprocedure gar i hovedtraek ud pa at be-
skrive tegn pa risiko for at udvikle ordblindhed og tegn pa ordblindhed (i barnehaveklasse
0gi1.-3. klasse), og det gares klart, at elevens lzerere forventes at vaere bekendt med disse
tegn. Desuden beskrives det i proceduren, hvordan laererens observationer og evaluerin-
ger forer til en lzesefaglig vejledning og videre til en indstilling til et ressourcecenter og en
efterfelgende indsats. Indsatsen besluttes af skolelederen. | handleplanen er det beskrevet,
bade hvordan udviklingen af de skriftsproglige faeerdigheder males, og hvordan ordblindhed
diagnosticeres. | Holstebro Kommune er det Izesevejlederen, der diagnosticerer ordblind-
hed, og det er skolelederens ansvar, at laesevejlederen er kompetent til at varetage denne
opgave.

http://www.holstebro.dk/Admin/Public/Download.aspx?file=Files%2FFiler%2F-
Borger%2FSkoleUddannelse%2FSkole%2FL%C3%A6sning%2FVejledning+1%C3%A-
6se-+og+skrivevanskeligheder.pdf

Skive Kommune har en udrednings- og udviklingsprocedure, som fglger eleverne fra tre
ars-alderen til10. klasse. Elevernes sproglige forudsatninger og faerdigheder i afkodning og
stavning undersgges og felges, ogi 3. klasse

udredes de elever, hvor der er mistanke om ordblindhed. Fra 4.-10. klasse evalueres alle
eleverne ved hjzlp af de nationale test i laesning, og i enkeltsager suppleres eller erstattes
de nationale test i lzesning af andre testmaterialer.

[Vidensperson i Skive Kommune: Lasekonsulent Bodil Skipper Buntzen, PPR (Paedagogisk
Psykologisk Radgivning), bosb@skivekommune.dk, 20 58 39 83]

I Solrgd Kommune har Padagogisk Psykologisk Radgivning sammen med skolelederne
udviklet et oversigtsskema med en procedure, der i seks trin beskriver udviklingen fra den
farste bekymring til et handleplansforlgb. PPR inddrages i beskrivelsen af et handleplans-
forlgb (se "Oversigtsskema, Solrgd” i bilag).

[Videnspersoneri Solrgd Kommune: PPR-konsulenterne, bur@Solrod.dk, 56 18 28 60,
http://www.solrod.dk/kommunen/organisation/boern-og-ungeraadgivningen]

Det er vaesentligt, at skolens aktarer ved, hvordan de skal samarbejde, kommunikere og
bidrage til indsatsen for de ordblinde elever. Uanset hvordan man organiserer sig, skal alle
kende deres bidrag til elevens skoleforlgb og give tilsagn om at yde dette bidrag. Horsens
Kommune har et skema, hvor rollerne, forudsaetningerne og forventningerne noteres tyde-
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ligt for bade laesevejledere, lzerere, foraeldre og elever (se "Roller, forudsaetninger og forvent-
ninger, Horsens" i bilag). Skemaet revideres Ilgbende af kommunens laesekonsulent.

[Vidensperson i Horsens Kommune: Sanne Scheter, Laesekonsulent, 29 29 99 36 eller 29 29
99 36, suss@horsens.dk, http://www.handleplanforsprogogskriftsprog.com/#]
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Ordblindetesten

Siden februar 2015 har Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling stillet en gratis,
national ordblindetest til rddighed, "Ordblindetesten”. Her praesenteres testen i grove traek,
i Ordblindetestens vejledning findes en langt mere detaljeret gennemgang. Ordblindetes-
ten er tvaergaende, den kan bruges fra marts i 3. klasse, over ungdomsuddannelserne til

og med de lange videregaende uddannelser. Man kan teste elever og studerende med med
Ordblindetesten, uanset om dansk er modersmal eller andetsprog for dem.

Inden eleven indstilles til en ordblindetestning, skal der vaere en begrundet mistanke.
Mistanken kan vaere begrundet i evalueringer fra dagligdagen (testninger, observationer
mm.), og mistanken har vaeret forsggt afhjulpet med systematisk og direkte undervisning i
skriftens lydprincip. Dette har ikke givet en tilstraekkelig effekt.

For eleven testes, skal eleven/foraeldrene/vaergen udfylde en bemyndigelseserklaering.
Ordblindetesten er ikke en klassescreening, og i vejledningen til testen opfordrer man til, at
Ordblindetesten foretages individuelt. Den skal varetages af testvejledere med uddannelse
i lesevanskeligheder. Ordblindetesten opgeres automatisk, og det tager cirka en halv time
at gennemfgre den, her er medregnet tid til spgrgeskema og instruktion.

Med Ordblindetesten har grundskolen faet et let administrerbart system til at teste de ele-
ver, hvor der er mistanke om ordblindhed. Den dokumentation er vaesentlig for elevernes
videre feerd i uddannelsessystemet, for det er meningen, at testen skal bruges som doku-
mentation pa ungdomsuddannelserne og pa de videregaende uddannelser.

Nar man sender en elev til ordblindetestning, og det viser sig, at eleven faktisk er ordblind,
kan man forvente, at skolelederen beslutter, hvordan man bedst tilrettelaegger et fyldest-
gerende og inkluderende tilbud for eleven i grundskolen. Laererteamet fremlaegger en plan
for undervisningen, og skolen gar i dialog med eleven og elevens familie om planen. Det
skal sikre, at alle kender skolens forventning om elevens fremgang, og at alle ressourcer,
gnsker og behov bliver bragt i spil.

Opfelgning

Nar en elev har afsluttet testen, far han/hun en ordblindetestscore, der sammenfatter
resultateterne: Hvor rigtigt eleven har svaret, og hvor hurtigt eleven har svaret i de to test,
der maler elevens faerdigheder i at udnytte skriftens lydprincip.

Testen anbringer eleven i én af tre grupper: Rad, gul eller grgn.

Den rgde gruppe - ordblind

Nar eleven er i den rede gruppe i Ordblindetesten, er resultatet pa ordblindeniveau. Laese-
konsulenten eller Izesevejlederen skal vurdere, om resultatet er gyldigt, og om det stemmer
overens med de gvrige oplysninger og tegn for elevens skriftsproglige baggrund og udvik-
ling.

Resultatet af Ordblindetesten fortaeller kun, at eleven har vanskeligheder med at udnytte
skriftens lydprincip. Testresultatet er ikke et tilstraekkeligt grundlag for at tilrettelaegge
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undervisningen af eleven. Derfor skal resultatet suppleres af andre iagttagelser af elevens
niveau i laesning og stavning. Undervisningen skal desuden evalueres Igbende, fordi ingen
pa forhand ved, hvordan progressionen i de forskellige faerdigheder kommer til at forlgbe.

Familien kan have brug for rad om, hvad ordblindhed er, hvordan barnets resultater skal
forstas, og hvad de kan ggre for at opmuntre og stette barnet i skolearbejdet. Familien kan
ogsa have behov for at tale med skolelederen om rettigheder og pligter.

Den gule gruppe - usikker fonologisk kodning

At en elev eriden gule gruppe betyder, at han/hun har en usikker fonologisk kodning.
Laesevejlederen og dansklzereren bar drefte, hvordan eleven far forbedret sin fonologiske
kodning. Hvis der er mistanke om andre vanskeligheder med skriftsproget, bgr en naermere
undersagelse afdaekke elevens tekstforstdelse, laesehastighed af sammenhangende tekst,
ordkendskab og retskrivning.

Den grgnne gruppe - ikke ordblind

Eleveriden grenne gruppe er ikke ordblinde. Eleven kan dog godt have andre former for
lzesevanskeligheder end

ordblindhed. Hvis der er mistanke om andre vanskeligheder med skriftsproget, bgr en naer-
mere undersggelse afdaekke elevens tekstforstaelse, lzesehastighed af sammenhangende
tekst, ordkendskab og retskrivning.

Mere viden om Ordblindetesten:
Vejledning til Ordblindetesten:
https://ordblindetest.nu/vejleder/login.jsp?message=bad%20login

I Syddjurs Kommune har laesekonsulenten udviklet et forslag til en kereplan for brugen af
Ordblindetesten (se bilag: "Kereplan for brug af den digitale ordblindetest, Syddjurs”).

I netvaerket ROAL (Samradet for ordblindhed og andre laesevanskeligheder) er der udviklet
en handleplansskabelon (http://roal.dk/new/wp-content/uploads/2015/03/ROAL_hand-
leplansskabelon.pdf). | bilag er der et eksempel pa en handleplan foren elevi 4. klasse. Den
udfyldte handleplan er udarbejdet i et samarbejde mellem elev, foreeldre, lzerere, ledelse

og lesekonsulenten i Kalundborg Kommune (se bilag: "Eksempel pa udfyldt handleplan fra
ROAL").

En case

Dette er et eksempel pa en testrapport. Farst fremlaegges observationer og elevens resul-
tater pa de indledende test, derefter fremlaegges Ordblindetesten, oq til sidst beskrives
handleplanen for eleven:

Case Jonas

Anamnese

Jonas gari 4. klasse. Han fortaeller, at han synes, det har vaeret svaert at lzere at lese, og
han husker det, som om han altid har faet ekstraundervisning i dansk. Jonas synes, at det
gar nogenlunde med at lzese nu, men det er kedeligt, og han kan ikke altid huske det, han
har laest. Jonas synes, at det er svaert at stave. Isaer har han svaert ved at stave lange ord og
endelser rigtigt. | sin hverdag skriver han lidt SMS'er og chatter i computerspil, men ellers
undgar han at skrive. | sin fritid dyrker Jonas fodbold.

Jonas' far og farfar er ordblinde, og familien har siden bgrnehaveklassen udtrykt bekym-
ring for Jonas' laeseudvikling. Jonas’ dansklzerer har gennem indskolingen undersggt hans
feerdigheder inden for bogstavkendskab, ordlaesning og stavning, og undersggelserne har
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givet lzereren grund til ogsa at vaere bekymret. | slutningen af 2. klasse bliver Jonas testet
med "DVO-screeningen” (Arnbak & Borstrem, 2007), men han scorer12 i den indledende
screening, og derfor bliver han vurderet til ikke at vaere ordblind. Jonas’ dansklzerer er dog
stadig bekymret, og laesevejlederen supplerer derfor "DVO-screeningen” med "Elbros
Ordlister” http://laes.hum.ku.dk/test/elbros_ordlister/om_ordlisterne/.

Laesevejlederen noterer en markant forskel pa laesningen af de to lister. Listerne med
nonsensord laeses betydeligt langsommere og med flere fejl end listerne med rigtige ord.
Det pavirker scoren for den samlede laesefaerdighed (antal rigtige per minut). Den markan-
te forskel pa laesningen af de to typer af lister peger pa, at Jonas har svaert ved at udnytte
lydprincippet, nar han laeser. | 3. klasse tilbyder skolen Jonas et supplerende undervisnings-
forlab med fokus pa skriftens lydprincipper. Jonas har gavn af af undervisningsforlgbet. En
test med "Elbros Ordlister” viser, at Jonas har forbedret sin score, men stadig har vanske-
ligheder, iseer med nonsensordene. | 4. klasse vurderer lesevejlederen, at Jonas skal testes
med Ordblindetesten.

Jonas bliver testet med Ordblindetesten, og testen viser fglgende resultater:
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ORDBLINDETEST.NU

Testrapport for: - Testvejleder:
Test startet: 2
Stamoplysninger Test afsluttet: -

Navn (egen indtastning):
CPR-nummer:
Institution:

Ordblindetestscore: 55

Gennemsnit for uddannelsestrin: 84 (Grundskole: 4 klasse)

Gransevardier for uddannelsesfrinnet:

66 73

Ordblind Usikker fonologisk Ikke ordblind
kadning
Deltest Antalrigtige % rigtige af besvarede Rigtige pr. minut Deltestscore
Find stavemaden 7 af 23 30% 1 42
Find det der lyder som et ord 12 af 28 43% 1 68
Ordforrad, Antal rigtige 13af15

Testdeltagerens spergeskemabesvarelser

Modersmal:

Var dansk det ferste sprog, du lzrte at tale? ja
Ordblindehistorie:

Far du serlig stetle il lzsning alene eller pa et lille hold? ja
Har du tidligere fast saerlig stette til lazsning alene eller pa et lille hold? ja
Er der en lazrer, der har sagt til dig, at du er ordblind? ja
Har du nogen hjeelpemidler til at laase og stave, som dine klassekammerater ikke bruger? ja

Det kan for eksempel vaere et program pa computeren, der kan lzse hejl.

Selvoplevede vanskeligheder:

Var det sveert for dig at leere at leese og stave? ja
Har du sveert ved at laese? ja
Har du sveert ved at stave? ja
Tror du, at du er ordblind? ja
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Konklusion

Jonas scorer i den rade katagori i Ordblindetesten. Deltestene "Find stavemaden” og "Find
det, der lyder som et ord” viser, at han har vanskeligheder med at anvende lydprincippet,
og det underbygges af Jonas', familiens, laerernes og laesevejlederens andre observationer.
Jonas og hans familie har observeret, at Jonas har svaert ved at laese og stave, og lererne
har observeret, at han ligger under klassens gennemsnit for ordlaesefaerdigheder og stave-
feerdigheder. Desuden viser laesevejlederens forudgaende test med "Elbros Ordlister”, at der
er specifikke vanskeligheder med at udnytte lydprincippet. Alle disse test og observationer
viser altsd, at Jonas er ordblind.

Note: Arsagen til, at Jonas scorede for hgjt pa "DVO-screeningen” er sandsynligvis, at lzere-
ren har arbejdet forebyggende og struktureret med laesning og stavning, bade i hans egen
klasse og i den supplerende undervisning. | flere kommuner har man, fordi der er starre
fokus pa undervisning i bogstaver og lyde samt kobling af bogstaver og lyde allerede fra
bernehaveklasse, valgt at sette graensevaerdien pa "DVO-screeningen” hgjere end det, der
blev anbefalet i 2007. 2007-anbefalingen lyder pa hgjst otte rigtige pa stavning af nonord i

slutningen af 2. klasse eller i begyndelsen af 3. klasse.

Handleplan

Undervisning

Laesevejlederen vurderer, at Jonas har behov for kompenserende it, og skolen stiller en
computer med kompenserende programmer til radighed for ham. Laesevejlederen og Jonas'
laererteam aftaler et tidspunkt, hvor teamet kan blive instrueret i at bruge it-programmer-
ne og se, hvordan programmerne kan bruges i de forskellige fag. For eksempelskal lzererne
vaere opmarksomme pa, at al faglitteratur skal vaere tilgaengeligt elektronisk, og at der skal
vaere mulighed for at arbejde med teksterne elektronisk, sa Jonas kan bruge teknologien,
nar han laeser og skriver.

Desuden vurderer Izesevejlederen, at Jonas har behov for supplerende undervisning i skrif-
tens principper, isar skriftens lydprincipper, og Jonas far i ferste omgang tilbudt under-
visning pa et lille hold. Undervisningen skal forlabe over 2 x 5 uger (efterdr og forar) med 3
timer om ugen. Undervisningen ligger i den understgttende undervisning, og den tilrette-
laegges og varetages af laesevejlederen.

Skolen har et "laeseband” hver morgen kl. 8.00 — 8.45, hvor hele skolen laeser. Laesevejlede-
ren anbefaler, at Jonas i denne tid sidder med alderssvarende litteratur i form af lydbog, og
hun melder ham ind i Nota, sd han kan fa adgang til lydbogsbiblioteket nota.dk. Jonas vil
gerne lese fagbager om fodbold.

De strategier, som Jonas har lzert i undervisningsforlgbet hos laesevejlederen, skal han ud-
nytte i den gvrige undervisning. Derfor har laesevejlederen et taet samarbejde med dansklze-
reren, sa dansklzaereren kan statte Jonas i at udnytte strategierne i den gvrige skriftsprogs-
undervisning.

Laesevejlederen instruerer dansklzereren i fortsat at falge Jonas' faerdighedsniveau i af-
kodning og stavning. Hun anbefaler en raekke materialer, som dansklaereren kan bruge til
dette, og hun anbefaler, at lereren lgbende observerer, hvordan Jonas udnytter ordlaese- og
stavestrategier i undervisningen.

Foreeldresamarbejde:

Laesevejlederen indkalder dansklzereren, Jonas og hans forzeldre til et mgde, hvor testens
resultater og handleplanen gennemgas. Lasevejlederen leder mgdet og tager udgangs-
punkt i handleplanen fra ROAL:
http://roal.dk/new/wp-content/uploads/2015/03/ROAL-_handleplansskabelon.pdf

Laesevejlederen tilbyder Jonas og hans foraeldre et kursus sammen med andre ordblinde ele-
ver og deres forzeldre. P& kurset kan de lzere, hvordan den kompenserende laese- og skrive-
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teknologi og nota.dk fungerer. Laesevejlederen radgiver pa mgdet foraeldrene om, hvordan
de kan hjaelpe Jonas med lektierne og i det hele taget stgtte hans skriftsproglige udvikling.

Et eksempel pa made med familien om Ordblindetesten

Laesevejlederen, dansklaereren og eventuelt skolelederen indkalder familien til et mgde,
hvor Ordblindetestens resultater og handleplanens indhold gennemgas. Lasevejlederen
leder madet.

Laesevejlederen byder velkommen og indleder samtalen:

"Laesning kan synes let og automatisk for os, der laeser uden vanskeligheder. Men laesning
erivirkeligheden en uhyre kompliceret og udfordrende feerdighed, sa det er ikke overra-
skende, at mange elever keemper med at |zere at laese og stave.

Faktisk er det sadan, at op mod 7% af Danmarks befolkning har en specifik laesevanskelig-
hed, der kaldes dysleksi eller ordblindhed, og dette er den starste drsag til laesevanskelig-
hederiskolen. Nar man skal handtere ordblindhed, kan det fere til frustrationer, og eleven
kan begynde at tvivle pa sine faerdigheder. Det sker iszer, hvis ordblindheden ikke bliver
opdaget i tide.

Den gode nyhed er, at elever nu kan blive identificeret ved hjzelp af Ordblindetesten, og at
de elever, der far stillet denne diagnose, alligvel kan lzere at blive bedre til at lzese og stave.
Derfor er ordblindhed ikke en vanskelighed, man skal skamme sig over eller skjule. Det er
rigtigt, at ordblindhed kan komplicere et uddannelsesforlgb i en verden, der er fyldt med
lzese- og skrivekrav. Det vil vi ikke benaegte, men det er bestemt ikke umuligt for ordblinde
elever at gennemfoere en uddannelse. Det er vaesentligt, at vi og | finder en fornuftig balance
for, hvor meget ordblindheden skal fylde i (barnets navn)s liv.

Lasevejlederen beskriver Ordblindetestens forskellige resultater:

"(Barnets navn) har faet en diagnose pa ordblindhed. Det betyder, at (barnets navn) har
nogen seerlige behov, og at skolen skal sikre, at de saerlige behov bliver opfyldt i hans/hen-
des skoleforlgb. Der eringen grund til at skjule disse vanskeligheder. Der er mange elever
her pd skolen, der ogsa har faet diagnosen ordblindhed. Maske kender | andre, for eksempel
kendte mennesker, som er ordblinde? (Eksempler: Bubber, Ghita N@rby, Tobias Trier m.fl.)."

(Hold eventuelt en pause, sa familien kan kommentere denne oplysning).

Nar man sidder over for foraeldre, som Ordblindetestens resultat kommer som en ube-
hagelig overraskelse for, skal man gore meget ud af, at det er godt, at ordblindheden nu

er kendt. Man kan sige, at det selvfelgelig er ubehageligt at fa sddan en besked, men at
netop denne besked er meget vigtig for unge menneskers fremtid, fordi denne oplysning
kan sikre, at han/hun far den rette hjaelp i en ungdomsuddannelse. Fortael, at ordblinde
elever udmeaerket kan gennemfare en ungdomsuddannelse, hvis de far en saerlig undervis-
ningsindsats og samtidig far instruktion i at bruge kompenserende it. Lad familien fortzelle
om deres oplevelser med ordblindhed og sparg, om der er ordblindhed i familien. Nogle af
dem, der svarer nej i farste omgang, fortzeller senere, at de har fundet ud af, at morfar var
ordblind. De vidste det bare ikke.

Det ervigtigt, at skolen og foraeldrene forklarer barnet, at ordblindhed blot er et ord, der be-
skriver, hvorfor nogle mennesker finder det sveert at lzere at laese og stave. Alle mennesker
er forskellige, vi har forskellige steerke og svage faerdigheder. Beskriv, hvad barnet er god til,
det kan veere sport, musik, kunst eller at barnet er dyreven eller en god ven blandt kamme-
raterne. Det er vigtigt at pege pa barnets staerke sider.

Forteel derefter, at barnet ikke synes, at laesning og stavning er lige sa let som disse andre
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feerdigheder, og sadan er livet. Det er hverken barnets, foraldrenes eller skolens skyld. Det
er noget, der sker, ligesom at nogen har krallet har, fregner eller bl gjne. Det er det, der
forklarer, hvorfor han/hun har vanskeligheder med alt det, der har med lasning, stavning
og skrivning at gare i skolen. Det betyder, at (barnets navn) skal arbejde mere intensivt og
tdlmodigt end andre i klassen for at lykkes med laesning, men at det kan lade sig ggre med
denrigtige hjalp og stette fra skolen. Ingen ved, hvordan barnets faerdigheder vil udvikle
sig senere, men vanskelighedernes karakter vil ndre sig, efterhanden som eleven udvikler
sine lesefaerdigheder. Ordet "specifik indlaeringsvanskelighed” betyder, at man skal have
lidt leengere tid og lidt flere gentagelser med laesning og skrivning end andre elever skal.
Men man kan godt komme efter det.

Laesevejlederen beskriver de forskellige resultater af Ordblindetesten og ger det klart, at
der er hjaelp at fa. Barnet kan lzere at blive bedre til at laese og stave, og han/hun kan laere at
kompensere for sine vanskeligheder.

Ver forberdt pa at diskutere denne udfordring med familien mere end én gang. Forvent
ikke, at familien kan tage alt ind ferste gang.

Skolelederen eller laesevejlederen fortzeller, hvad skolen kan tilbyde eleven og
forzeldrene

Skolelederen eller lesevejlederen skal vaere meget konkret om dette og beskrive, hvilken
indsats man har taenkt sig at tilbyde barnet. Jo mere information man har, jo lettere bliver
det at informere familien. Skolen bgr kunne fremlaegge bud pa laeringsmal for undervis-
ningsforlab og eventuelt ogsa bud pa undervisningsaktiviteter. Skolen bar ogsa kunne
fremlaegge, hvilken it-kompensation man vil tilbyde eleven.

For mange familier er det en stor lettelse at fa en forklaring pa barnets laesevanskeligheder.
Diagnosen er ikke lgsningen, men den er en forklaring, der kan szette det hele i en sammen-
haeng, sa man kan komme videre. | de fleste situationer kan man sige til familien, at "nu
skal vi samarbejde med hinanden om at finde de bedste lgsninger for barnets skoleforlgb”.
Man kan ogsa tage en snak om, hvad forzeldrene kan ggre, det kan for eksempel vaere at
deltagei et kursus om kompenserende it. Det er en god idé at fremlagge en plan for en
rollefordeling, sa forventningerne bliver afstemt, bade for den ferste tid og henover skole-
forlabet. For eksempel er det rart for foreeldrene at vide, hvor de kan hente radgivning. Det
er ogsa nyttigt for dem at vide, hvem pa skolen der sgrger for, at deres barn kan falge med i
undervisningen og far treenet sine faerdigheder.
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Undervisning af ordblinde elever

I dette kapitel far du viden om undervisning af ordblinde elever.
Det handler om generelle kendetegn ved effektiv undervisning,
om tidlig indsats og om specialiseret undervisning.

Klare forventninger og mal

For at sikre succes for ordblinde elever bar forventningerne differentieres i forhold til hver
enkelt elev, og forventningerne skal ikke nedtones. Skolen skal vaere ambitigs pa de ord-
blinde elevers vegne, for ellers mister eleverne motivationen (Elbro, 2007). Laereren skal
selvfelgelig tage udgangspunkt i Faelles Mal, men lzereren skal huske, at ordblinde elever
har langt svaerere end andre elever ved at naerme sig visse af madlene — nemlig dem, som
indebaerer sikker og hurtig ordafkodning og sikker stavning. En meget langsom fremgang

i afkodning og stavning betyder, at der skal sattes flere delmal, og at der skal vaere mindre
afstand op til det naeste mal. Et delmal kan vaere at na til sikker afkodning af lydrette ord af
typen sofa (konsonant-vokal-konsonant-vokal). Det kan ogsa vaere et delmal at na til sikker
afkodning og stavning af ord med almindeligt forekommende konsonantklynger, og det
kan vaere et delmal at udnytte genkendelse af det ferste rodmorfem i ord. Ordblinde elever
skal have en rigtig god chance for at na disse mal og for at fa den grundlaeggende selvtillid,
der skal til, hvis de overhovedet skal orke at ggre noget ved skolearbejdet. Hvis en elev ikke
nar leeringsmalene og fortsat — klassetrin efter klassetrin — halser efter de andre elever, er
det ikke underligt, hvis han/hun meget hellere vil ggre noget andet end at traene lesning og
stavning.

Mange muligheder for at lere sig noget

Ordblinde elever har brug for ekstra tid og mange anledninger til at afkode og stave ord og
til at forsta regelmaessighederne i det danske skriftsystem. Det danske skriftsystem er ikke
sa uregelmaessigt, som mange tror, men eleverne skal guides fra det enkle til det komplek-
se, og de skal gve sig mange gange. De skal jeevnligt gentage, hvad de har lzert, og de skal
bruge deres viden i forskellige sproglige og skriftsproglige sammenhange.

Variation og feedback

Ordblinde elever har brug for varierede gentagelser for at huske nye bogstavers lyde og

nye skrevne ords stavemader. De har brug for at lzere nye ord ved at se, hare, sige og skrive
disse ord. Det kaldes en multisensorisk tilgang, og det betyder, at eleven far "mange knager
at haenge sin viden op pd”. At man for eksempel bruger fysiske bogstaver i form af klodser,
skumbogstaver, magneter eller andet til at konkretisere/illustrere sammenhangen mellem
de abstrakte lyde i det talte sprog og de skrevne, fysiske bogstaver. At man bruger spejl og
billeder til at konkretisere artikulation af lyde. At man traekker lydene "sssss” og "iiiiii" lange,
sa eleven artikulatorisk far mulighed for at "smage” pa lydene i lzengere tid. At man skriver
ordet, sa eleven ogsa far en ortografisk repraesentation, som konkretiserer det, der foregar i
det talte sprog. At man associerer lyde til betydning/semantisk understattelse, for eksem-
pel "mmm” smage godt, "tttt" toglyd, "bbb" bobler, "ssss” slange, "ffff" luft ud af ballon. At
man "tapper” antallet af lyde med fingrene og derved fysisk understatter registreringen af
antallet af lyde i et ord.

Det er afg@rende, at ordblinde elever ikke skal sidde og vente pa svar. De har brug for hurtig
og kyndig feedback fra deres |zerere, l2esevejleder eller andre stgttepersoner.
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Undervisning med dokumenteret effekt

Undervisningsindholdet i det falgende er til at arbejde med i klassen. Indholdet kan tilpas-
ses individuelt, det kan uddybes og gentages i det omfang, det er muligt i klassen. Udover
det ma undervisningen ligge i den supplerende undervisning og som hjemmetraening,

for eksempel i apps og computerprogrammer. Undervisningsindholdet vil blivet uddybet
senere. | "Aktivitetsoversigt” i bilag udfoldes de enkelte faerdighedsomrader, og man kan se
eksempler pa niveauer og progression.

1: Sproglige forudsaetninger for laesning
Fgr man kan omkode fra tale til skrift og fra skrift til tale, ma man arbejde med at forbinde
talesproglige enheder (fonemer) og skriftsproglige enheder (bogstaverne) med hinanden.

Arbejdet med fonologisk opmaerksomhed bgr inddrage bogstaverne, eftersom malet er at
koble bogstav og lyd.

2: Undervisning i forbindelsen mellem bogstav og lyd

Direkte undervisning i skriftens lydprincipper er en velunderbygget metode til at Izere elever
at afkode. Hvis lydprincipperne skal give mening, skal eleverne begynde med de lydrette
ord, hvor der ingen afvigelser er, og hvor eleverne derfor kan "stole pa" sammenhangen
mellem bogstav og lyd. | undervisningen i lydprincipperne ber lzereren ogsa relativt tidligt
undervise direkte i de hyppigste betingede lyde.

3: Undervisning i morfemer i laesning

Det er velkendt, at mange ordblinde elever med erfaringen kan opna en delvis ordgenken-
delse gennem genkendelse af betydningselementer/morfemer. Isaer det fagrste rodmorfem
kan blive et holdepunkt for en analyse af ordet.

4: Leseaktiviteter i sammenhangende tekstlasning
Ordblinde elever kan stattes bade i deres hgjtlaesning af sammenhangende tekst og i deres
forstaelse af teksten.

5: Undervisning i stavning

Ordblinde elever kan stgttes i deres stavning ved at fa direkte instruktion i at komme fra lyd
til bogstav og fra lydfelger til bogstavfelger og ved at fa direkte instruktion i alle morfemty-
per. Desuden kan vedvarende laesning give ordblinde elever sikrere repraesentationer af ords
stavemade, og det kan statte deres stavning af ord.

Laesning Skriftlig fremstilling

Udfordrende feerdigheder Afkodning, for eksempel Stavning, for eksempel

- bogstavlydomkodning - lydbogstavomkodning

- morfemgenkendelse - morfemgenkaldelse
Faerdigheder, der kan vaere pavir- Leseforstaelse/faglig laesning, Skrivning/faglig skrivning,
ket af ordblindhed for eksempel for eksempel

- kendskab til teksttyper - kendskab til teksttyper

- ordkendskab - faseopdeling

- aktivering af baggrundsviden - modeltekster som

kriveskabeloner

Tabel 1 Ferdighedsskema (frit bearbejdet efter Bek & Thomsen, 2013)
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6: Undervisning i skriftlig fremstilling

Ordblinde elever vil ofte have feerre erfaringer med at skrive sammenhangende tekster, for-
di vanskeligheder med at stave og med at mobilisere ord har forhindret det. Hertil kommer
maske en direkte undgaelsesadfaerd som falge af mange nederlag. Derfor kan det vaere en
fordel at bryde skriveprocessen op i overskuelige dele, hvor man bruger tid og giver direkte
instruktion og mange eksempler pa hver enkelt del. Desuden kan det vaere en hjzlp, at
eleverne skriver med lydstatte og stavekontrol eller at de dikterer, da der sa frigives noget
energi fra stavning til strukturering af indholdet.

Udfordrende faerdigheder og faerdigheder, der kan vare pavirket
af ordblindhed

| tilrettelaeggelsen af undervisningen for ordblinde elever kan man med fordel sondre
mellem udfordrende faerdigheder og faerdigheder, der kan blive pavirket af ordblindhed — og
ofte bliver det. De udfordrende faerdigheder er dem, der kendetegner ordblindhed, nemlig
vanskeligheder med afkodning og stavning. Feerdigheder, der kan blive pavirket af elevens
ordblindhed, er lzeseforstaelse og skriftlig fremstilling. Det sker, hvis eleven ikke tidligt
opnar forbedring i sine afkodnings- og stavefaerdigheder, enten ved megen traning og/eller
ved at blive kompenseret

I det folgende skitseres nogle udvalgte undervisningsforlgb, der tager afsat i sondringen
mellem udfordrende feerdigheder og faerdigheder, der kan blive pavirket af ordblindhed. .

Bornehaveklasse

| Feelles Mal for Bgrnehaveklassen kan man laese, hvad der forventes af alle elever pa en
reekke kompetenceomraders. Et af kompetenceomraderne hedder "Sprog”, og undervisning
i fonologisk opmaerksomhed og tidlige laese- og skriveaktiviteter er helt afgarende for savel
at forebygge som at forudsige markante afkodningsvanskeligheder hos eleverne.

Mange undersggelser har dokumenteret, at elever i risiko for laesevanskeligheder har ud-
bytte af grundige og systematiske aktiviteter, der fokuserer pa sproglyde og bogstaver, og
at de ogsa har gavn af direkte instruktion i kobling af bogstav og lyd i laesning og kobling af
lyd og bogstav i stavning (National Reading Panel, 2000; Elbro & Scarborough, 2004b).

En systematisk start er oven i kabet til gavn for alle eleverne i klassen, og det er en af grun-
dene til, at effektive materialer til bgrnehaveklassen gennemgar bogstaver og lyde grun-
digt.

I begge de store danske undersggelser af undervisning i sproglydsopmaerksomhed foregik
undervisningen afvekslende mellem hele klassen og mindre grupper (Lundberg m.fl. 1988;
Elbro & Petersen, 2004). En vaesentlig forudsaetning for, at aktiviteterne bliver vellykkede,
ligger hos bgrnehaveklasselederne og andre der er ansvarlige for dette arbejde i barneha-
veklassen. De bgr kende lydene i det talte sprog og kunne finde egnede aktiviteter, som
hjeelper eleverne med blive opmarksomme pa sproglydene i sammenhang med ords
stavemader.

Der findes heldigvis en del forskningsbaserede undervisningsmaterialer, der kan under-
stotte arbejdet med at skaerpe elevens kendskab til bogstaverne og deres lyde. Mange
materialer til bogstavlydarbejde er struktureret med de mest forudsigelige lyde farst4.
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Progressionen i ordets struktur kan ga fra det enkle til det mere komplicerede: Vokal-konso-
nant-strukturer som for eksempel en og is er en smule enklere at arbejde med end konso-
nant-vokal-strukturer som for eksempel so og ta (Ehri1999; Seymour, 1999). Forskellen er
ikke stor, men til gengeld er det vaesentligt vanskeligere med selv korte lydrette ord med
konsonantklynger med konsonant-konsonant-vokal-struktur som for eksempel klo eller
vokal-konsonant-konsonant-struktur som for eksempel alf.

For elever i risiko for ordblindhed er det meget ofte sadan, at de ikke lzerer bogstavernes
navne og sproglyde i samme hastighed som deres klassekammerater gor. Gentagelse, tid,
intensitet, et bevidst sprogligt valg af ordmateriale med en hensigtsmaessig progression
og direkte instruktion er effektive elementer til at give eleverne en chance for at tilegne sig
bogstaver, lyde og skriftens lydprincipper.

1. Opmcerksomhed pd de enkelte lyde

Hvis man ikke kan fa fat pa lydene, giver bogstaverne ingen mening. Det er meget veldoku-
menteret, at darlig opmaerksomhed pa de enkelte sproglyde er et af de primaere problemer
for ordblinde elever (Elbro, 2007, s. 113). Det er ogsa veldokumenteret, at det er denne (man-
gel pd) opmaerksomhed pa enkeltlyde, der har sterst betydning for elevernes laeseudvikling.
Sproglig opmaerksomhed pa sterre enheder som for eksempel rim eller stavelser betyder
mindre. Derfor arbejder nyere undervisningsmaterialer i hgj grad med elevernes sproglyds-
0g bogstavopmaerksomhed.

Sveerhedsgraden i opgaverne i sproglydsopmaerksomhed kan varieres pa flere mader. Starre
lydenheder er generelt lettere at starte med end sma lydenheder. Et bud pa en progression,
der kan bruges, er: Farst at finde hele ord i talte saetninger, sa dele ord i stavelser, finde
ordets forlyd og rimdel, sa finde vokalen/vokalerne for til sidst at kunne foretage analyse og
syntese af de enkelte lyde i ordet. Det er ogsa lettere at skulle finde ord med bestemte lyde
i, end det er at sige lydene selv; altsa for eksempel blive bedt om at lede efter "i" frem for selv
at danne lyden. Men det er uhyre vigtigt, at eleverne nar til at kunne sige lydene selv. Det

er ogsa sadan, at nogle lyde er lettere at finde og udtale end andre - for eksempel er lydene
"m" og"s" lettere at udtale isoleret end lydene "p” og "t". Her er eksempler pa konkrete gvel-

ser:
— Noget af det letteste er at afgere, om der er en given lyd i et ord eller gj.

— Lidt sveerere er det at arbejde med lydidentifikation, hvor eleven for eksempel skal finde
ud af, hvilken lyd gulvteppe begynder med (lyden "g").

— En meget svaer opgavetype er at bytte rundt pa forlydene i to ord ("bakke snagvendt”) som
i bussen dytter = dussen bytter (Anthony m.fl., 2014). Se i gvrigt "Aktivitetsoversigt” i bilag.

Nar opgaven i barnehaveklassen er, at eleven skal finde for eksempel forlydeni et ord, sd er
det hjaelpsomt, hvis barnehaveklasselederen stilladserer og derved ger opgaven lettere for
de elever, der er i risiko for ordblindhed. De fleste elever kan godt svare "m”, nar der bliver
spurgt Hvad er den farste lyd i mdl? Et barn i risiko har brug for, at bernehaveklasselederen kan
forstaerke forlyden og straekke forlyden ud (for eksempel mmmmal), eller at barnehaveklas-
selederen analyserer ordet i rimdel og forlyd: Hvad er ferste lyd i ordet mdl? Lyt mmmmdl. Hvad
er ferste lyd i mmm [pause] dl? Elever i risiko for ordblindhed kan have god brug for holdepunk-
teriudtalen af lydene (for eksempel "m” begynder med lukket mund og luft ud gennem
naesen) og holdepunkter for at kunne huske lydene fra naturlige forekomster (for eksempel
"mm” er smager-godt-lyden).

3 Elever med svage forudsaetninger har brug for mere gvelse og mere opmaerksomhed end andre elever. Aktiviteter beskrevet under
bernehaveklassen kan udmaerket vaere aktuelle for elever pa zldre klassetrin, hvis eleverne er ordblinde.
4 Laes om begrebet forudsigelsesgrad pa hjemmesiden Bogstavlyd http://bogstavlyd.ku.dk/forudsigelighed/
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Der findes mange digitale spil med fokus pa sproglyde og bogstaver. Elevernes udbytte af
at spille dem er stort set ukendt. Indtil videre er det en markant begraensning ved disse

spil, at de ikke kan "hgre”, hvad eleven siger — og derfor ikke kan give feedback pa elevens
afkodning eller andre mundtlige opgaver. Det vanskeligste for elever i risiko for ordblindhed
er at finde de rigtige lyde til bogstaver og bogstavfalger — altsa at ga fra bogstav til lyd. Det
er mindre vanskeligt at huske bogstavernes former eller at finde bogstaverne til lyde, som
eleverene hgrer (altsd at ga fra lyd til bogstav) (Litt & Nation, 2014).

Det er generelt en styrke, hvis den legepraegede undervisning med sproglyde og bogstaver

« foregarover laengere tid (maske 2-3 maneder)
« Dbruger bogstaver og korte lydrette ord til at vise lydenes funktion i ord
e indeholder mange gentagelser af lydene.

2. Bogstavkendskab

Tilstreekkelige faerdigheder i bogstavkendskab er bAde genkendelse, benavnelse og
skrivning. Det er vigtigt, at man i arbejdet prioriterer, at eleverne arbejder intensivt og
varieret med det samme indhold, indtil de har opnaet et tilstraekkeligt faerdighedsniveau.
Som naevnt tidligere er det svaereste for ordblinde elever at ga fra bogstav til bogstavlyd, sa
undervisningen skal indeholde mange anledninger til, at den ordblinde selv mobiliserer og
udtaler de rigtige lyde.

3. At danne syntese

Nar man underviser direkte i sammenhangen mellem bogstav og lyd, er det en god idé at
lave synteseopgaver med eleverne. Her er det oplagt, at man skal begynde med de lydrette
ord, sa lydprincippet giver mening. Lad for eksempel eleverne prgve at danne ord ud fra
standardudtalerne, og vaelg korte ord sdsom "t""i" -» ti 0og "s” "0" "I" -» sol. Flere praktikere har
gode erfaringer med at undervise i lydsyntese ved at eleverne fysisk lader bogstavfigurers
naerme sig hinanden. Det gaelder for eksempelpa Bakkegardsskolen i Gentofte Kommune
(kontakt vidensperson Christina Staalgaard:

christina.staalgaard@skolekom.dk).

For progressionen i undervisningen er det meget vigtigt, at undervisningen gradvist daek-
ker alle de almindelige bogstavers standardudtaler og de hyppigste betingede udtaler af
bogstaverne.

At gd ind i laesning via skrivevejen

Der er elementer af undervisningen i stavning og skrivning, som har en positiv effekt pa
dele af lzeseudviklingen. | metaanalysen "Writing to Read” (Graham & Herbert, 2010) er det
tydeligt, at det har en positiv effekt pa bade laeseforstaelse og skrivning at arbejde skriftligt
med de leste tekster. For eksempel fremhaeves skriftlig besvarelse af arbejdsspgrgsmal,
notering af pointer og skrivning af resumeer som effektivt undervisningsindhold. Un-
dervisning i skrivningens processer, som for eksempel seetningskonstruktion, giver ikke
kun bedre skrivefaerdigheder i form af bedre skriftlige produkter, det giver ogsa en bedre
leeseforstdelse. Pa samme made fremhaeves det, at produktion af egne tekster ikke kun
giver bedre skrivefaerdigheder, det giver ogsa bedre laeseforstdelse. Bemaerk, at alle disse
undervisningstiltag i skrivning er tiltag, som forbedrer sprogforstaelsen — de forbedrer
ikke afkodningsfaerdighederne. Dette gar naturligvis ikke disse undervisningstiltag mindre
relevante i udviklingen af de samlede skriftsproglige faerdigheder. | rapporten fremhaves
kun en enkelt undervisningsaktivitet, som forbedrer selve afkodningen, og det er staveun-
dervisning. Det haenger sammen med, at man i kvalificeret staveundervisning traener den

s Bogstavfigurer kan for eksempel vaere skumbogstaver, magnetbogstaver, klodser med bogstaver pa, laminerede papirstykker med
bogstaver pa og lag fra skolemzelk, hvorpa der er skrevet bogstaver.
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grundleggende faerdighed, som afkodning ogsa beror pa, nemlig udnyttelse af skriftens
lydprincip.

I bernehaveklassen drejer det sig ogsa om struktureret undervisning i opmaerksomhed pa
sammenhangen mellem bogstaver og lyde. Eleverne bgr undervises i at koble bogstaver
og lyde ved laesning af lydrette ord og i at koble lyde og bogstaver ved stavning af lydrette
ord. Pa intet tidspunkt fremhaever Graham & Herbert (2010) for eksempel “legeskrivning”,
"opdagende skrivning” eller "bgrnestavning”. De termer er tvivisomt afgraensede i den eksi-
sterende litteratur pd omradet, og derfor er det bedre at tale om det indhold, man laegger i
den tidlige staveundervisning frem for, hvad man kalder det. Se i gvrigt mere om staveun-
dervisning i kapitlet "Undervisning i stavning”.

Undervisningsforlgb i kompetenceomrddet "Sprog” i barnehaveklassen

Skemaet herillustrerer en uges klasseforlgb, som traener elevernes bogstavlydkendskab.
Det er en fordel, at bogstavkendskabet bliver funktionelt, sa benaevnelsen af flere bogsta-
vers lyde kan lede til syntese i korte ord. Betegnelsen "funktionel” skal derfor ikke reserveres
til litteraturlaesning etc., men er ogsa en relevant betegnelse ved ordlaesning og stavning.

| forlabet er det prioriteret, at eleverne har flere anledninger til selv at udtale bogstavlyde-
ne —for eksempel i par. Det er ogsa prioriteret, at der arbejdes med flere lyde ad gangen og
med mange repetitioner. Pa den made kommer fornemmelsen af beherskelse ganske vist
ikke efter et par dage, men til gengeeld er langtidseffekten starre, end hvis der blot arbejdes
med én lyd ad gangen.
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Laeringsmal for undervisningsforlabet

Feerdigheds-vidensmdlpar for bornehaveklasse, sprog, sproglig bevidsthed, fase 1
Eleven kan eksperimentere med rim, bogstavlyde, ord og satningsdannelse.
Eleven har viden om bogstavlydforbindelser og enkle regler for ord- og satningsdannelse.

Feerdigheds-vidensmdlpar for barnehaveklasse, sprog, skrivning, fase 1
Eleven kan eksperimentere med at skrive sma tekster.
Eleven har viden om det alfabetiske princip, skriveretning og seetningsopbygning.

Feerdigheds-vidensmadlpar for bornehaveklasse, sprog, Ieesning, fase 1
Eleven kan eksperimentere med at laese sma tekster i forskellige medier.
Eleven har viden om laeseretning og enkle ordlaesestrategier.

Omsatte Ieeringsmdl for eleverne
Eleverne kender bogstavernes navn, formog lyd (I + a +s).
Eleverne kan lave analyse og syntese af bogstaver og lyde (I + a +s).

1. uge Der skal arbejdes Forud for dette forlgb har eleverne arbejdet med navn, form og lyd for bogsta-
med: vernel, a og sien bogstavbog.
Ugens bogstaver:
[+a+s Mandag:

5 minutter: Laereren skriver bogstaverne |, d og s pa tavlen og repeterer bog-
stavernes navne el, d og ees. Eleverne gentager navnene.

10 minutter: Laerer og elever leder sammen efter ugens bogstaver pa en liste
over klassens navne eller en liste over ting i lokalet. Dernaest isolerer de ugens
bogstaver ved at sige, hvordan bogstaverne i navnene lyder. Bogstavet | lyder

2 naen

altsa "l", men hedder el, bogstavet d lyder altsa "a", og hedder d, og bogstavet
s lyder"s”, men hedder aes. Hvis der dukker udtaler af d som i hdnd op, sa snak
med eleverne om, at bogstaverne nogen gange skifter lyd, og spgrg dem, om
de kan komme i tanker om flere eksempler. Vend dernaest tilbage til, hvad

bogstavernes standardlyde er.

Tirsdag:

10 minutter: Eleverne gver sig i at skrive ugens bogstaver, mens de siger bog-
stavernes navne: |, d, s. (Laes eventuelt om bogstavkendskab og hdndskrivning
i Renberg, 2016).

15 minutter: Eleverne gar sammen i par og finder genstande i lokalet, i skole-

garden eller i neeromradet, som indeholder bogstavernes standardlyde "I", "a

0g"s". De kan eventuelt fotografere genstandene med en tablet eller tegne
dem.

Onsdag:
10 minutter: Eleverne gver sig i at skrive ugens bogstaver, mens de siger bog-
stavernes lyde "I","a" og "s".

15 minutter: Quiz: Eleverne lytter til en reekke "I", "a" og "s"-ord, som laereren har
fundet. Eleverne markerer i et skema, om lyden star ferst (initialt), midt
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(medialt) eller sidst (finalt) i ordet. Nar eleverne har markeret et ord i skemaet,
skriver laereren ordet pa tavlen og udpeger, hvor i ordet bogstavet star. Derved
far eleverne en visuel og ortografisk understgttelse af, om lyden og dermed
bogstavet er farst, midt eller sidst i ordet. Eleverne far sdledes koblet deres
sproglydsopmaerksomhed sammen med ordenes stavemader.

Obs.: Serg for at finde ord, hvor bogstaverne har deres standardlyd.

Torsdag:
10 minutter: Eleverne gver sig i at skrive ugens bogstaver, mens de siger bog-

n nen n_n

stavernes lyde "I","3" 0g "s".

15 minutter: Eleverne finder i par selv pa mindst ni ting, der indeholder lydene
"I","a" 0g "s” (tre af hver) og noterer, hvor i ordet lyden optraeder (initialt, me-
dialt, finalt). Imens siger de lydene hgijt for hinanden.

Fredag:

10 minutter: Laereren modellerer for eleverne, hvordan man laver syntese af
lyde. Laereren og eleverne laver dernaest syntese i faellesskab. Derefter gver
eleverne sig i at danne syntese med ugens bogstaver. Det gar de ved at lege
med bogstavfigurer, som de rykker rundt pa og saetter sammen pa nye mader,
mens de siger bogstavernes lyde hgjt. De kan for eksempel lave syntese af "s”
+"3"=5d,"I"+"3"+"s"=1ds,"s" +"a"+"I"=sdl,"a" +"m"=dm eller "a"+"I" +"s" =
dls. Eleverne kan ved hvert ord drefte, om det er et ord, de kender, og hvad det
betyder, om det er et ord, de har hart, men ikke kender betydningen af, eller

om det er et ord, som ikke findes, altsa et vravleord/nonsensord.

10 minutter: Eleverne gari par og kigger i aviser, foldere og magasiner efter
billeder med ugens lyde (og eventuelt skrevne ord med ugens bogstaver) og
finder sa mange billeder (og eventuelt skrevne ord som muligt, hvor lydene
(bogstaverne) indgar. De klipper billeder (og eventuelt skrevne ord) ud og
klistrer dem pa en planche under bogstavet I, en plance under bogstavet s,
og en planche under bogstavet d. Laereren har lavet plancherne i forvejen.

Nar man skal introducere nye bogstaver og deres lyde, er det en god idé at gere det pa
baggrund af de bogstaver, som eleverne allerede kan. Man kan for eksempel lave et ordma-

teriale med billedstgtte til, hvor kun en enkelt af lydene er ukendt for eleverne. Lyden "n

n_n

kan for eksempel isoleres i et ord som ananas, hvor a og s er kendte bogstaver for eleverne,
og hvor det er muligt at skaffe et vellignende billede af malordet. Dernzest repeterer man

lydene.

Som navnt tidligere ber bogstavlydundervisningen starte med de mest forudsigelige bog-
staver. Man kan fa inspiration til ordmateriale ved at se bogstavernes forudsigelighed og
udtale pa hjemmesiden Bogstavlyd http://bogstavlyd.ku.dk/forside/. Undervejs i forlgbet
er detvigtigt at undersage, om eleverne lzerer sig de bogstaver og deres lyde, som man
gennemagar. Hvis eleverne ikke laerer dem, skal de muligvis arbejde med faerre bogstaver ad
gangen og have laengere tid til at Ieere dem. Efter endt undervisningsforlgb bgr man evalue-
re, i hvilken grad eleverne har naet laeringsmalene for forlgbet.
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1.— 2. klasse

Efter en forebyggende indsats i barnehaveklassen er det ngdvendigt at fortsaette den seerli-
ge indsats for de elever, der eririsiko for at udvikle ordblindhed. Det skyldes, at ordblindhed
er en specifik indlaeringsvanskelighed, som giver vedvarende vanskeligheder med at blive
bedre i afkodning og stavning.

Elever i risiko for ordblindhed har saledes altid brug for bedre betingelser og et grundigere
arbejde med det skrevne sprog end andre elever. Selvom elevens adfeerd kunne give lyst til
at sleekke pa kravene, er det vigtigt, at man ikke ggr det. Hvis lererne ikke har forventnin-
ger til elevens lzese- og staveudvikling, risikerer de, at udviklingen gar endnu mere traegt,
og at forskellen til klassekammeraterne gges.

De bedste resultater opnas, hvis man allerede i 1. klasse satter ind med foregribende
undervisning, for pa det tidspunkt er der endnu ikke sa langt op til klassekammeraterne,
som hvis man venter til for eksempel 3. klasse eller senere (EIbro, 2007, s.193). Elever i risiko
for laesevanskeligheder skal ga hurtigere frem end deres klassekammerater, hvis de skal

pad niveau med dem, og det er lettere at gare, mens klassekammeraterne ikke har et alt for
stort forspring.

Laesevejlederen skal stadig radgive om indsatsen, og skolelederen skal stadig sikre de ram-

mer, som den faglige indsats forudsaetter. Fra at arbejde forebyggende med elevens forud-

saetninger og tidlige skriftsproglige faerdigheder, skal Iereren nu arbejde foregribende. Det
betyder, at lzereren skal kende elevens skriftsproglige feerdigheder pa en raeekke omrader, og
lereren skal blive ved med at felge udviklingen i disse faerdigheder.

Undervisningi1. -2. klasse

Pa Bakkegardsskolen i Gentofte Kommune er danskfaget delt op, sa laesetraningsdelen
foregdr pa tvaers af argangen, hvor eleverne er delt op efter niveau, mens litteraturarbejdet
foregdrielevernes egen klasse. Grunden til opdelingen er, at laeseundervisning (i afkodning)
ber individualiseres, mens litteratursamtalen er et faelles anliggende. Et eksempel pa fore-
gribende undervisning pa skolen er arbejdet med at undervise direkte i forbindelsen mellem
bogstav og lyd. Det gar man bade ved at arbejde med stavning af lydrette ord (for eksempel
ved at angive antallet af lyde i mdlordet med streger) og ved at arbejde med afkodning af
lydrette ord ved at eleverne danner syntese (g + d = gd og gd + s = gds). (Kontakt vidensper-
son Christina Staalgaard: christina.staalgaard@skolekom.dk).

Eleven med de utilstraekkelige forudsatninger har — foruden at fa anvisninger af en ind-
sigtsfuld laerer — brug for at eve sig mange gange og at @ve sig i noget, der begynder pa et
niveau, hvor eleven er sikker, og som har en passende progression.

Nar man skal tilrettelaegge foregribende undervisning, er det ikke organiseringsmulighe-
derne, der skal bestemme indholdet, men indholdet, der skal bestemme organiseringen —
herunder hvem der er kvalificeret til at varetage undervisningen. | de felgende afsnit er der
inspiration til og eksempler pa indhold og aktiviteter.

Undervisning i skriftens lydprincip for

enkeltbogstaver

Hvis vurderingen af elevernes faerdigheder i slutningen af b@rnehaveklassen viser, at en elev
stadig har vanskeligheder med forudsaetningerne for at Izere at afkode, er det ngdvendig at
fortsaetteii.-2. klasse med undervisningen i sproglydsopmarksomhed, for eleven er stadig

i risiko for at udvikle ordblindhed. Undervisningen skal altsa fortsat indeholde de elementer
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og mal, som er almindelige for bgrnehaveklasse. Den foregribende undervisning skal kun
optage en mindre del af danskundervisningen med eleven, for pa andre omrader er elevens
faerdigheder og mal som regel alderssvarende. Aktiviteterne med de enkelte sproglyde og
de tilhgrende bogstaver eller bogstavfelger skal vaere meningsfulde for eleven. Det betyder,
at det skal vaere tydeligt, hvordan talte lyde og skrevne ord haenger sammen. De relevante
feerdigheder for elever i risiko for at udvikle ordblindhed er:

e Opmarksomhed pa de enkelte sproglyde.

* Bogstavkendskab.

e Danne syntese af bogstavlydene til ord.

En tommelfingerregel er, at nar en elev kan lzese helt enkle ord med cirka 9o procents sik-
kerhed og primaert laver bogstavbevarende lzesefejl (at hvert bogstav far en konventionel
lyd - eleven bytter ikke rundt pa lydenes raekkefalge og hverken tilfarer lyde eller reducerer i
antallet af lyde — se Elbro 2007, s. 82), sa er det en indikation p4, at eleven er klar til at lzese
bager med et mere udfordrende ordmateriale.

Undervisning i skriftens lydprincip for bogstavfalger

Langt de fleste elever leerer gennem succesfuld lzesning, at der findes mange ord, der

ikke far en standardudtale, men far en betinget udtale. Elever i risiko for ordblindhed har
vanskeligt ved at lere at udnytte de betingede udtaler af sig selv, og for dem vil det derfor
i serlig grad give mening, at man underviser dem direkte i de hyppigste betingede udtaler.
Det kunne for eksempel veere, at bogstavet e i slutningen af flerstavelsesord naesten altid
udtales som i hoppe, eller at den korte lyd y foran to intervokaliske konsonanter naesten
altid udtales som et kort "@” som i lykke. Nar man gar i gang med at undervise i konven-
tionerne, kan velvalgte minimalpar udgare et godt ordmateriale. Man kan for eksempel
bruge minimalpar med enkelt- og dobbeltkonsonant til at illustrere forskellen pa kort og
lang vokal: Iese — laesse, eller man kan bruge minimalpar til at illustrere konventionerne for
udtalen af bogstavfalger som for eksempel pile - pille.

I mange materialer til 1. 0g 2. klasse arbejder man desuden med stavelsesdeling, og det

er der god grund til. Stavelsesdeling er nemlig en forudsaetning for at finde ud af, hvilke
konsonanter der kommer efter vokalen — og dermed hvilke betingede vokaludtaler, der er
sandsynlige. For eksempel giver korrekt stavelsesdeling i ord som vinter og pynte mulighed
forat gve, at bogstavet t kan fa en "d"-lyd, nar det star i midten af et ord, og stavelserne
giver ogsa opmaerksomhed pa, at en kort "e"-lyd kan skrives med bogstavet i og at en kort
"g"-lyd skrives med bogstavet y. Derudover er udtalen af nogle konsonanter afhaengig af,

om de kommer far eller efter vokalen i stavelsen, og her hjaelper stavelsesdeling ogsa.

Derudover er det vigtigt, at eleverne fortsat laeser en masse, sa de kan lzere sig de knapt

sa hyppige betingede udtaler selv, det tager bare laengere tid for ordblinde elever. Mange
konventioner er sa sjaeldne og komplicerede, at det er vanskeligt at opstille regler for dem.
Disse konventioner tilegnes bedst gennem laesning med korrektiv feedback (Elbro, 2007, s.
214).

Efterhanden som eleverne bliver sikrere i at udnytte de betingede bogstavudtaler i afkod-
ningen, gger denne sikkerhed bdde lzesesikkerheden og -hastigheden, fordi den @ger sand-
synligheden for at finde den rigtige lyd fra cirka 60 % til 90 % (Elbro, 2014, s. 82).

Undervisning i sprog- og leeseforstdelse

Undervisningen i sprog- og laeseforstdelse kan godt vaere meget mere avanceret end un-
dervisningen i afkodning. Feelles Mdl beskriver, hvordan eleverne for eksempel skal lzere at
bruge enkle skabeloner, som for eksempel mindmap, til at fa struktur pa tanker og ideer.
Det laegger op til, at leereren far og efter elevernes laesning af en ny tekst er model for ele-

¢ Som inspiration til arbejdet med lzeseforstaelse ved lzesning af faglige tekster se Projekt VIS
http://www.emu.dk/modul/vis-projektets-v%C3%A6rkt%C3%B8jer
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verne ved at taenke hgjt og illustrere, hvordan hun/han vil szette sin forforstdelse forud for
laesningen eller indholdet af teksten efter laesningen ind i en sadan struktur. Derefter
efterprover eleverne det. Det er selvfglgelig en fordel, hvis man inden laesningen har talt
med eleverne om, hvad titlen laegger op til, og pa anden vis har aktiveret elevernes for-
handsviden®. Ligeledes er det vigtigt, at man under laesningen giver eleverne den statte,
de har behov for, for at de kan forsta teksten. Hvis teksten er pa et niveau, som laereren
vurderer til at vaere for hgjt for eleven, kan lereren gare flere forskellige ting. For det farste
er detvigtigt, at eleven ikke bliver bedt om at laese op. Den ordblinde elev kan deltage i
undervisningen pa andre mader, for eksempel ved at referere det stykke, en kammerat lige
har lzest op eller ved at forklare et fagord. For det andet bgr man overveje, hvordan eleven
kan kompenseres for sine utilstraekkelige afkodningsfaerdigheder. Det kan enten vaere med
elektronisk oplaesningsstatte eller med sufflgriaesning. Ved sufflarieesning stetter laereren
eleven ved at afbryde eleven, ndr han/hun lzeser forkert, ved at foreere ham/hende van-
skelige ord eller ved at laegge op til, at eleven bruger de afkodningsstrategier, som lzereren
ved, at eleven arbejder med, for eksempeli et |aesetraeningsforlgb i understettende under-
visning. Sufflgrizesning tager selvfolgelig lengere tid, men den har den fordel, at den giver
eleven hjaelp til selvhjzelp, hvis eleven ellers arbejder pa et sikkert grundlag (Elbro 2007, s.
217). Hvilken strategi, man valger til stgtte i laesning af sammenhangende tekster, afhaen-
ger af elevens faerdighedsniveau og tryghedsfalelse.

Undervisning i stavning

Det grundlaeggende princip i staveundervisningen er, at lzereren underviser i afgreensede
emner og underviser direkte i det enkle far det mere komplicerede. Stoffet ma ikke blive
uoverkommeligt, og det skal veere tydeligt for eleven, hvad hun/han har laert.

Ligesom det gzelder for udviklingen af afkodningsfaerdigheder, sa gaelder det for udviklingen
af stavefeerdigheder, at eleverne stadig godt kan opleve problemer med at stave lydrette
ord, som for eksempel avis, selvom de godt kan stave ord med betingede udtaler (for ek-
sempel sidder). Det haenger sammen med, at eleverne udvikler deres faerdigheder inden for
alle skriftens principper i takt med, at de laeser mere og mere.

Nar eleven overvejende kan stave lydbevarende, kan man godt med en vis sikkerhed be-
vaege sig til de mere komplicerede dele af skriftens principper. Men man skal stadig holde
@je med progressionen og tilpasse instruktionen derefter. Desuden gzlder det ogsa for
stavningen, at man skal vaelge at undervise i de simple strukturer farst og dernaest i de
komplicerede, og det gaelder, at man skal undervise i de mest regelmaessige og hyppige
lydforbindelser fer de sjaeldnere (Carreker, 2005).

Stavefejl bgr korrigeres med det samme. Elever i risiko for ordblindhed bar ikke se forkert
stavede ord, da der errisiko for, at fejlstavningerne saetter sig som usikkerhed over for ords
stavemader.

Bgrnestavning gribes meget forskelligt an i kommunerne. Der findes endnu ikke tilstraek-
kelig dokumentation for, at bgrnestavning eller legeskrivning giver en bedre forudsaetning
for at laese eller stave end konventionel undervisning i sammenhangen mellem lyd og
bogstav. Der er heller ikke dokumentation for, at begynderstavere bliver mere motiverede
forat komme i gang med laesningen, hvis de har barnestavet eller legeskrevet farst. Det,
der motiverer dem, er at made faglige tilbagemeldinger fra kvalificerede voksne, og der er
belzaeg for, at man kommer hurtigere i gang med at lzere at Iaese, hvis man fgrst har modta-
get direkte undervisning i stavning (Ehri, 1999).

Bornestavning giver eleverne en idé om, at lyde skal oversaettes til symboler, men de skal
0gsa lzere om bogstavmenstre, som ikke er tilfaeldigt sammensat. Undervisning i berne-
stavning ber sdledes inddrage direkte undervisning i bogstavlydkendskab og skriftens
principper i stavning samt beskrivende og udviklende feedback fra lzereren.
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Fremgangsmdde i staveundervisningen

Stavning er ikke bare det modsatte af afkodning (Carreker, 2005). Stavning kraever przcis
genkaldelse, hvorimod afkodning kraever genkendelse. Nar man skal stave, er man dybt
afhaengig af sin fonologiske hukommelse, og man kan ikke finde statte i konteksten, sadan
som man kan, nar man afkoder. Det er blandt andet derfor, man sagtens kan mgde ordblin-
de elever, som umiddelbart laeser upafaldende, men som har vedvarende stavevanskelig-
heder. Modsat gode stavere har ordblinde elever svaerere ved samtidigt at traekke pa deres
viden om syntaks, morfologi og semantik (Carreker, 2005).

Stavning kraever bade fonologisk og ortografisk viden, og begynderstavere bruger derfor
bade lydbaserede og visuelle strategier. Efterhanden som begynderstaverne opnar laese-
erfaring, gar mange af de ortografiske konventioner op for dem. For eksempel vil de vaere
mere tilbgjelige til at stave cykel som sykel end som psykel. Stavning ber altsd integreresii
laeseundervisningen, men stavning har ogsa sine egne karakteristika og forudsaetninger,
som skal lzeres eksplicit. | en god staveundervisning gar man systematisk til vaerks. Det be-
tyder, at man arbejder i en fast raekkefslge med de regelmaessige stavemgnstre farst, og at
man dernaest bygger ovenpa med uregelmaessige, men hyppige stavemegnstre. Begynd med
lydbogstavforbindelser med en-til-en-korrespondance og hgj hyppighed. Undervis dernaest
i de betingede udtaler og veaer saerlig opmaerksom pa bogstavfelger i midten og i slutningen
af ord. De vil oftest vaere vanskeligere at analysere end de initiale lyde. En vigtig pointe er,
atdetikke er muligt at lzere et system for alle bogstavforbindelser, dertil er der simpelthen
for mange. Derfor skal eleverne blive ved med at bruge tid pa selv at lzese, for det er, som
tidligere naevnt, ved succesfuld laesning, at man laerer sig mange af bogstavlydkombinatio-
nerne.

| staveundervisning skal eleverne vaere aktive og reflekterende, ligesom de skal i laeseun-
dervisningen. Derfor er det ikke hensigtsmaessig at bruge diktatord lgsrevet fra enhver
forklaring om deres stavemgnster og fra enhver gvelse i stavemgnstret. Eleverne skal lzere
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strategier til at regne stavemader ud, for udenadslaere er en alt for ugkonomisk brug af hukommelsen. Saledes kan
indirekte undervisning via skrivning heller ikke betragtes som staveundervisning. Hvis lzereren gerne vil gennemfgre en
diktat med eleverne, anbefales det at bruge den som en afprgvning af de mgnstre, som man lige har gvet. Valg derfor
ordmaterialet selv, det er ikke her, eleverne skal forvirres med andet end det, der er fokus pa. Det er her, deres ortogra-
fiske viden og hukommelse skal opbygges.

Mange nyere undervisningsmaterialer er bygget op efter skriftens lydprincipper (standardudtaler forst, dernast betin-
gede udtaler), og pa hjemmesiden Bogstavlyd http://bogstavlyd.ku.dk/forside/ kan man fa hjzelp til at vaelge de ord,
man kan arbejde med. Efterhdnden som staveundervisningen skrider frem, vil man opleve, at mange betingede sta-
veregler har undtagelser. Hvorfor staves for eksempel "2&" med e i senge, men med & i haenge? Nar eleverne stader pa
undtagelser fra reglen, sa brug dem til faelles refleksion. Nogle gange er der ingen forklaring, og andre gange er der en
morfologisk og etymyologisk forklaring, som kan hjzelpe eleverne med at lagre mgnsteret. For eksempel staves "sj"-ly-
denichokolade med ch, fordi det er et engelsk laneord, mens det staves med g i genere, fordi det er et fransk laneord.

Mange lzerere arbejder med lister med de 120 hyppigste ord, som eleverne skal gve sig pa og leere udenad. | stedet for
at betragte de 120 hyppigste ord som ord, eleverne skal lzere udenad, sa giver det god mening at dele ordene op i nogle
kategorier. En stor del af de 120 ord er for eksempel korte, lydrette ord, som eleverne ikke behgver at huske, men som
de rent faktisk kan stave ved at udnytte skriftens lydprincipper. Nar man har fjernet de lydrette ord, kan man med for-
del dele de resterende ord ind i nogle hensigtsmaessige kategorier, sa eleverne ikke oplever, at arbejdet med de 120 ord
er én stor rodebunke af ord, som skal laeres udenad. Eleverne oplever derimod ord, hvor man, lige som ved undervisnin-
geniandre ord, leerer strategier til at angribe ordene i stavning.

Leererens rolle er at vaere model, at give korrigerende og beskrivende feedback og at bruge sin viden om sproget og
sammenhangen mellem talt og skrevet sprog til at fa indsigt i, hvilke ord der er vanskelige for eleverne. Dermed bliver
lereren ngdt til at vide noget om sprogets fonologi, morfologi, ortografi og etymologi.
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3. til 9. klasse

De folgende afsnit handler om, hvordan man kan undervise i skriftsproglige faerdigheder
inden for afkodning, faglig laesning, stavning og faglig skrivning fra 3. til 9. klasse. | den
forbindelse refereres der til "Aktivitetsoversigt” (se bilag) og faerdighedsskemaet (se neden-
for), for eksemplerne vil ikke vaere knyttet til elevens alder — de vil vaere knyttet til elevens
feerdighedsniveau. Man kan altsa sagtens forestille sig et supplerende undervisningsforlgb i
for eksempel morfemer, som vil vaere aktuelt for bade en elevi 4. klasse og en elev i 7. klasse.
Udgangspunktet for tilrettelaeggelsen af undervisningsforlgbet er, at laereren har fulgt
elevens skriftsproglige udvikling ngje og derfor meget praecist kan beskrive elevens faer-
dighedsniveau og naermeste udviklingszone. | Felles Mal far man et indtryk af, hvor langt
eleven ligger fra sine klassekammerater, og man bgr kraftigt overveje, om eleven vil have
gavn af kompenserende it.

Nedenfor ses skemaet over faerdigheder og eksempler pd, hvilke aktiviteter, der stotter
udviklingen af dem:

Laesning Skriftlig fremstilling

Udfordrende feerdigheder Afkodning, Stavning,

for eksempel for eksempel

- bogstavlydomkodning - lydbogstavomkodning

- morfemgenkendelse - morfemgenkaldelse
Feaerdigheder, der kan vaere Leseforstaelse/faglig laesning, Skrivning/faglig skrivning,
pavirket af ordblindhed for eksempel for eksempel

- kendskab til teksttyper - kendskab til teksttyper

- ordkendskab -faseopdeling

- aktivering af baggrundsviden - modeltekster som skriveskabe-

loner

Tabel 2 Feerdighedsskema (frit bearbejdet efter Bek & Thomsen, 2013)

Undervisning i afkodning

Undersggelser viser, at det er muligt at give szerlig statte til eleveri 3. klasse eller senere, sa
de forbedrer deres skriftsproglige faerdigheder (se for eksempel Lovett m.fl., 2000, Rashot-
te m.fl., 2001 0g Torgesen m.fl., 1999). Det er altsa meget relevant og aldrig for sent at
tilbyde et supplerende undervisningsforlgb til elever, der bliver testet ordblinde.

For de elever, der tilbydes supplerende undervisning, geelder de samme retningslinjer som
beskrevet for undervisning i afkodning i1.-2. klasse. Eleverne skal oftest ikke undervises i
noget andet end normallaesere undervises i, niveauet og hastigheden skal blot tilpasses de-
res progression. Og sa skal undervisningen vaere intensiv, bade i tidsforbrug og i mangden
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af gentagelser, som det allerede er beskrevet under de generelle aspekter ved undervisnin-
gen. Der bar arbejdes hyppigt, laenge og pa varieret vis med det samme stof.

Elevernes fremgang kan vurderes pa flere forskellige mader. For undervisningsforlgb ber
man opstille leringsmal og evaluere Igbende (Bek & Thomsen, 2013; Nielsen, 2013). Med
starre mellemrum kan man bruge deciderede, standardiserede test til maling af progressi-
onen i elevernes faerdigheder. Her skal man vaere opmarksom pa, at man ikke bruger den
samme test oftere end anbefalet, og man skal huske, at formalet med testene ikke er at
kontrollere eleven, men at undersgge behovet for at justere i undervisningsplanen. Det er
vigtigt at synliggere evalueringerne for eleverne, sa de har indblik i deres egen udvikling,
ligesom eleverne ogsa selv kan bidrage til at opstille mal for egen lzring og evaluere pa
disse mal.

Undervisning i leesning af mange forskellige tekster

Nar eleverne lzerer at udnytte skriftens principper, bliver deres ordlaesning mere praecis og
mere flydende. For at stgtte praecisionen i lasningen er sufflarlaesning en mulighed (se
"Aktivitetsoversigt”ibilag). Flere undersggelser dokumenterer, at gentagen lasning er en
anvendelig metode. Andre undersggelser peger pd, at det er mindst lige sa effektivt at lade
langsomme laesere laese mange forskellige tekster én gang frem for at laese de samme tek-
ster flere gange, som de ger i gentagen laesning (O’Connor m.fl., 2007).

Undervisning i faglig laesning

Det er generelt en fordel for alle elever at vide, hvad de skal bruge teksten til, men det
erisaer en stor fordel for ordblinde elever, fordi faglige laesestrategier er med til at gare
tekstens indhold mere overskueligt for dem. Nar man bruger megen koncentration pa at
afkode, skal man lzese saerdeles strategisk for at kunne huske og for at kunne bruge indhol-
det af teksten bagefter. Derfor er det en god idé at bruge tid pa at |lzre eleverne at bruge
grafiske modeller og andre leseforstdelsesredskaber til lzesning af fagenes tekster. Eleverne
har derudover stor gavn af at laere de forskellige teksttyper at kende, det gzelderi alle fag
(Arnbak, 2003).

Faglig Ieesning og kompenserende it

Faglig laesning forudseetter gode ordlaesefaerdigheder, og det er dbenlyst, at ordblinde
elever vil have problemer med faglig leesning, medmindre de kompenseres for deres afkod-
ningsvanskeligheder. Det kan i nogen grad ske, ved at eleverne far teksterne laest op med
kompenserende it, og ved at de bruger forskellige laesestrategier, som stgtter dem pd bade
ord- og tekstniveau. Hvis ordblinde elever ikke kompenseres for deres basale vanskelighe-
der, kan det medfere et ringe overblik over tekstens indhold, en ringe bevidsthed om forsta-
elsesproblemer undervejs i laesningen og en ringe vurdering af ens eget lzeseudbytte.

Ordkendskab

Et andet vigtigt omrade, hvor man ofte bgr saette ind i arbejdet med ordblinde elever, er
undervisning i ordkendskab. | "Laeseplan for faget dansk” beskrives undervisningen i dansk,
sprogforstdelse 1.-2. klasse sddan her:

"Eleverne skal leere at indgd i aktiviteter, hvor de helt specifikt undersager ords betydning i den mdde,
teksten beskriver personer, steder eller feenomener pd. Eleverne skal derfor arbejde med begreber som
synonymer, antonymer, positiv og negativ ladning af ord og associationer til ord (medbetydning).

Undervisningen skal have fokus pd elevernes forstdelse af ord og udtryk. Det gcelder bdde de ord og
udtryk, de mader i teksterne og de ord og udtryk, som indgdr i opgaveformuleringer og instruktioner,
som for eksempel gverst pd siden, pd linjen, en scetning, menuen. Det vil ofte veere Icereren, der opfor-
drer eleverne til at overveje, om de forstdr de ord, de harer eller Iceser, men efterhdnden skal eleverne
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selv kunne stoppe op og teenke over ords betydning eller sparge til dem.”
http://www.emu.dk/sites/default/files/Dansk%20L%C3%A6seplan_o.pdf

Undervisning i ordkendskab handler bade om
1. atlaereord,

2. atlereomord,

3. atleereatlaere ord.

Eleverne skal bade arbejde med deres ordkendskab i bredden (= ordforrad) og i dybden. Jo
flere ord, eleverne kender den specifikke betydning af, jo bedre forstar de det, de laeser. Hvis
en elev kender mindre end 9o % af ordene i en tekst, gar det ud over laeseforstdelsen, og
derfor er det essentielt, at man underviser bade specifikt og eksplicit i ordkendskab. Szerligt
lader det til, at jo zldre eleverne bliver, jo mere af variationen i den samlede laeseforstaelse
forklares af ordkendskabet (Petersen & Rgnberg, 2011). Det haenger sammen med tekster-
nes ggede informationsniveau og de ggede krav til, hvad eleverne skal bruge teksterne til.

Det har vist sig, at de 10 % mest laesende elever laeser cirka 2 millioner ord om aret, og at de
10 % mindst laesende elever laeser cirka 8ooo ord om dret. De dygtige bliver meget dygtige,
mens de svage laesere stort set ikke forbedrer sig (Cunningham & Stanovich 2001), og det
skyldes, at tekst eksponerer os for et langt mere kompliceret ordforrad, end talt sprog ger.
Derfor er det vaesentligt, at ordblinde elever ogsa laeser alderssvarende litteratur, sa de ikke
kun laeser litteratur, der passer til deres afkodningsfaerdigheder. Det kan de gare ved at lytte
til lydbeger https://nota.dk/

Et andet interessant resultat er, at en elev, der laser 21 minutter pr. dag i sin fritid, laeser
naesten 2 millioner ord pr. ar. En elev, der lzeser mindre end ét minut pr. dag i sin fritid, laeser
kun mellem 8.000 0g 21.000 ord pr. ar (Beck m.fl., 2002).
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Hver gang man afkoder og forstar et ord, er fonologi, ortografi, morfologi, semantik og
syntaks involveret. Derfor kan man med fordel undervise i ordkendskab pa falgende variere-
de made (Kucan, 2012):

e Leerudtalen af vanskelige ord.

e Forbind lydene i ordet med bogstaver (staveinstruktion).

¢ Gegrmorfemerne synlige.

e Skab nysgerrighed om ordets betydning.

* Gor ordets ordklasse (den grammatiske funktion) tydelig.

» Satordetindienanden kontekst (lav en hverdagssatning).

Undervisningen i ordkendskab er noget, som er ngdvendig pa alle niveauer (og klassetrin),
og det ligger bedst som en naturlig del af undervisningen i fagene. For eksempel er det
bedst, hvis musiklaereren underviser i fagord som slagtgj, altstemme og mol, at biologi-
lzereren underviser i ord som celledeling og formering, og at historielaereren underviser i
fagord som eneveelde og industrialisme, nar ordene dukker op i teksterne til undervisnin-
gen (jf. for eksempel Projekt VIS
http://www.emu.dk/modul/vis-projektets-v%C3%A6rkt%C3%B8jer).

Det vil ofte vaere en fordel at undervise i disse ords betydning og stavemade, inden eleverne
laeser lektien. For at fa mere inspiration til at lzere elever ord, kan man lytte til Catherine
Snows forslag til ordkendskabsundervisning her:
http://wordgen.serpmedia.org/proven_v_myths.html

eller man kan hente inspiration pa:
http://www.readingrockets.org/blogs/shanahan-literacy/teaching-vocabulary.
Undervisning i faglig laesning skal ogsa styrke elevernes aktive laeseindstilling, tekstty-
pekendskab, grammatiske/syntaktiske evne, evne til at danne inferenser og selvmonitore-

ring.

| det felgende vises et eksempel pa en undervisningsplan for den supplerende undervisning,
hvor man netop arbejder med tekstens makrostruktur og laeserens egen rolle.
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Laeringsmal for undervisningsforigbet

| Feelles Mdl findes i alle fag feerdigheds-vidensmalpar med fokus pa sproglig udvikling. | alle fag findes saledes lze-
ringsmal for elevernes sproglige udvikling.

"Sproglig udvikling handler om skolens og fagenes mdlrettede arbejde med elevernes tilegnelse af fagenes sprog, ordforrdd

og tekster, sd eleverne bliver dygtige til at tilegne sig det faglige indhold og kommunikere mundtligt og skriftligt i fagsprog.”
http://www.emu.dk/modul/sproglig-udvikling-intro

1. uge Der skal arbejdes med: Tirsdag (forhandsviden):
10 minutter: Laereren modellerer for sine elever, hvordan hun/han selv
En aktiv laeseindstilling taeenker om et emne, nar hun/han skal til at laese om det.
(= brug af laeserens for-
handsviden) 20 minutter: Laereren praesenterer eleverne for en raekke emner (ikke

kun danskfaglige), og eleverne skal svare pa, hvad de kender til emnet,
og hvad de mangler at vide noget om. De kan eventuelt skrive deres
tanker ned i noteform, for eksempel i et mindmap.

15 minutter: Eleverne praesenteres for en raekke overskrifter (ikke kun
danskfaglige) og forseger at forudsige teksternes indhold. De noterer
deres forudsigelser.

Torsdag:
20 minutter: Eleverne genlaeser deres forudsigelser fra tirsdagen og
leser eller lyttelaeser nu de tekster, der passer til overskrifterne.

10 minutter: Eleverne noterer, hvad der ikke stemte overens med deres
forudsigelser, og hvad der gjorde.

15 minutter: Laerer og elever diskuterer, hvad drsagen kan veere til, at
forudsigelserne holdt/ikke holdt. Mdske er der uoverensstemmelse
imellem elevernes forhandsviden og forfatterens hensigter?

2. uge Der skal arbejdes med: Tirsdag (inferenser):
20 minutter: Eleverne formulerer spgrgsmal til hvert afsnit af udvalgte
Inferenser tekster fra forste uge.
(= elevens evne til at
drage logiske felgeslut- 25 minutter: Eleverne noterer, hvilke informationer de kan finde i tek-
ninger) sten, og hvilke informationer de selv ma bidrage med.

Elevens selv-monitorering
Torsdag (selvmonitorering):

25 minutter: Eleverne opretter en laeselog, hvor de noterer det, de ikke
forstar. Dernaest gar de i gang med at laese nogle andre af farste uges
tekster.

20 minutter: Eleverne drgfter deres undren med hinanden og noterer
svarene pa deres spargsmal.

Undervisning i stavning

Som beskrevet i kapitlet om foregribende undervisning i stavning, er man i stavning blandt
andet afhaengig af kvaliteten af sin fonologiske opmarksomhed, fuldstaendig ligesom man
er, nar man afkoder. Man skal kunne here alle lydene i ordet og kunne skille dem ad (lave
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analyse). Desuden er man afhaengig af en god hukommelse, fordi mange stavemgnstre
ikke felger en en-til-en-korrespondence mellem lyd og bogstav, og man er afhangig af en
generel god sproglig opmarksomhed, hvor man bruger sin morfologiske, ortografiske,
syntaktiske, semantiske og etymologiske viden.

Nar man staver, genkalder man sig ordet — hvorimod man i afkodning kan bruge ordets
kontekst og sin egen udtale af ordet til at genkende ordet (Carreker, 2005).

I 3. klasse skifter undervisningens fokus fra stavestrategier med udgangspunkt i skriftens
lydprincipper til stavestrategier med udgangspunkt i skriftens betydningsprincip (jf. Feelles
Madl). 1 5.-6. klasse er der stadig fokus pa skriftens betydningsprincip (primaert bgjningsmor-
femer), meni7.-9. klasse handler stavningen iseer om ordforrad og syntaks, og den laegger
sig saledes mere og mere op ad skrivetraning. Denne progression kan man ikke forvente af
alle ordblinde elever.

For ordblinde elever vil det oftest vaere sadan, at de har vedvarende vanskeligheder med

at stave, fordi stavning som naevnt er en kognitiv proces, som finder mindre stgtte i ordets
kontekst end i elevens afkodning. Derfor vil ordblinde elever i hele deres skoletid have gavn
af undervisning i lydbaserede stavestrategier, sadan som de er beskrevet under "foregri-
bende staveundervisning”i1.-2. klasse. Ordmaterialet skal selvfelgelig tilpasses elevernes
feerdighedsniveau, og samtidig vil det vaere relevant at vise eleverne, hvordan de kan bruge
kompenserende it i de situationer, hvor de ikke har tilstraekkelige stavefeerdigheder. Denne
undervisning kan med fordel placeres i intensive undervisningsforlgb uden for den almene
danskundervisning.

Man kan sagtens undervise eleverne i betydningsbaserede stavestrategier, selv om de
stadig ikke har etableret tilstraekkelige lydbaserede stavefaerdigheder. Ofte vil de betyd-
ningsbaserede strategier vaere lettere for ordblinde elever at Izere, fordi man her fokuserer
pa betydningsdele og ikke pa enkeltlyde og lydfelger. Mange ordblinde elever har ovenika-
bet ubevidst lzert sig at udnytte betydningsprincippet, netop fordi skriftens lydprincipper
er saerligt komplicerede for ordblinde. For de elever, som behersker skriftens lydprincipper,
er det en gevinst at lere at udnytte betydningsprincippet, fordi de sa bliver i stand til at
afkode op mod 90 % af alle danske ord (Elbro, 2014).

Undervisning i analyse af ord i morfemer

En af de undervisningsaktiviteter, som er med til at udvikle elevernes stavefaerdigheder,

er undervisning i morfemer (Elbro, 2014; Arnbak & Elbro 2000). Laereren underviser farst i
rodmorfemer og dernaest i bgjnings- og afledningsmorfemer. Dette stemmer godt over-
ens med anbefalingerne i "Laeseplan for faget dansk”, hvor morfemundervisningen er et
baerende princip op til 6. klasse. Det kan dog sagtens vaere aktuelt helt op i 9. klasse at
undervise i badde danske og udenlandske morfemer. Helt grundlaeggende handler undervis-
ning i morfemer om at undervise eleverne i orddelenes betydning. Det gaelder bade for de
oplagte rodmorfemer som for eksempel fod og bold og for bgjningsmorfemerne. Der er jo en
betydningsforskel pa -en og -e (fodbolden vs. fodbolde), som eleverne skal lzere systematikken
i. Det gar de bedst ved at fa sammenhangene anvist direkte. Laeg eventuelt maerke til, at
nogle ordblinde elever peger pa, at endelserne er svaere at stave, fordi "man ikke kan hare
dem”eller "de lyder ens”. Det kan en undervisning i betydningsprincippet vaere med til at
afhjeelpe. Problemet er ikke kun, at eleverne ikke kan hare endelserne, men ogsa at de ikke
altid kan skelne endelsernes betydning fra hinanden. For eksempel kan man ikke lydligt ad-
skille kare fra karer, her er man ngdt til at have viden om ordklasser og syntaks for at kende
stavemaden.

Ordblindhed i grundskolen — Et inspirationsmateriale ¢ 52



Skemaet her illustrerer et supplerende undervisningsforleb med fokus pa skriftens betyd-
ningsprincip. Forlgbet ligger i forlengelse af et supplerende undervisningsforlgb med fokus
pa skriftens lydprincipper. Eleverne arbejder med det samme emne pa forskellige mader, og
de skal blandt andet bade lytte til, finde og sammensatte morfemer.

Inspirationen kommer fra et laengere undervisningsforlgb fra "Skriv lgs med it” (Juul &
Clausen, 2009), hvor man begynder med rodmorfemerne i de sammensatte navneord og
ender med at undervise i bgjningsmorfemerne, som er lette at forveksle — isaer for ordblinde
elever http://www.ordbl.dk/pdf/skriv_loes_med_it_-_opgavekatalog_til_eleven-2.doc.
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Laeringsmal for undervisningsforlgbet

| Feelles Mdl dansk er der flere feerdigheds-vidensmalpar under Ieesning, afkodning og leesning, sprogforstdelse samt
under fremstilling, korrektur, som udger laeringsmal for arbejdet med skriftens betydningsprincip.

Omsatte Iceringsmal for eleverne

Eleverne kan finde rodmorfemer i sammensatte ord.

Eleverne kan danne sammensatte ord.

Eleverne kan forklare betydningen af de enkelte morfemer i simple sammensatte ord.
Eleverne kan udnytte betydningsprincippet i laesning af simple sammensatte ord.
Eleverne kan udnytte betydningsprincippet i stavning af simple sammensatte ord.

1. uge Der skal arbejdes med: Mandag:
15 minutter: Eleverne repeterer skriftens lydprincipper ved at arbejde
Sammensatte navnheord med aktiviteter fra forlebet om skriftens lydprincipper.

5 minutter: Laereren giver eksempler pa sammensatte navneord, gerne
illustreret med vellignende billeder af de to rodmorfemer. For eksempel
fod + bold.

10 minutter: Mundtligt: Eleverne forsgger selv at danne sammensatte
ord. Hver gang eleverne har dannet et sammensat ord, skal de forklare
ordets betydning for hinanden. For eksempel er en fodbold en bold,
man sparker til med foden. Eleverne instrueres i altid at forklare et
sammensat ord med udgangspunkt i det sidste rodmorfem i ordet, da
det er det sidste rodmorfem, som baerer ordets hovedbetydning. At
skulle forklare ordets betydning kraever, at eleverne ikke blot saetter to
rodmorfemer sammen uden reelt at forsta, hvad der sker med rodmor-
femerne, nar de saettes sammen til et sammensat ord. @velsen betyder
0gsa, at eleverne nogle gange kommer ud i mere overordnede dreftel-
ser af ords betydning. For eksempel rejemad - er det mad til rejer eller
en mad med rejer?

Onsdag:
15 minutter: Eleverne repeterer skriftens lydprincipper ved at arbejde
med aktiviteter fra forlebet om skriftens lydprincipper.

5 minutter: Laereren giver et startord og eleverne laver ordslange, for
eksempel bold-bolddreng-drengetgj-tgjskab-skabsder-derhandtag...

10 minutter: Eleverne gar sammen i par og finder genstande i lokalet,
som indeholder mere end ét rodmorfem. De kan eventuelt konkurrere
om, hvem der finder flest.

Fredag:
5 minutter: Laereren giver et startord, og eleverne laver ordslange, for
eksempel is-isbil-biljagt-jagtgevaer-gevarskud...

25 minutter: Laereren praesenterer eleverne for en reekke skrevne
rodmorfemer. Eleverne skal danne sammensatte ord ud fra rodmorfe-
merne og dernaest skrive dem ned (de ma gerne stgtte sig til de ord-
lister, lzereren har udleveret). Det kan for eksempel dreje sig om ord
som sport, bil eller haj. Eleverne ma gerne lave vrgvleord (for eksempel
"bilhaj"), og sd kan man snakke om, hvad det mon betyder. Igen er det
vigtigt, at eleverne forklarer ordenes betydning med udgangspunkt i
det sidste rodmorfem i det sammensatte ord. At arbejde med sammen-
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satte ord skal sdledes vaere et bevidst arbejde med ordenes betydning
og dermed, hvordan rodmorfemerne bidrager med betydning, nar de
saettes sammen med nye rodmorfemer.

Maske opdager eleverne ogsa behovet for fuge-s eller fuge-e, for ek-
sempel "sportsbil” eller "nundekurv”, og sa hjalper lzereren med at ana-
lysere den ekstra lyd og stave den, og leereren tager den op i plenum.

2.uge Der skal arbejdes med: Mandag:
5 minutter: Laereren praesenterer eleverne for en raekke sammensatte
Sammensatte navne- ord, som indeholder fuge-e og fuge-s. Laereren og eleverne isolerer
ord Fuge-s og fuge-e rodmorfemerne og fuge-e og fuge-s.

15 minutter: Quiz: Leereren praesenterer eleverne for en raekke simple
sammensatte ord, som indeholder fuge-s og fuge-e. Ordmaterialet skal
indeholde ord, der er kendte for eleverne og har stavekonventioner,
som passer til elevernes niveau. Eleverne skal nu afggre i et skema, om
de hgrer et fuge-s eller et fuge-e.

15 minutter: Eleverne staver reekken af simple sammensatte ord. Elever-
ne modtager hurtig feedback fra leereren ved ord, de har vanskeligt ved
at stave.

Onsdag:

5 minutter: Repetition af sammensatte ord: Leereren skriver ordet ske
pa tavlen og laver dernaest streger ud for ske. Leereren teenker hgjt

og forklarer, at han/hun nu vil lave nogle sammensatte ord med ske.

Pa stregerne skriver lereren gryde, te, sukker, spise, salt og forklarer
ordene med udgangspunkt i det sidste rodmorfem i det sammensatte
ord, for eksempel en grydeske er en ske til at rare i en gryde med, en spi-
seske er en ske til at spise med. Alle sammensatte ord er skeer, men ved
at saette ske sammen med forskellige andre rodmorfemer, sd a&ndres og
indsnaevres betydningen af ske.

15 minutter: Eleverne skal nu selv lave "ordblomster” med rodmorfemer-
nejul, sko, hus, sne.

10 minutter: Eleverne skriver seetninger med udvalgte ord af de sam-
mensatte ord, som de lige har arbejdet med.

Fredag:
20 minutter: Diktat med ugernes sammensatte ord. Kan for eksempel
laves som lgbediktat i sal eller udendars.

10 minutter: | makkerpar fortzeller eleverne hinanden, hvad de har laert
idetouger.

Efter arbejdet med rodmorfemer og sammensatte navneord arbejder man videre med
ordklasser og bgjningsmorfemer, hvor man starter med navneordenes bgjningsmorfemer.
Efterfelgende er det selvfalgelig op til lereren at lade eleverne afpreve reglerne i sa mange
stavesammenhange som muligt, og det er helt oplagt at laere om morfemernes funktion
ved at dele dem. For eksempel kan man klippe bgjningsendelserne fra roden for at gere
det tydeligt, hvordan endelsen staves ens hver gang. Denne strategi kan bruges ved alle
ordklasser, som bgjes, og man kan gge svaerhedsgraden ved at vaelge rodmorfemer med
komplicerede stavemgnstre og med flere end to rodmorfemer i sammensatningen.
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Undervisning i faglig skrivning

Skrivning handler ikke bare om at lave et produkt, som laereren skal vurdere. Skrivning er
en del af elevernes laereproces; de skriver sig til forstaelse og viden, ligesom de ogsa laeser
sig til forstaelse og viden (Fredheim, 2013). Skrivning er en faerdighed, som udvikles i taet
sammenhang med den faglighed, som den er en del af. Det er noget, man udvikler gennem
hele skole- og uddannelseslivet. | rapporten "Writing to Read” (Graham & Herbert, 2010)
fremgar det, at skrivning i varierende grad kan vaere med til at forbedre elevers lzering i alle
fag. Rapporten anbefaler tre ting:

1. Lad eleverne skrive om de tekster, de |2ser.

2. Undervis eleverne i de skrivekompetencer og processer, der bruges, nar man skriver
en tekst.

3. Ladeleverne skrive meget.

For mange elever kan det vaere svaert at tage hul pa en skriveopgave. Det skyldes ofte, at
eleverne forsgger at gare for mange ting pa en gang. De forsgger bade at skrive en faangen-
de indledning og at finde pa tekstens emne, samtidig med at de praver at finde ud af, hvad
reekkefalgen pa tekstens afsnit skal vaere (Elbro, 2007, s. 229). For ordblinde elever er den
skriftlige fremstilling saerlig svaer, fordi de ofte har darlige og fa erfaringer med at skrive.
Det skyldes blandt andet, at stavevanskelighederne og et manglende ordkendskab har
holdt dem tilbage. Disse elever har derfor et saerligt behov for stette i at skabe overblik over
den tekst, de skal skrive. Ordblinde elever bgr have mulighed for at bruge kompenserende
it, sa de kan frigive noget koncentration fra stavningen til skrivningen. Det kan vaere i form
af steotte fra enten ordforslagsprogrammer eller talegenkendelse, det afhanger af elevens
feerdighedsniveau. En elev, som af den ene eller den anden grund har svaert ved at komme
videre i sin skrivning, kan lave en lydoptagelse, hvor han/hun siger, hvad han/hun vil skrive,
for dernaest at skrive det af fra lydoptagelsen. Dernaest strukturerer eleven det nedskrevne,
finder ud af, hvor der er huller, og lzeser korrektur som noget af det sidste.

Envigtig pointe i procesorienteret skrivning er, at man ikke arbejder med skrivning efter en
linezer opskrift. Man begynder ikke ngdvendigvis med indledningen og slutter ikke nadven-
digvis med afslutningen. Man ma gerne begynde der, hvor man er mest inspireret og har
mest viden — dette kan ogsa stette skriveblokerede, ordblinde elever. Der er intet til hinder
for, at man vender tilbage til et afsnit flere gange, blandt andet nar man har faet feedback
pa det. Det ferste, man skriver, er altid et udkast, som skal revideres.

Skriveprocessen er organiseret sadan, at eleven hele tiden overvager planlagningen,
formuleringen af sine tanker og evalueringen af sin tekst, samtidig med at han/hun maler
sin tekst op mod modtageren og formalet med teksten og dermed teksttypen. Det kraever
meget af en skribent at arbejde pa alle disse processer mere eller mindre pa én gang, og det
er derfor, laereren ma vaere en god model og dele processen op for eleverne — eller sammen
med dem.

Faglaererens huskeliste

Det foregaende kapitel skulle gerne have illustreret, hvad faglaerere til ordblinde elever bar
veere saerligt opmaerksomme pa:

e Fagleerere ber tage udgangspunkt i elevens feerdighedsniveau.

» Fagleerere har et szerligt ansvar for at give eleverne det ngdvendige, faglige ord-
kendskab og for at lzere dem fagets skriftsproglige karakteristika.

e Faglaerere har et seerligt ansvar for at aktivere elevernes baggrundsviden og udpege
de dele af teksten, der er szerligt vaesentlige.

e Faglaerere skal stgtte ordblinde elever i brugen af kompenserende it.
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Intensiv undervisning

Eksemplerne pa undervisningsplaner viser, hvordan man kan stgtte udviklingen af ordblin-
de elevers feerdigheder inden for den almene klasseundervisning. Progressionen i klasseun-
dervisningen vil imidlertid ofte vaere for hurtig til, at ordblinde elever lzerer tilstraekkeligt

til at kunne agere selvstaendigt, og derfor anbefales det, at man altid overvejer at tilbyde
ordblinde elever intensive undervisningsforlgb i relevante, skriftsproglige faerdigheder. | den
supplerende undervisning handler det ikke om, at eleven skal blive ferdig med sine lektier;
det handler om, at den ordblinde elev far mulighed for at beherske en faerdighed tilstraek-
keligt. Den intensive undervisning behgver ikke at fortsaette hele skoletiden, men den bgr
gentages flere gange (for eksempel to gange i lgbet af et skolear) over nogle ar. Laeringsmal
og indhold a&endrer sig i takt med elevens skriftsproglige udvikling.

Mange steder praktiserer man intensiv undervisning i et eller andet omfang, fordi forsk-
ningen peger pa, at det for ordblinde elever giver et godt udbytte med laengere, intensive
forlgb (blandt andre Torgesen, 2005).

Den intensive undervisning kan organiseres pa mange mader, og ligesom det ikke er
afgerende, om indsatsen ligger i eller uden for klassen, er det heller ikke afgerende, om
indsatsen laegges som et laeseundervisningsband eller som en intensiv indsats uden for sko-
letiden. Det afgarende er, at indsatsen har det rigtige indhold og det rigtige niveau, at den er
tilstreekkeligt intensiv (at eleven har mange muligheder for at gve sig), at lsereren har tilstrek-
kelig viden om ordblindhed og dansk bogstavskrift, og at indholdet tager udgangspunktien
grundig undersggelse af elevens vanskeligheder og ngje folger elevens udvikling (Elbro, 2007).

Nar undervisningen skal vaere tilstraekkelig intensiv, er det en forudsaetning, at der skal
vaere et bestemt antal timer i lgbet af et bestemt antal uger, og der skal vaere en vis ro om-
kring eleven. | den almindelige klasseundervisning er der alt for mange anledninger til, at
ordblinde elever ikke beskaeftiger sig med laesning i en sddan grad, at de far noget ud af det.
Man ma derfor prioritere at lave holdundervisning for en lille gruppe af elever, hvor eleverne
hele tiden er aktive i arbejdet med sprog og skriftsprog. Dette vil i de fleste tilfelde kraeve,
at man laegger den intensive undervisning som et supplement til den almindelige undervis-
ning.

Nar man tilrettelaegger intensiv undervisning for ordblinde elever, er det vigtigt, at under-
visningen er bade hyppig — med 3-5 gange om ugen, og at den omfatter mindst so-100
timeri alt (Torgesen, 2005). Der er ogsa demonstreret fremgang med mindre omfattende
programmer pa 25-35 timer, men det er ikke mange elever, der har en fremgang, der pa sa
kort tid bringer dem pa niveau med deres klassekammerater.

Aktiviteterne i den intensive undervisning adskiller sig ikke ngdvendigvis fra aktiviteterne
i den almindelige laese- og staveundervisning. Det, der er formalet med den intensive un-
dervisning er, at man kan tilbyde den ordblinde elev en undervisning i skriftens principper,
serligt skriftens lydprincipper, med en langsommere progression, mere direkte instruktion og
pd et andet niveau end den, de er vant til i klassesammenhange. Det stiller store krav til
lzererens kvalifikationer, fordi det kraever, at lzereren kan bade variere undervisningen og
fastholde sigtet, samtidig med at man markerer elevens fremskridt (selv om de er sma) sa
eleven ikke taber modet.

Eksempler fra praksis pa tilrettelaeggelse

Nedenstdende eksempler fra praksis skal ses som inspiration til, hvordan man kan tilrette-
l2gge den supplerende undervisning. Man kan kontakte de angivne videnspersoner, hvis
man gnsker flere detaljer om den made, undervisningen er organiseret pa.
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| Gentofte Kommune har man etableret en raekke laesekurser for kommunens ordblinde
elever pa Kompetencecenter Dyslexia. Tilbuddet er for eleveri 4. til 9. klasse og indeholder
intensive laesekurser af forskellig varighed, alt efter elevernes alder. De yngste elever er pa
2 x 5 ugers kurser (a 12 timer om ugen), og de &ldste elever er pa kursus 2 x 1 uge (a 25 timer
om ugen).

Tanken bag kurserne er, at de intensive forlab kan give eleverne bedre forudsaetninger for at
deltage i undervisningen i deres klasser, og undervisningen pa kurserne bestar bade af faer-
dighedstraning og undervisning i kompenserende strategier. Begge dele har et funktionelt
fokus for eleven. Udover at give ordblinde elever en intensiv undervisning radgiver Kom-
petencecenter Dyslexia 0gsa lzerere og forzeldre i tilrettelaeggelse af undervisningsforlgb,
kompenserende it og forstaelse af ordblindhed. Nar man tilmelder sin elev til et laesekursus,
forpligter man samtidig leererteamet til at deltage i laererkurser, som netop giver dem viden
pa disse omrader.

[Kompetencecenter Dyslexia i Gentofte: Vidensperson i Kompetencecenter Dyslexia:
Laesekonsulent Mia Finnemann Schultz]

I Syddjurs Kommune har laesekonsulenten i samarbejde med laesevejlederne i kommunen
udviklet en oversigt over indsatser i grundskolen for ordblinde elever (se "Oversigt over
indsatser i grundskolen, Syddjurs”i bilag).

Pa Laesecenter Syddjurs tilbydes intensive kurser til ordblinde elever pa henholdsvis 6. ar-
gangigugerog 8. argangi7 uger. Omdrejningspunktet er kompenserende og kvalificeren-
deit, men eleverne arbejder tillige med fonologisk forarbejdning og strategier til ordafkod-
ning.

[Laesecenter Syddjurs i Syddjurs Kommune: https://www.syddjurs.dk/sites/default/files/
PDF/Beskrivelse%20L%C3%A6secenter%20Syddjurs%20-%20skole%C3%A5ret%202015-
2016.pdf. Vidensperson i Syddjurs Laesecenter: Lasekonsulent Hanna Sabalic,
hansa@syddjurs.dk]
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| Skive Kommune tilbydes den intensive undervisning i et "Mobilt Kompetencecenter”, som
eren bus, et rullende klasseveerelse, der karer rundt til de forskellige skoler i kommunen og
tilbyder intensiv undervisning i fem uger ad gangen. Efter de fem uger gar lzereren fra bus-
sen med indiklassen i fire uger og hjeelper med at overfare det lzerte til klassesammenhan-
ge. Den enkelte skole skal ogsa selv ivaerksaette intensive kursusforlgb. | Skive er forvaltnin-
genigang med at revidere kommunens handleplan for Iaesning. Den feerdige plan vil blive
lagt pa kommunens hjemmeside. Dér ligger ogsa en lang raekke faerdige lzeringsforlab, som
alle tager udgangspunkt i Feelles Mdl.

[Skive Kommunes indsats: www.SkiveDNA.dk, Vidensperson i Skive Kommune: Laesekon-
sulent Bodil Skipper Buntzen, PPR (Paedagogisk Psykologisk Radgivning), bosb@skivekom-
mune.dk, 20 58 39 83]

| Holstebro Kommune placeres den intensive undervisning i den sdkaldte stgtteundervis-
ning (i form af to-laererordning eller holddeling). Her tilbydes for eksempel et seerligt tilret-
telagt lzeseforlgb for fa elever, et it-kursus eller et morfemkursus. Kurserne varetages af en
lesevejleder. Vejledningen til skolerne ligger pa Holstebro Kommunes hjemmeside.

[Holstebro Kommunes indsats:
http://www.holstebro.dk/LAeseindsats-6715.aspx]

Pa Hjallerup Skole i Branderslev Kommune tilbydes de svageste elever et lxselaft pa 10 uger
med 4 timers undervisning om ugen. Efterfalgende fungerer lzesevejlederen som laesecoach
for de elever, der har vaeret pa kursus.

[Brgnderslev Kommune: www.bronderslev.dk. Vidensperson: Laesekonsulent Annette
Hylander, annette.hylander@99454545.dk]

| Kalundborg Kommune har man beskrevet de paedagogiske principper for afhjaelpning

af og kompensering for dysleksi, og man tilbyder et sakaldt KIK-kursus, hvor eleverne far
intensiv undervisning og instruktion i at bruge deres kompenserende it. Herudover tilbydes
ogsa kurser for foraeldre og lzerere.

[Kalundborg Kommunes indsats: https://www.kalundborg.dk/Borger/B%C3%B8rn-_
unge_og_familie/Skole/Ordblindhed.aspx]

I Holbaek Kommune udbyder kommunens LaeseTek opstartskurser i brugen af kompen-
serende it for elever, |2erere og foraeldre. Efter kurserne tager skolens vidensperson over.
Derudover tilbyder LaeseTek ogsa intensive undervisningsforlgb til ordblinde elever. Elever-
ne undervises i brugen af kompenserende it 0g i laese- og stavestrategier. Underviserne fra
LaeseTek tilbyder ogsa radgivningsforlab til elevernes lzerere.

[Holbaek Kommune, Laesetek: http://www.csu-holbaek.dk/sp/p478873/foreside?page-
Id=ae7899f9-bd40-4a74-8c78-7046a2fa6d72]

I Aarhus Kommune tilbyder Kompetencecenter for Laesning et forlgb til elever med svaere
laese- og skrivevanskeligheder fra barnehavenklassen til 10. klasse. Der arbejdes med it som
kvalificerende redskab, sa eleven arbejder digitalt med stort set alle sine materialer. Under
indsatsen sikres det, at eleven far den samme viden som resten af klassen. Et forlgb varer
halvandet ar. | denne periode er der fokus pa at kvalificere skoleledelse og laererteam til
opgaven med at sikre de ordblinde elever mulighed for lzering pa lige vilkar. Under forlgbet
traener eleven massivt med kompenserende it-redskaber til at arbejde med skriftsproget,
0g i samme proces traenes konventionel lesning og skrivning. Der er cirka 130-150 elever
omfattet af et forleb i labet af et ar.
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[Aarhus Kommunes Kompetencecenter for laesning: http://kcl.skoleporten.dk/sp/120766/
foreside?pageld=2c336a65-723c-41c6-847f-ecooc8790480 Vidensperson: Afdelingsleder
Visti Sgvs@ Hansen, vistso@aarhus.dk, 29 20 42 34]

Ordblindeinstituttet i Ballerup Kommune tilbyder intensive undervisningsforlgb til ordblin-
de elever. Skoler kan henvende sig her for at fa radgivning om tilrettelzeggelse af intensive
undervisningsforlgb.

[Ballerup Kommune, Ordblindeinstituttet: www.oi.dk, 44 77 61 31]

Ovenstdende eksempler fra praksis viser, at en del kommuner har valgt at samle alle
kommunens kompetencer pa ét sted og at have et taet samarbejde med lzesevejledere og
laererteams pa de enkelte skoler.

Kompenserende it

P& mange skoler tildeler man kompenserende it, nar man har konstateret, at en elev er
ordblind, det er ofte fra 3.-4. klasse. Fra bgrnehavenklassen til 2. klasse bruger man ofte
itiforskellige sammenhange, for eksempel apps, der traener elevernes lesefaerdigheder.
Nogle skoler arbejder desuden med elektronisk stave- og oplasningsstgtte og lydbager, sa
vanskeligheder med afkodningen ikke star i vejen for et fagligt udbytte.

Laese- og skriveteknologi giver mulighed for en vis grad af kompensation for de ordblinde
elevers skriftsproglige vanskeligheder. Det er dog ikke tilstraekkeligt at tildele en ordblind
elev et hjaelpemiddel i form af laese- og skriveteknologi i den tro, at eleven dermed er kom-
penseret. Der ligger en paedagogisk opgave i at undervise elev, lzerere og foraeldre i brugen
af elevens kompenserende it. Alle faglaererne skal vaere bekendte med softwaren, og de skal

Ordblindhed i grundskolen — Et inspirationsmateriale ¢ 60



taenke den ind i deres undervisning — for eksempel ved at oprette elektroniske fagordbgger.
Der SKAL forega en individuel tilpasning af hjeelpemidlet, og eleven skal undervises i selv

at kunne justere indstillingerne, efterhanden som faerdighederne udvikler sig. Ordblinde
elever, der laeser sammenhangende tekst relativt godt, vil for eksempel sjeldent have gavn
af den syntetiske oplaesning, med mindre det er pa et fremmedsprog, mens andre elever
maske har behov for oplasning, nar de laver korrektur pa deres tekster. Det bgr vare en del
af lzererens forberedelse at sgrge for materiale til alle eleverne, det gzelder ogsa indscanning
af nye tekster og opgaveformuleringer for de ordblinde elever, sa de kan fa dem laest op.

Hvis kompenserende it skal fungere effektivt, er der behov for, at hver skole har en it-an-
svarlig (meget gerne laesevejlederen), som kan varetage den mere tekniske side af omradet.
Der er ved at ske et skred i tildelingen af den traditionelle it-rygsaek, og mange kommuner
arbejderi hgjere grad med, at eleverne selv medbringer hardware, som skolen intallerer
kompenserende it-software pa. Den it-ansvarlige skal altsa kende til langt flere typer hard-
ware, end det har vaeret ngdvendigt tidligere, og vedkommende skal vide, hvor man kan

fa teknisk assistance, hvis hardware og software ikke virker, som det skal. Flere steder har
man gode erfaringer med, at den it-ansvarlige indimellem deltager i fagundervisningen for
at sikre, at for eksempel arbejdsspergsmal eller bager er elektronisk tilgaengelige. Ligeledes
kan man lave intensive undervisningsforlgb, hvor man underviser eleverne i at udnytte for
eksempel ordforslagsprogrammerne optimalt ved at lzere dem at udnytte skriftens princip-
per i kombination med stavestatten (Engmose & Bruun, 2011). Ogsa foraeldrene skal lzere
at stette deres barn i for eksempel at udnytte ordforslagsprogrammet i stedet for, som de
maske er vant til, at stave ordene for deres barn. Hvis kompenserende it bruges rigtigt af
bade eleven, lzererne og foraeldrene, kan den vaere en uundveerlig stotte for eleven, og den
kan gge elevens funktionsniveau her og nu.

Langtidseffekterne af kompenserende it er imidlertid stadig ikke belyste, og der er endnu
ikke evidens for, at elevens skriftsproglige faerdigheder udvikler sig som felge af, at eleven
bruger kompenserende it. | en systematisk litteraturoversigt om dysleksi hos bgrn og unge
i Sverige, har man gennemgaet litteraturen om nytten af hjaelpemidler. | sammenfatningen
pdpeges det blandt andet: "Det er ikke muligt at udtale sig om effekten af andre former for
laese- og skrivetraening eller af alternative vaerktgjer (hjaelpemidler til at stotte, kompensere
og udvikle lesefaerdighed, for eksempel apps til mobiltelefonen). Metoderne er utilstraekke-
ligt evalueret og undersggt” (SBU, 2014).

Et af de problemer, som kompenserende it endnu ikke kan lgse selvstaendigt, er at sikre, at
eleven ikke blot bliver en passiv lytter, der far sin teknologi til at lzese ord eller tekst hgjt.
Eleven skal stadig forsta de enkelte ord og forsta, hvad der star i teksten, og eleven skal
kunne opfange det, hvis nogle ord laeses forkert. Der er sdledes nogle didaktiske udfor-
dringer i anvendelsen, som det indtil videre kun er en fagperson med viden om laesning,
stavning, skrivning og elevens faerdigheder, der kan lgse.

Ordforslagsprogrammer kan bidrage til at kompensere for stavevanskelighederne nu og
her, sa eleven kan bruge sin energi pa for eksempel opbygningen af indholdet i teksten (OI-
sen, 2012). Men stavestgtten er faktisk endnu ikke sa sikker, at man kan stole blindt pa den.
Den er ikke en GPS, som eleven passivt kan fglge. Eleven skal stadig taenke sig om og selv
have et overblik over ruten (stavemgnstrene). For ordblinde elever betyder det, at de skal
have grammatisk indsigt, og at de stadig har brug for at lzere lydbaserede og betydnings-
baserede stavestrategier, og at de stadig har brug for at laese meget, sa de kan lzere de saert
skrevne ord. Pa Sofielundskolen i Holbaek Kommune arbejder man med at lzere eleverne
nogle strategier, sa de kan bruge ordforslagene mere sikkert. Eleverne undervises blandt
andet i morfemer og i at skelne initiale konsonantklynger for at give ordforslagsprogram-
merne flere ledetrade end for eksempel blot det ferste bogstav.

[Vidensperson: Anita Mortensen, anitoo67@skolen.nu]
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En undersggelse af Juul og Clausen (2009) illustrerer nogle af de udfordringer, der kan vaere
med ordforslagsprogrammer. Juul og Clausen fandt for eksempel ud af, at ordenes struk-
tur har stor betydning for, hvor godt it-stgtten hjzelper. Et ord som syltetgj staver 43,5 % af
eleverne rigtigt uden it-stgtte, mens hele 74, 7% staver ordet rigtigt med it-stotte. Meni et
ord som blusse staver 41,2 % af eleverne ordet rigtigt uden it-stgtte, og med it-stgtte staver
kun 42,7 % ordet rigtigt. | undersggelsen er der flere eksempler pd, at ordstrukturen har
betydning for, hvor sikker stavestgttens forslag er. Konklusionen er, at ordets hyppighed

og mangden af forvekslingsord spiller ind. Jo sjaeldnere en struktur er, jo sterre sandsyn-
lighed er der for, at det lige netop er det ord, som eleven har forseggt at skrive, der kommer
frem som forslag, og jo lettere et ord er at forveksle (for eksempel blusse vs. bluse), jo starre
er sandsynligheden for, at eleven vaelger forkert blandt ordforslagene (Juul, 2012). Hertil
kommer det paradoksale i, at jo bedre eleven er til at stave og for eksempel kan skrive de 3-4
forste bogstaver af et ord, jo bedre hjzelper stavestgtten med relevante forslag. | undersg-
gelsen fandt man ogsa ud af, at nar man tog it-stetten fra eleverne, var de ikke blevet bedre
stavere. De havde altsa ikke faet udviklet deres ukompenserede stavefaerdigheder.

Frem til ultimo 2016 gennemfarer Arnbak og Petersen en langtidsundersggelse af ordblinde
elevers brug af kompenserende it i hverdagens laese- og skriveopgaver. Falgende spargsmal
bliver behandlet i undersggelsen: Hvem bestemmer, om en ordblind elev far tildelt it-ryg-
saek? Far den enkelte ordblinde elev statte til at bruge disse hjaelpemidler pa en funktionel
made? Bliver den ordblinde elev rent faktisk stattet i sine laese- og skriveopgaver af oplaes-
ningsstette og ordforslag?

Selvom vi endnu kun ved lidt om effekten af kompenserende it pad elevens ukompenserede
sproglige og skriftsproglige feerdigheder, er deringen tvivl om, at laese- og skriveteknologi
er effektivt som kompenserende redskaber. Med oplaesningsstgtten er der stgrre sandsyn-
lighed for, at eleven |aeser alderssvarende litteratur og dermed far adgang til det samme
ordforrad som sine klassekammerater. Tilsvarende kan ordforslagsprogrammer og tale-
genkendelse vaere med til at sikre, at eleven kan koncentrere sin arbejdsindsats om andre
elementer af den skriftlige fremstilling end stavning, sa eleven far starre chance for at
formulere sig pa et niveau, der stemmer overens med elevens mundtlige formaen.

Nar man beslutter at anvende hjaelpemidlerne, sa ber felgende overvejelser vaere pa plads:

1) Lererne skal lzere at bruge hjelpemidlerne. Det er oplagt, at laererne videndeler og far
taget de vigtige samtaler om brugen af it i undervisningen, og at de fagligt begrunder,
hvornar og hvordan it-hjeelpemidlerne skal bruges, og hvem der er ansvarlig for at instru-
ere i brugen af dem. Pa Youtube kan man finde instruktionsvideoer i brugen af forskellig
software. Derudover findes der forskellige netvaerk, hvor man kan finde radgivning (se for
eksempel Tekstnetveerket under Socialstyrelsen pa http://tekst.socialstyrelsen.dk). Der
findes ogsa gratis software, som er tilgaengelig online (se for eksempel TjekOrd pa
http://tjekord.dk og Adgang for alle pa http://www.adgangforalle.dk/).

2) Eleven skallzre at bruge hjelpemidlerne.

3) Hjzlpemidlerne skal indstilles til elevens niveau og mal, og de skal lgbende justeres.

4) Nogen skal tage ansvar for, at materialerne er tilgaengelige i en form, som den ord-
blinde elev kan bruge.

5) Derskal tages hensyn til, at eleven er afhaengig af hjeelpemidleri den praktiske
undervisning — bade i klassen, til folkeskolens praver og hjemme.

6) Nogen skal tage ansvar for, at bade elev og lzerere kan fa teknisk assistance.

I mange kommuner tilbyder man kurser til bade elever, foraeldre og |zrere. Det gzelder for
eksempel i Branderslev, Syddjurs, Skive, Ballerup, Kalundborg, Holbaek, Gentofte og Aarhus
kommuner. Pa flere skoler har man ligeledes udnaevnt en laesevejleder, it-vejleder eller e-lze-
rer, der skal sikre, at den kompenserende it bruges optimalt. Pa Sofielundskolen i Holbaek
Kommune har man gjort sig en del erfaringer med lerernes forberedelse ved indscanning af
nye tekster og materialer til alle elever.
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[Vidensperson Anita Mortensen, anitoo67@skolen.nu]

For mange elever er kompenserende it et stort gennembrud, nar det virker, og en klods om
benet, nar de ikke er indstillet korrekt og ikke bliver brugt hensigtsmaessigt i skoleforlgbet.
Begge dele illustreres i de folgende citater:

"Inden jeg kom afsted pd kursus, sd kunne jeg ikke det helt store, sd fik jeg Icert at bruge Dictus og
CD-ord, og jeq fik lcert at bruge min computer mere. Nu kan jeg bedre folge med i timerne, og jeg fdr
hgjere karakterer.”

Emil, 15 ar

"Jeg klarer det for det meste selv - det med de elektroniske tekster, min tysklcerer siger bare, hvad
jeg skal bruge, og sd finder jeg det selv.”
Jonas, 13ar

"Det hun synes var treels, det var, at skolen sagde, at hun ikke skulle forvente, at skolen kunne hjcel-
pe hende, for de kunne ikke programmerne. Sd hvis der opstod problemer med hendes programmer,
sd mdtte jeg kere op pd skolen og hjcelpe hende.”

Forzeldre til datter pa 12 ar

"Ndr jeg fdr opleesningsstette og ordforslag, sd har jeg pd en mdde overskud til at formulere mig lidt
anderledes ogsd”.
Elise,13ar

"I september fik jeg at vide, at jeg var ordblind. Sd fik jeg en it-rygscek i december - uden instruktion,
for skolen vidste ikke noget om, hvordan det skal foregd. Det mdtte mine forceldre selv finde ud af.”
Peter, 14 ar

"Min sgn er blevet ansat som it-medarbejder i kommunen”.
Forzeldre til sgn pa 15 ar

»
]
-
-

AT WEA e me WEW
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Muligheder ved folkeskolens praver

Til naesten alle folkeskolens praver kan ordblinde elever bruge de kompenserende it-red-
skaber, som de normalt bruger i den daglige undervisning, uden at det betragtes som en
fravigelse. Pa det fglgende link kan man se, hvilke hjaelpemidler det er tilladt at anvende til
de forskellige preverig. og10. klasse: http://www.uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Fol-
keskolens-proever/Afholdelse/Tilladte-hjaelpemidler?smarturlgog=true.

Ordblinde elever har ogsa mulighed for at fa forlaenget tid til pregven eller andre former for
saerlige prgvevilkar. Disse muligheder kan man laese mere om i § 28-32 i "Bekendtgerelse om
folkeskolens prgver” pd Retsinformation.

Skolens leder skal tilbyde seerlig tilrettelaeggelse af folkeskolens praver for elever med fysisk
eller psykisk funktionsnedsaettelse eller tilsvarende vanskeligheder. Afggrelsen traeffes pa
baggrund af en aktuel paedagogisk-psykologisk vurdering (fra PPR) og efter samrad med
eleven og forzeldrene. Skolelederen kan undlade at inddrage PPR, hvis lederen og forzeldre-
ne vurderer, at det ikke er ngdvendigt. Skolens leder skal sikre, at foraeldrene orienteres om,
at de til enhver tid kan anmode om, at PPR inddrages. PPR-vurderingen skal vise, at eleven
pa grund af sine saerlige vanskeligheder ikke vil kunne opna et praveresultat, der afspejler
hans/hendes faglige niveau.

Det mad ikke fremga af beviset for 9. og/eller1o. klasse, at eleven har aflagt prgve pa szerlige
vilkar.

Elever kan fritages for at aflaegge folkeskolens praver. Fritagelse (§32-38) kan besluttes af
skolens leder pa baggrund af en indstilling fra elevens klasselaerer i samrad med eleven,
forzeldrene og lererne i de bergrte fag. Se et eksempel pa fritagelse/fravigelse ved Folkesko-
lens progver (se "Fritaglse/fravigelse fra Folkeskolens praver, Syddjurs”i bilag).

LT
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Fra grundskole til ungdomsuddannelse

Overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse kan vaere vanskelig for ordblinde elever,
og det er helt afgagrende, at de mader kvalificeret hjzelp og statte fra UU-vejledere, lzerere,
foraeldre og deres venner (Olsen & Schultz, 2010).

Mange unge ordblinde eri tvivl om, hvilken ungdomsuddannelse de skal vaelge. Man-

ge oplever, at deres lzese- og stavefaerdigheder er utilstraekkelige til at ga i gang med en
ungdomsuddannelse. Det er foreldrenes ansvar, sammen med den unge, at seerlige behov
bliver skrevet ind i ansggningen til ungdomsuddannelsen.

Det ervigtigt at sikre en smidig overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse og at mi-
nimere risikoen for, at den unge afbryder uddannelsen. Det er oplagt, at den unge sammen
med sine foraeldre er aktiv og selv opsgger ungdomsuddannelsen i god tid inden valget af
uddannelse.

Ordblindhed i sig selv bar ikke afholde elever fra at sege ind pad en ungdomsuddannelse.
Den unge skal sammen med UU-vejlederen vurdere sit uddannelsesgnske ud fra sine inte-
resser og styrkesider frem for at lade sig bremse af sin ordblindhed. Pa den anden side skal
den unge veere indstillet pa, at nogle ungdomsuddannelser stiller store krav i form af meget
lesestof og mange skriftlige opgaver. Dér vil det vaere en stor fordel, hvis den unge er for-
trolig med de kompenserende it-redskaber og har stor rutine i at bruge dem.

Skiftet til en ungdomsuddannelse kan vzere overvaldende, fordi den unge ofte i langt
hgjere grad end i grundskolen selv skal disponere sin hverdag og sit skolearbejde. Laese-
maengden kan vaere betydelig starre, og den unge skal i mange tilfeelde sette meget tid af
til hjemmearbejdet. Hverdagen pa uddannelsen kan ogsa opleves uoverskuelig med mange
skift og @ndringer, og det kan vaere en stor hjaelp med en mentor, som kan guide og stotte i
forlabet.

Uddannelsesparathed

Formalet med at vurdere elevens uddannelsesparathed i 8. klasse er fgrst og fremmest
atsikre, at de elever, der ikke umiddelbart er uddannelsesparate i 8. klasse, far en seerlig
skole- og vejledningsindsats, der skal understatte, at de kan blive uddannelsesparate ved
afslutningen af 9. klasse. Nar en elev vurderes ikke-uddannelsesparat i 8. klasse, er det en
forelgbig vurdering. Det er samtidig begyndelsen pa en malrettet indsats, hvor elev, skole,
foreeldre og UU i samarbejde skal fremme, at eleven arbejder hen imod at blive uddannel-
sesparat. Vurderingen er derfor hverken endelig eller statisk.

Laes mere i "Bekendtgerelse om uddannelsesparathedsvurdering, uddannelsesplaner og
procedurer ved valg af ungdomsuddannelse” pa http://retsinformation.dk.

Hvornar foretages vurderingen?

Nar eleven gari 8. klasse, vurderer lererne i lgbet af efteraret og senest i november elevens
personlige og sociale forudsaetninger. Vurderingen skal vaere foretaget og indfert i elevpla-
nen senest den 1. december, hvor skolen skal have overfart oplysningerne til
www.optagelse.dk. Det er vigtigt, at skolen i samarbejde med UU sa tidligt som muligt
saetter fokus pa de elever, der har behov for en malrettet indsats for at blive uddannelsespa-
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rate. Processen med at stgtte eleven i at blive uddannelsesparat fortsaetter i lgbet af 8. og
9. klasse, og formalet er, at sa mange elever som muligt bliver uddannelsesparate. Det er
UU, der pa baggrund af skolens vurdering af faglige, sociale og personlige forudsaetninger
vurderer, om en elev er uddannelsesparat.

Vurdering af de faglige, personlige og sociale

kompetencer

I 8. klasse sker vurderingen af elevens faglige forudsaetninger pa baggrund af elevens stand-
punktskarakterer. Har eleven mindst 4 i gennemsnit, opfylder han/hun de faglige forudsaet-
ninger for at vaere uddannelsesparat.

Nar skolen vurderer elevens personlige forudsaetninger, er der fokus pa, om eleven har de
personlige forudsaetninger, der skal til for at kunne padbegynde og gennemfgre en ung-
domsuddannelse lige efter grundskolen. For at give et mere konkret billede af de personlige
forudsaetninger, er begrebet delt ind i fem fokusomrader: Selvstaendighed, motivation, an-
svarlighed, mgdestabilitet og valgparathed. Eleven behgver ikke at honorere alle omrader,
men spergsmalene kan pege i retning af, hvor elevens styrker og svagheder matte ligge.

De sociale forudsaetninger, der skal til for at kunne pabegynde og gennemfare en ungdoms-
uddannelse, er delt ind i tre fokusomrader: Samarbejdsevne, respekt og tolerance.

UU-vejlederen foretager en helhedsvurdering, hvis eleven vurderes ikke-uddannelsesparat
af skolen. Det kan for eksempel vaere, at eleven mangler nogle faglige feerdigheder, men
alligevel bliver vurderet uddannelsesparat pa grund af de personlige og sociale forudsaet-
ninger, fordi eleven arbejder engageret og er god til at samarbejde med andre i klassen.

Eleven vurderes ikke-uddannelsesparat

Hvis eleven er blevet vurderet ikke-uddannelsesparat, skal skolen og UU stille en szerlig
skole- og vejledningsindsats til radighed, sd eleven hjaelpes til at blive parat til en ungdoms-
uddannelse. Laes mere om differentieret vejledning i "Bekendtgarelse om vejledning om
valg af ungdomsuddannelse og erhverv,” kapitel 3, § 4 pa Retsinformation.

Det kan veaere, at eleven skal afklare sit valg, eller det kan veere, eleven skal laere noget
mere — fagligt eller pd anden made. Herefter vil eleven kunne blive optaget pa en erhvervs-
uddannelse, hvis han/hun opnar en gennemsnitskarakter 2 i dansk og 2 i matematik i de
afsluttende praveri 9. eller10. klasse. Eleven har ogsa mulighed for at sege en gymnasial
uddannelse.

Eleven og/eller foraeldrene er uenige i vurderingen

Hvis elevenig. eller1o. klasse er vurderet ikke-uddannelsesparat af UU-vejlederen, og ele-
ven og/eller foraeldrene er uenige i vurderingen, kan eleven og forzeldrene fa uddannelsesin-
stitutionen til at foretage en ny vurdering, og sa er det denne nye vurdering, der geelder.

Ungdomsuddannelse
En erhvervsgrunduddannelse (equ) er for unge under 30 ar. Den indeholder megen praktik
og kun lidt skole og teori. Den varer to ar, og det er et delvis lgnnet uddannelsesforlgb, som

man selv er med til at sammensaette.

En produktionsskole er et tilbud til unge under 25 ar, der har brug for at fa afklaret interes-
ser og evner. Det er et lgnnet forlgb pa normalt hgjst 1 ar.

STU-forlgb (Szerligt tilrettelagt uddannelse) er beregnet til unge, som pa grund af funkti-
onsnedsattelse (herunder ogsa ordblindhed) er ude af stand til at gennemfare en ordinaer
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ungdomsuddannelse —selv ikke med statte. Det er et 3-arigt forlab, som bliver sammensat
ud fra den enkelte unges behov og gnsker. UU-vejlederen vurderer, om man er omfattet af
malgruppen for STU, og det er kommunen, der godkender forlgbet.

De gvrige ungdomsuddannelser kan groft deles op i erhvervsfaglige uddannelser og gym-
nasiale uddannelser.

Adgangskravet til erhvervsuddannelsernes grundforlgb er, at man har opfyldt sin undervis-
ningspligt i folkeskolen og faet mindst 2 i gennemsnitskarakter i bade dansk og matematik
til folkeskolens praveri 9. eller1o. klasse eller en tilsvarende prgve. Man skal vaere vurderet
uddannelsesparat for at kunne blive optaget pa en erhvervsuddannelse.

Nogle erhvervsskoler har grundforlgb, som er szerligt tilrettelagt for unge med ordblindhed.
Holdene er mindre, og der tilbydes hjzelp til laesning og forstaelse af fagtekster. Elever, som
kommer direkte fra 9. eller 10. klasse - eller sgger ind inden 1. september dret efter - begyn-
der normalt pa grundforlgbets 1. del, der varer 20 uger. Herefter vaelges et hovedforlgb som
fortsaetter pa grundforlabets 2. del, der ogsa varer 20 uger. Nar grundforlgbets 2. del er
gennemfart, pabegyndes uddannelsens hovedforlab.

De gymnasiale uddannelser omfatter fire uddannelser:
e stx(det almene gymnasium)

* hhx(handelsgymnasiet)

¢ htx(teknisk gymnasium)

¢ hf (hgjere forberedelseseksamen).

Adgangskravet til de farste tre uddannelsesforlgb er folkeskolens prgverialle fag i 9. klasse
og en udfyldt uddannelsesplan. Desuden skal man have haft to fremmedsprog (engelsk
samt tysk eller fransk). Der er lidt andre regler for hf.

Nogle gymnasiale uddannelser har gode erfaringer med at tilbyde hf for ordblinde (se for
eksempel mere pa felgende links:

http://vucfyn.dk/node/725
http://www.vestegnenhfvuc.dk/uddannelse/hf-for-ordblinde
http://www.vucns.dk/uddannelser/ordblind
http://www.vucaarhus.dk/uddannelser/ordblinde/new_page/
http://www.via.dk/uddannelser/gymnasiale/hf).

Mange gymnasier og hf-kurser har lesevejledere, hvor ordblinde elever kan hente saerlig
vejledning, og disse vejledere kan vaere med til at sikre, at ordblinde elever fastholdes i ud-
dannelsen og gennemfarer den med det optimale resultat (se for eksempel beskrivelse fra
Nyborg Gymnasium: http://www.nyborg-gym.dk/L%C3%A6sevejledning-2.

SPS - Specialpadagogisk stotte

Specialpedagogisk statte (SPS) skal bidrage til, at elever med en funktionsnedszettelse kan
uddanne sig pa lige fod med andre elever. Det gaelder ogsa for ordblinde elever.

SPS-ordningen administreres af Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling, Styrelsen
for Undervisning og Kvalitet. Man kan laese mere om stgtteformer, betingelser, uddannel-
ser med SPS, og hvordan man seger stgtte pa http://www.spsu.dk/.

Ordblindhed i grundskolen — Et inspirationsmateriale ¢ 67



Gode rad til foraeldre

I dette kapitel far du viden om, hvad du som foralder kan gore
for at stotte dit ordblinde barns skoleforleb i grundskolen.

Dine naglebidrag som forcelder:

» Atsamarbejde med skolen og barnets laerere og have klare forventninger til barnets
skoleforlab.

* Atveere barnets advokat ved mistanke om ordblindhed.

» Atlade barnetvise, hvad det kan og har lzert.

e Atveere en rollemodel, der ogsa laeser. Det er knapt sa vigtigt, hvad man laeser, som at
man laeser.

e Atstgtte og opmuntre barnet, sa det faler sig vaerdsat og inkluderet pa trods af darlige
oplevelseriskolen.

* Atkende til skolens og hjemmets rettigheder og pligter.

* Athaveforventninger til barnets uddannelse og/eller erhverv.

Sig til og del jeres bekymring

"Vi opdagede det allerede i 2. klasse, men Icererne sagde, det kommer nok. Vi kendte jo til det i fami-
lien, for hendes far har de samme vanskeligheder, men han fik bare at vide, at han var dum.”
Mor til datteri 6. klasse

Det ervigtigt, at | samarbejder med skolen og med jeres barns lzaerere, det far | alle mest ud
af. Her felger nogle eksempler pa spagrgsmal, som | kan stille til skolen, hvis | er bekymrede
forjeres barns udvikling af sprog og laesning:

e Harlsettegn pa, at mit barn ikke udvikler sprog og laesning i normalt tempo?

* Harandre eleveriklassen de samme vanskeligheder?

e Vil mit barn fa vanskeligheder med at lzere at laese og stave? Hvilke gode og darlige
tegn ser I?

» Hvad kan jeg gare for at stette mit barn derhjemme?

* Hvadger|forat stette mit barniskolen?

» Hvad forventer | om mit barns udvikling i laesning, stavning og skrivning?

e Hvad erjeresviden om ordblindhed, og hvad er jeres plan for at fa mere viden om
mit barns vanskeligheder?

Advokat for barnet

"Foreeldrene skal huske at bakke op om deres barn - selv i de smd ting. Stet dem i at ja, det er sveert,
der kommer op- og nedture. Uanset hvad, sd skal hun vide, at hun fdr al vores stotte til at komme i
gang og udvikle sig"”.

Forzeldre til elevi 4. klasse

I vil blive meget involveret i barnets skolegang — forbered jer pa et intensivt samarbejde
med skolen. Der skal vaere klare aftaler og sammenhang mellem undervisning, laering og
lektier. Det kan vaere en god idé at samarbejde med skolen om at etablere et foraeldrenet-
vaerk omkring elever med ordblindhed. Foraeldrenetvaerket kan udveksle viden om ord-
blindhed og om folkeskolens rammer og muligheder og om, hvordan foraeldrene kan stotte
bernenes skoleforlgb. Det kan ogsd handle om at Izre de fagpersoner pa skolen eller i kom-
munen at kende, som varetager de forskellige opgaver i forbindelse med barnets behov.
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Derudover kan det vaere en hjalp til at forstd, hvad paedagogisk-faglige termer betyder, og
hvad de indebzerer.

Nogle foraeldrenetvaerk har peget pa, at foraeldre kan have stor gavn af at medes pa tvaers
af skoleforlabet, sa foraeldre med bern i indskolingen kan lytte og lzere af de erfaringer, som
foraeldre med bgrn i udskolingen har indsamlet. Se for eksempel evalueringsrapport om
foraeldrenetveerk i Socialstyrelsen:
http://socialstyrelsen.dk/udgivelser/evaluering-af-foraeldrenetvaerk.

Socialstyrelsen har i forbindelse med projektet "Forsta dit barns ordblindhed” udgivet en
giude til etablering af foraeldrenetvaerk, som man kan lade sig inspirere af:
http://socialstyrelsen.dk/udgivelser/foraeldrenetvaerk-om-ordblindhed/@@download/
publication.

Dysleksivejleder Line Leth Jargensen har i sin paedagogiske diplom-opgave "Forzldrenet-

veerk” fra 2013 understreget, at foreldrene spiller en vigtig rolle for inklusionen af deres ord-

blinde barn, og at foraeldrene ogsa spiller en rolle for barnets skriftsproglige udvikling. Pa

baggrund af litteratur og tre cases foreslar hun tre ting, som man kan bruge et foreldrenet-

veerk til, og som hgjst sandsynligt vil give bedre opbakning til ordblinde elever i hjemmet:

1. Tilbud om personlig videns- og erfaringsdeling.

2. Tilbud om faglig videnstilegnelse — viden om dysleksi hos foraldrene giver bedre
socio-emotionel forbindelse til barnet.

3. Tilbud om styrkelse af foraeldrenes skriftsprogskompetencer — hvis foraeldrene tror pa,
atindsatsen virker, sa ger bgrnene ogsa.

Det er ogsa oplagt at hjaelpe barnet til at finde en interesse eller en hobby, hvor han eller
hun far mange postitive oplevelser og erfaringer. Det handler ikke om, hvad det er for en in-
teresse, men det handler om at finde et sted, hvor barnet kan fale sig sikker og udvikle tillid,
sd barnet ikke altid skal fgle sig som én, der skal laese lektier og keempe for at felge med de
andre. Ordblindheden ma ikke fylde det hele.

[Vidensperson Line Leth Jargensen, Hilleradsholmskolen, lljo@hillerod.dk, 5170 25 50]
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Samarbejdet med skolen

Det er en god idé at bede om, at der i samarbejde mellem jer, jeres barn og skolen udarbej-
des en handleplan, som lgbende revideres. | kan bede om at fa handleplanen udskrevet.
Undersag, hvad skolen og lzererne ved om ordblindhed og om, hvordan ordblindheden pa-
virker dit barn. Hvis lzererne ikke har viden, sa fortael dem om dette inspirationsmateriale.
Ingen lzerere gnsker, at deres elever skal mistrives eller mislykkes fagligt i skolen.

Laererens faglige og personlige
kvalifikationer

Der eringen saerlige krav om, at laerere, som underviser ordblinde elever, skal have szrlig
uddannelse inden for ordblindhed. Skolens dansklzerere bgr have indsigt i og viden om det
danske sprog, om laesning, laesevanskeligheder og ordblindhed, det er grundlaget for at
skabe et godt lzeringsmilja. Ordblindeforeningen i Danmark har for nylig foretaget en spgr-
geskemaundersggelse blandt alle dens medlemmer om inklusion af elever med ordblindhed
i grundskolen. Spargeskemaundersggelsen er udarbejdet i samarbejde med Syddansk Uni-
versitet, og resultaterne kan laeses pa Ordblindeforeningens hjemmeside. | undersggelsen
giver mange forzeldre udtryk for, at skolerne mangler viden om ordblindhed, kompenseren-
de it og undervisningsmetoder i arbejdet med ordblinde elever (Bangert, 2015).

Hvis det alligevel gar galt

Det kan ske, at | pa trods af jeres samarbejdsvilje og abenhed feler, at | som foraeldre bliver
madt med lukkethed og mangel pa forstdelse. Hvis problemet er opstaet i samarbejdet
med en af barnets laerere, kan | henvende jer til skolens leder. Skolelederen er bade persona-
leleder og paedagogisk leder og er den gverst ansvarlige for alt, hvad der foregar pa skolen.
Hvis det er principielle forhold om undervisningen, | gnsker at drafte, skal | henvende jer til
skolelederen og ogsa gerne til skolebestyrelsen. Skolebestyrelsen farer tilsyn med skolens
virksomhed og skal fastsaette principperne for skolens virksomhed, for eksempel om sko-
le-hjem-samarbejdet.

Der gzelder en raekke formelle rettigheder og pligter for forzeldre til bgrn i grundskolen. Det
er ogsa vigtigt at vide, at de grundlaeggende love om borgernes rettigheder over for forvalt-
ning og myndigheder ogsa gaelder i grundskolen.

| det falgende bringes en oversigt over de vaesentligste rettigheder og pligter:

I har som foreeldre pligt til at

« sgrge forat barnet opfylder undervisningspligten. Det betyder, at hvis foraeldrene har
valgt, at barnet skal ga i folkeskolen, har de pligt til at sgrge for, at barnet falger skolen.
Foraldrene kan ogsa valge, at barnet skal ga i en friskole, en privatskole eller skal
hjemmeundervises. | sa fald skal undervisningen sta mal med, hvad folkeskolen tilbyder.

e samarbejde med skolen.

e give skolen oplysning om grunden, hvis eleven udebliver fra undervisningen.

« patage jerjeres del af ansvaret for, at skolens undervisning kan fungere.

I har som foreeldre ret til at

» tage kontakt til skolens personale, skoleleder og skolebestyrelse.
« faatvide, hvordan det gar med jeres barn i skolen.

« overvare undervisningen, hvis der er indgdet aftale om det.

» Dblive taget med pd rad i forbindelse med skolens arbejde.

« Dliveinddrageti beslutningsprocesser, der vedrgrer jeres barn.
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jeres barn far en differentieret undervisning.

sparge til en lzerers konkrete kvalifikationer for eksempel til undervisning af ordblinde
elever. jeres barn far supplerende undervisning eller anden szerlig tilrettelagt undervis-
ning, hvis det har brug for faglig stette.

jeres barn far specialundervisning, hvis dets udvikling kraever saerlig hensyntagen eller
stette i mindst 9 ugentlige timer.

fa et skriftligt, begrundet svar pa en skriftlig henvendelse til skolen.

valge en anden folkeskole i kommunen eller i en anden kommune til jeres barn, hvis der
er plads pa den skole, | gnsker.

vaelge en anden skoleform end den, folkeskolen tilbyder, for eksempel friskole eller
privatskole.

fa aktindsigt i de papirer, skolen og PPR har om jeres barn.
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Gode rad til ordblinde elever

I dette kapitel far du viden om, hvad du som ordblind elev
kan gore for at hjelpe dig selv i grundskolen.

Her er, hvad du selv kan og skal gere for at hjcelpe dig selv i grundskolen:

» Atarbejde for at blive bedre til at l2ese og stave ord.

e Atsamarbejde med leererne og bede om feedback pa laeringen.

» Atlaese selvstendigt med bager, der passer til din alder. Det kan du gere ved hjaelp af
Notas netbibliotek.

» At leere strategier til bedre laeseforstdelse og bede lzererne om hjzelp.

e Atbruge kompenserende it.

e Atsamarbejde med laererne, nar der skal tages nye og bedre hensyn til det, du har sveert
ved.

e Atacceptere, at du er ordblind, og at vide noget om hvad ordblindhed er.

» At have forventninger til dig selv og tro p3, at du kan fa en uddannelse eller et job — at
tale med din lzerer, skolens lzesevejleder og UU-vejleder om dine muligheder for at fa
stotte i det videre uddannelsesforlab.

Du er ikke alene

Der sidder i gennemsnit 1-2 ordblinde elever i hver klasse, sa du er ikke den eneste. Faktisk
er der 7% af den voksne danske befolkning, der er ordblinde (Elbro m.fl., 1991). Nar man far
atvide, at man er ordblind, sa kan det godt tage tid at vaenne sig til det. For de fleste er det
en lettelse, for sa far de en forklaring pa, hvorfor det bliver ved med at vaere svaert at laese
og stave, selvom de gver sig, alt hvad de kan. Men man kan ogsa godt blive ked af, at det er
sadan, at det bliver ved med at vaere svaert. Hvis du bliver ked af det, sa skal du vide, at du
godt kan gere noget ved dine leeseproblemer. Du kan godt lzere at blive bedre til at laese og
stave, det kommer bare til at tage lzengere tid. Og du kan fa noget lzese- og skriveteknolo-
gi, noget it, som kan hjaelpe dig med laesning og stavning.

Nogle ordblinde elever bliver mindre motiverede for at lere noget, fordi de taenker, at det
alligevel er for besveerligt. Men man kan sagtens leere noget — din leerer kan hjzelpe dig med
at gare teksten nemmere at forsta for dig. Enten kan | gare et faelles forarbejde, sd det bliver
lettere at laese teksten, eller ogsa kan lzereren give dig teksten elektronisk. Mange ord-
blinde elever har det sadan, at de ikke har lyst til at finde ud af, om de har forstaet en tekst
rigtigt, fordi de taenker, at det har de nok alligevel ikke. Men hvis du ikke har forstaet en
tekst rigtigt, sa skyldes det ikke, at du er dummere end dine klassekammerater. Sa skyldes
det maske, at du var traet, da du laeste den, eller at du har laest nogle af de vigtigste ord for-
kert. Prav at bede din lzerer eller en kammerat om at forklare, hvordan et ord skal lzeses og
undersgg, hvad ordet betyder. Det kan vaere godt at gore det sammen med en lzesemakker.

Du vil selv noget

Der er nogen, der bliver bange, hver gang de feler, at de skal praestere noget foran klassen.
De foler, at de skal leve op til andres forventninger. Prgv i stedet at lave dine egne forvent-
ninger. Taenk pa, at du selv vil lzere noget, at du selv vil have noget at vide. Snak med din
laerer om at lave nogle mal for dig selv.
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Her er nogle citater fra ordblinde elever i folkeskolen. De fortaeller om de udfordringer, de
mader, og ogsa om, hvordan de klarer sig igennem dem:

"Dér fik jeg ajnene op for at gd i skole. Der Icerte jeg meget om, hvad det egentlig vil sige at Icese ord
og fik Icert, hvorndr jeg skal bruge de forskellige it-redskaber, og at det kan veere sjovt at gd i skole,
og der var leerere, der havde forstdelse for, hvad det vil sige at veere ordblind.”

Anna, 12 ar.

At arbejde for at blive bedre til at lzese og stave ord og bede om feedback pa lzeringen

"Jeg kan huske, at jeg gleedede mig til at begynde i skolen, og jeg skulle Icere bogstaverne. De var SA
sveere for mig, og jeg forstod ikke, hvad jeg skulle bruge dem til. Sd jeg teenkte, at jeg nok bare var
lidt dummere end de andre, og jeg troede, at jeg bare kunne koncentrere mig om noget helt andet.
Men Icesevejlederen fortalte mig, hvad der skulle til. Der skulle knokles.”

Cecilie, 15 ar.

"Jeg Iceser bager hver dag om morgenen fra kl. 8 - 8.15, hvor jeg sidder med headset pd og min com-
puter, der kun Iceser de ord hajt, som jeg synes er for sveere for mig”
Jens,12ar.

"Jeg lceste teksten 50 gange derhjemme, sd jeg kunne den flydende og udenad, men sd blev det jo
ikke opdaget, at jeg havde vanskeligheder.”
Elise, 13 ar.

At anvende kompenserende it

"Jeg laver ikke lektier uden min computer, jeg foler mig mere sikker i stavning, og jeg genkender
nemmere ord, ndr jeq bruger den.”
Karl, 13 ar

"Ndr jeg skriver med opleesningsstatte, betyder det ogsd, at jeg fdr overskud til at formulere mig lidt

anderledes ogsd.
Anna, 12 ar

At fortlle lererne, nar der skal tages nye og bedre hensyn til det, jeg har svaert ved

"Det er meget med forskel, nogen barn har det fint nok med, at de skal til Icesevejledning. Det er
mere det, at man virkelig skal gore sig umage med at finde de Icerere, der er engagerede og dygtige
inden for ordblindhed. De SKAL ville det.”

Lau, 1 ar.

"Leererne skal begynde at forstd, hvad der skal ske i et skoleforleb, ndr man har disse vanskelighe-
der. At de har mulighed for at hjeelpe med de sveere ord og it, og at man ikke skal vente flere uger
pd, at computeren bliver opdateret, og sd skal Icererne fortcelle om disse vanskeligheder i klassen,
sd ens klassekammerater fdr en forstdelse for, hvad det handler om, sd de ikke synes, at det er snyd,
ndr man arbejder med it-redskaberne.”

Ulrik, 13 ar

"Jeg ved personligt, at man mister rigtig nemt energien, hvis man foler, at lcererne har tabt én. De
skal veere valgt med omhu, ellers mister de eleverne.”
Peter, 14 ar.

"Jeg vil bedemmes pd mine faglige feerdigheder, og Icererne skal se pd de ting, som jeg kan.”
Karl, 13 ar.
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At acceptere at du er ordblind og at vide, hvad ordblindhed er

Du er hverken dum eller doven, fordi du har svaert ved at laese og stave. Du ma ikke give op,
og du ma ikke bare vente og vaere passiv med fa adgang til viden. Du skal stille spgrgsmal,
du skal bede om hjzelp. Du skal sige igen og igen "jeg sperger dig, fordi jeg er ordblind, jeg
har svaert ved at laese og stave praecist og hurtigt.” Det er rigtigt, at ordblindhed er en for-
hindring, og det er rigtigt, at det kan fales uretfaerdigt. Men det skal ikke forhindre dig i at
blive klogere, tage en uddannelse eller finde dig et job.

"Jeg gik bare og folte mig halvdum, og troede at det var mig, der var noget galt med.”
Elise, 13 ar.

"For, ndr jeg havde sveert ved engelsk, sd syntes jeg bare, at det hele var dumt. Nu forstdr jeg lige-
som hvorfor.”
Peter, 14 ar.

"At man skal have at vide, at der er nogen, der er gode til at leese, og at nogen har sveerere ved det,
og at det er rimelig almindeligt, at nogen har sveert ved det.”
Helene, 13 ar.

"Leereren skal forklare SELVE ORDBLINDHEDEN, at der er andre i landet og verden, der har det.
At det ikke kun er dig.”
Lau, 11 ar.

At opsgge andre med ordblindhed

"Jeg bruger mine it-redskaber hele tiden. Det er fint at sidde i klassen, for der er ogsd en anden med
ordblindhed, der sidder i klassen, og jeg kan hjcelpe hende”.
Anders, 114r.

“Man skal sege sd meget erfaring hos de elever, der har disse problemer i forvejen.”
Peter, 14 ar.

At fortzelle de andre i klassen, at man er ordblind

"Ordblindhed er jo bare noget, man skal leve med. Det er en hjeelp, at andre i min klasse ved, hvad
det vil sige at veere ordblind. Det har jeg selv fortalt dem, da jeg fik min ferste computer. Jeg er
ordblind, og jeg skal bruge min computer.”

Jens, 12ar.

At have forventninger til sin uddannelse eller erhverv

"Jeg skal veere 100 % klar, og sd skal jeg pd landbrugsskole og leese videre til agronom, sd jeg far
noget viden om det, jeg godt kan lide at lave.”

Ulrik, 13 ar
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Organisationer med viden om

ordblindhed

Undervisning, vejledning og radgivning

De fleste kommuner har skolepsykologer, talepaadagoger og laesekonsulenter med viden
om laesevanskeligheder, herunder ordblindhed. Alle skoler skal give stgtte til ordblinde ele-
ver. Nogle kommuner har specialklasser for ordblinde. Spearg i jeres kommune.

Ordblinde/Dysleksiforeningen i Danmark er en interesseorganisation for ordblinde og
paragrende. Der er lokalafdelinger i hele landet. Ordblinde/Dysleksiforeningen har foraeldre-
radgivere, som kan radgive om et barns skolegang, kan bista ved mgder og kan hjzlpe med
skrivelser til skolen og kommunen: www.ordblindeforeningen.dk

Foraeldreradgivningen kan give rad og vejledning, nar der opstar problemer om et barns
skolegang: www.foraeldreraadgivningen.dk.

DUKH (Den Uvildige Konsulentordning pa Handicapomradet) giver rddgivning og bistand i
sager pa handicapomradet, ogsa om skolegang: www.dukh.dk.

Nota er et statsligt netbibliotek https://nota.dk/, der producerer lydb@ger og e-bgger, som
mennesker med ordblindhed kan lane gratis. For at blive medlem skal man have dokumen-
tation for sit leesehandicap fra skolens ledelse. Elever med laesevanskeligheder kan gratis
downloade tilgaengeligt materiale og bruge det i undervisningen. Nota producerer ogsa
studiebgger til elever og studerende pd ungdomsuddannelser og til studerende pa videre-
gaende uddannelser med et syns- eller laesehandicap.

Adgang for alle, hgjtlaesning pa nettet: www.adgangforalle.dk.
Letlaeste nyheder pa nettet: www.dr.dk/ligetil

Efterskoler for ordblinde er beskrevet pa hjemmesiden: www.ordbl.dk. Der er ogsd andre
efterskoler, som tilbyder specialundervisning til elever med laesevanskeligheder:
www.efterskole.dk

Ungdommens Uddannelsesvejledning (UU) findes i alle kommuner. Den tilbyder vejledning
om uddannelse og job til unge mellem 16 og 25 ar: https://www.ug.dk/flereomraader/
maalgrupper/6tihoklasse/ungdommens-uddannelsesvejledning

Hjzelp Til Ordblindhed (HTO) samler og videreformidler viden om hjeelpemidler og undervis-
ning i at anvende dem: www.hto.nu

Tekstnetveerket pa tvaers af uddannelsesinstitutioner: Tekstnetvaerket er et netveerk for
fagpersoner, der arbejder med teknologiske hjeelpemidler, der giver stgtte til la2sning og
skrivning samt hjzelper med at organisere dagligdagen for blandt andet ordblinde og perso-
ner med Aspergers og ADHD: http://tekst.socialstyrelsen.dk

Specialpaedagogisk stgtte. Stgttemuligheder i alle uddannelser efter grundskolen og pa frie
grundskoler og kostskoler mv.: www.spsu.dk

Internationale organisationer
British Dyslexia Association, Den Britiske Dysleksiforening: www.bdadyslexia.org.uk

Ordblindhed i grundskolen — Et inspirationsmateriale ¢ 75



International Dyslexia Association, Den Internationale Dysleksiforening: www.interdys.org
Dysleksi Norge: www.dysleksiforbundet.no

Svenska Dyslexiforeningen: www.dyslexiforeningen.se

Dyslexiforbundet FMLS, Sverige: http://www.dyslexi.org/

Forskning og formidling
Center for Laeseforskning, Kgbenhavns Universitet: www.laes.hum.ku.dk

Nationalt videncenter for laesning samler, skaber og spreder viden om laesning:
http://www.videnomlaesning.dk/

Socialstyrelsen indsamler, bearbejder og formidler viden om ordblindhed:
http://socialstyrelsen.dk/handicap/ordblindhed
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Centrale love og bekendtggarelser

Centrale love og bekendtgarelser findes pa Retsinformation:
https://www.retsinformation.dk/

Bekendtggrelse af lov om folkeskoleloven

Bekendtggrelse om formal, kompetencemal og faerdigheds- og vidensmal for folkesko-
lens fag og emner (Faelles Mal)

Bekendtgarelse om folkeskolens prgver

Bekendtggarelse om folkeskolens specialundervisning og anden specialpaedagogisk
bistand

Bekendtggrelse om krav til digitale elevplanerifolkeskolen

Bekendtggrelse om folkeskolens specialpaedagogiske bistand til bgrn, der endnu ikke
har pabegyndt skolegangen

Bekendtggrelse om anvendelse af test i folkeskolen mv.

Bekendtggrelse om vejledning om valg af ungdomsuddannelse og erhverv
Bekendtgerelse om uddannelsesparathedsvurdering, uddannelsesplaner og procedurer
ved valg af ungdomsuddannelse
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Roller, forudsaetninger og forventninger, Horsens

Ressourceperson (RP)
(typisk laesevejlede-
ren)

Dansklzerer/faglae-
rer

Hjemmet

Eleven

Varetager scerlig tilret-
telagt undervisning pd
mindre hold og kan vejlede
Icererteam og hjemmet om
indsatsen.

Forestdr storstedelen ad
den daglige undervisning.
Har forstdelse for elevens
vanskeligheder og falger
planen for den koordinerede
indsats.

Statter op om skolens tiltag
og felger planen for den
koordinerede indsats.

Samarbejder om indsatsen
og ved, at det krcever hdrdt
arbejde.

Har stor viden og ind-
folingiforhold til elever
med skriftsproglige
vanskeligheder.

Har tdlmodighed, og ved
at lereprocesser ofte skal
gentages og gentages.

Har en stor veerkstgjskas-
se med mange strategier,
sa hun kan finde frem

til den rigtige undervis-
ningsmetode for den
enkelte elev.

Kan motivere eleven til
ikke at give op.

Tilpasser krav og mal til
elevens niveau.

Eleven skal vide, hvad der
arbejdes henimod, sma
fremskridt skal synligge-
res og italeseettes.

Sma sejre og succeser gar
en forskel.

Serger for god placering i
forhold til tavle og lzerer.

Serger for ekstra tid og
gode strukturerede ram-
mer for det arbejde, der
skal udfares.

Har god kontakt til forzel-
drene, som skal kende de
strategier, der arbejdes
med.

Medvirker til implemen-

tering af kompenserende
it parallelt med den indi-

viduelle undervisning.

Ved, at ny laering skal
gves med mange gen-
tagelser for at blive til
sikker ny viden.

Serger for klare og
synlige mal for lesning,
skrivning og stavning i
hele skoleforlgbet.

Har klare forventninger
til elevens arbejde.

Har og giver klare
forventninger og anvis-
ninger til det, foraeldrene
kan stgtte op med.

Det er ikke hjemmets op-
gave at undervise, men
atvaere med til at skabe
gode rammer for elevens
hjemmetraening, som
bliver anvist af skolen.

Ofte skal klassens lze-
selektie (alle fag) laeses
hgjt hjemme (eller med
CD-ORD), sa eleven

kan bruge sin energi pa
traening af selvstaendig
laesning i egnet litteratur,
men stadig vaere delta-
gendeiklassesamtale.

Statter eleveniat laese
med grerne, for eksempel
lydbgger pa alderssva-
rende niveau, for at fa
gode leseoplevelser,
viden og starre ordforrad.
Dette parallelt med den
selvstaendige laesetrae-
ning.

Foren ordblind er det
hardt arbejde at leere at
leese, men der eringen
vej uden om.

Laesning hver dag, ogsa
i ferier!

Horsens Kommune: http://www.handleplanforsprogogskriftsprog.com/#
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Oversigt over indsatser i grundskolen, Syddjurs
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Eksempel pa udfyldt handleplan fra ROAL

ROAL handleplan for elever i
skriftsproglige vanskeligheder

VERSION 1

Handleplan for:

naVn:’XXXXXXXXXX

cpr: ’ XXXXXXXXX

klasse: ’ 4. klasse

skole: ’ XXXXXXXXX Skole

udarbejdet dato og arstal: ’ XXxxxxxx 2015

Handleplanen er udarbejdet af: (navn & underskrifter)

elev:

XXXXXXXXXX

foraeldre / veerge:

XXXXXXXXXX (mor)
XXXXXXXXXXXX (far)

lerere:

XXXXXXXXXXXX (dansk+ klasselerer)

laesevejleder / kontaktperson / mentor:

XXXXXXXXXXXXX

skoleleder / afdelingsleder:

XXXXXXXXXXXX

ovrige deltagere:

xxxx (laesekonsulent)
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For handleplans moadet

Det er meningen at eleven og foraeldrene sammen i hjemmet for
modet udfylder DEL 1 og DEL 2. Resten af handleplanen udar-
bejdes i samarbejde med skolen.

BEMARK!

Gem handleplanen (pa fx din computers skrivebord) FOR du
udfylder den, og gem igen EFTER du har udfyldt handleplanen -
ellers mister du de indtastede data!

Download af handleplanen

Handleplanen er et gratis vaerktgj. Du ber altid dowanloade
handleplanen pa ny fra www.roal.dk - sa er du sikker pa at have
den nyeste version.

Side 2 af 18
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Kaere elev, foraeldre og skole!

At veere i leese- og skrivevanskeligheder kan have alvorlige kon-
sekvenser for et barns sociale- og emotionelle udvikling samt
for barnets lzering i skolen. Konsekvenserne kan vaere:

«lavt selvvaerd og identitetsproblemer
«darlige kammeratrelationer

e indlaert hjelpelashed

« problemer med laeseforstaelse

« nedsat laeselyst

« begraenset ordforrad

« begraenset mulighed for at tilegne sig viden
« forringet motivation og studielyst

«stress

« depression

Det kraever et seerlig teet samarbejde mellem hjem og skole at
afhjeelpe og kompensere for elevens skriftsproglige vanskelighe-
der.

Dette veerktgj er taenkt som et redskab til dialog mellem eley,
foraeldre og skole i folkeskolen / grundskolen, sa eleven i
skriftsproglige vanskeligheder oplever sig reelt inkluderet i un-
dervisningen trods sit leesehandicap.

Handleplanen er fremadrettet og har dermed fokus pa elevens
potentialer og positivt samarbejde.

Intentionen er, at der halvarligt afholdes made med henblik pa
revidering af tidligere udarbejdet handleplan.

Vi haber, veerktajet vil blive anerkendt politisk, sa handleplanen
bliver en naturlig del af skole-hjem-samarbejdet.

Annette Klint, Laesekonsulent Kalundborg Kommune
Christian Bach Andersen, VAOB - Vestsjxllands Aktive Ordblinde

Side 3 af 18
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DEL

ELEVENS EVALUERING

—— Hvad fungerer godt i skolens fag?

Hvor meget er du blevet bedre siden sidste handleplan?

Det er stadig lidt svaert med leesning og stavning.

—— Hvad kan blive bedre i skolen?

Synes at mine beger er OK. Jeg kan godt lave opgaverne. Nogle gange far jeg hjalp.

— Hvad er en stor udfordring i skolen?

Engelsk.

Hvordan er det at veere dig lige nu?

Y Y C/\ Y ()
/ / v/ / /
super darligt darligt ok godt super godt

Hvordan er din mulighed for at felge undervisningen i klassen?

Y Y Y //\ ()
/ / / v/ /
super darlig darlig ok god super god

Er du blevet bedre siden sidst?
R /'/\ R Y
/ v/ / /
Slet ikke lidt meget rigtig meget
ROAL - Samradet for ordblindhed og andre laesevanskeligheder - www.roal.dk Side 4 af 18
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DEL

FORZALDRES EVALUERING @

—— Hvad fungerer godt for dit barn i skolen?

xxxx er glad for at gé i skole, og han fungerer godt socialt.
Glad for kreative fag.
Matematik, som ellers ogsa har haltet, er blevet meget bedre.

—— Hvad synes du kan blive bedre?

Dansk og engelsk.

Hvor bekymret er du for dit barns skolegang?

Y //\ R R Y
/ v/ / / /
voldsomt meget meget lidt slet ikke ved ikke
Foler du dig hort af skolen?
() Y //\ Y ()
/ / v/ / /
slet ikke lidt ok meget ved ikke
ROAL - Samradet for ordblindhed og andre laesevanskeligheder - www.roal.dk Side 5 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 1 udarbejdes i faellesskab
Pkt. 1 Omgivelsernes opbakning
Hvordan bakker foraeldre og skole op omkring eleven? Er der ba-

lance mellem foraeldres og skoles krav? Hvordan er elevens behov
for hjalp og struktur?

—— Foraaldre: Pkt. 1.a.

Foraldre vil meget gerne hjelpe xxxxxx og de har stettet op omkring de forskellige tiltag, som skolen har taget i
forbindelse med xxxxxxx tilegnelse af bogstaver, bogstavernes lyde samt lesetreening hjemme.
Der har altid veaeret stor stotte til lektieleesning.

— Skole: Pkt. 1.b.

Har veeret god opbakning fra xxxxxxx lerere, som har ydet en god indsats.

Men vi er kede af, at arsagen til hans laesevanskeligheder ikke er fundet noget tidligere. S& kunne vi maske have
forstaet og hjulpet ham bedre.

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre laesevanskeligheder - www.roal.dk Side 6 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 2 udarbejdes i faellesskab

Pkt. 2 Elevstatus

Pkt. 2.a.

—— Accept af og forstaelse for egne vanskeligheder:
| hvilken grad erkender eleven sine vanskeligheder?
xxxx har taklet det at blive erkleeret ordblind godt. Det har ikke gaet ham pa. Godt at fa en forklaring pa, hvorfor det

er sé sveert at lere at lese.
Kunne selv sige det til klassen og sin nermeste familie.

—— Motivation: Pkt. 2.b.

Indstilling til lzering

Nar xxxx foler han lykkes er motivationen stor - og omvendt. Det fungerer bedst, nér han har medindflydelse.

— Selvstaendighed: Pkt. 2.c.

Beder eleven om hjzlp ved behov?

xxxx beder om stavehjalp; men ikke lasehjalp. I klassen rackker han hdnden op, nar han har brug for hjelp.

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre leesevanskeligheder - www.roal.dk Side 7 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 3 udarbejdes af skolen
Pkt. 3 Skriftsproglige feerdigheder

Hvilket niveau mestrer eleven selvstaendigt, hvad er neermeste
udviklingszone, og hvad er frustrationsniveau.

— Laesefeerdigheder: Pkt. 3.a.

xxx hejtlaeser tekst lix 5 (medio 1. klasse) med rigtigheden 71 % og hastigheden 3,8 ord pr. 10 sekunder. Laesningen
er kendetegnet ved, at afkodningen ikke er tilstraekkelig til, at tekster af denne svaerhedsgrad ber leses. Denne
svaerhedsgrad er heller ikke egnet til leeseundervisning.

Ved satningslesning med billedstotte er xxxx pa niveau svarende til efterar 1. klasse. Han mestrer ikke
setningslaesning af seetninger pa 3-5 ord med op til 5 bogstaver. Er pa erkendelsesniveau.

Ved ordlesning med billedstotte er xxxx pa niveau svarende til overgangen mellem 1. og 2. klasse. Han er taet pd at
mestre ordlesning af lydrette ord pé 1-2 bogstaver. Ordlasning af lydrette ord pa 3 bogstaver er undervisningsniveau.
xxxx bogstavkendskab er ikke funktionelt. Han benavner bogstaver ved navn hurtigt og forholdsvis sikkert (85 i
minuttet, b/d-forveksling); men omsetningen til lyd er meget usikker og omstendelig (rigtighed 62 % og 23 1
minuttet). xxxx har ikke problemer med hurtig benavnelse (p=49), sé hastighedstraning er en oplagt mulighed.
xxxx har god hukommelse for sprog, og siledes burde han fa godt udbytte at oplasningsprogram.

xxxx sprogforstielse er alderssvarende.

— Stavefaerdigheder: Pkt. 3.b.

xxxx stavefeerdigheder er pa niveau svarende til medio 1. klasse. 86 % af fejlene er lydstridige, hvilket er seedvanligt
for ordblinde.

xxxx mestrer stavning af lydrette ord pa 2 bogstaver, og han er taet pa at beherske stavning af lydrette ord pa 3
bogstaver.

Han befinder sig pa staveudviklingstrin 1: Omsatning af lyd og bogstaver til ord. Pa dette trin er stavningen
karakteriseret ved mere eller mindre ufuldstaendig lydanalyse/-syntese.

— Skrivefaerdigheder: Pkt. 3.c.

Skrivelysten er meget lille. xxxx mener, at ordene skal staves rigtigt, og det blokerer.

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre leesevanskeligheder - www.roal.dk Side 8 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 4 udarbejdes af skolen

Pkt. 4 It-kompetencer

— Devices: Pkt. 4.a.

Hvilke teknologier anvender eleven?

Ipad, iPhone og computer hjemme. Udelukkende til spil og internetsggning.
Han bruger slet ikke teknologi i skolen til leese- og skriveaktiviteter. iPad bruges ind imellem i skolen, men kun i
forbindelse med spil.

—— Anvendelse af laese-og skriveteknologi: —————  Pkt. 4.b.

| hvilken udstraekning anvendes teknologien?

Kun hjemme; men ikke til oplaesning og stavehjelp.

— Deltagelse i undervisningen: PKt. 4.c.

Beskriv elevens deltagelse i undervisningen med og
uden hjxlpemidler

xxxx skriver med blyant. Leeser selv sma lette boger.
De dygtige leeser klassens tekster hgjt for xxxx

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre laesevanskeligheder - www.roal.dk Side 9 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 4 udarbejdes af skolen

Pkt. 4 It-kompetencer (forsat)

—— Kompensering: Pkt. 4.d.

| hvilken grad kompenserer vaerktajerne reelt?

Det formodes, at leeseteknologi vil kompensere fuldt ud for xxxx leesevanskeligheder, idet han har alderssvarende
sprogforstéelse samt god hukommelse for sprog.

— Udfordringer: Pkt. 4.e.

Er der udfordringer i forhold til at eleven kan anvende
hjeelpemidlerne optimalt?

Som sadan er der ikke nogle kendte udfordringer i forhold til xxxx. Men klassen ber generelt introduceres for lese-
og skriveteknologi til anvendelse i bdde dansk og engelsk.

— Er der onske om / behov for yderligere hjelpemidler? - Pkt. 4f.

Pa sigt skal det overvejes, om xxxx vil have glaede af at anvende talegenkendelse.

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre laesevanskeligheder - www.roal.dk Side 10 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 5 udarbejdes af skolen

Pkt. 5 Laringsmiljoet

—— Elevens mulighed for tilegnelse af viden; ————— — Pkt. 5a.

Hvilke udfordringer har eleven i forhold til at kunne
tilegne sig viden pa lige fod med jeevnaldrende? Styrke-
0g svage sider, medvinds- og modvindsfaktorer, til-
meldt Nota, aktiv anvendelse af Nota etc.

xxxx har p.t. ikke mulighed optimal mulighed for at tilegne sig viden pé lige fod med jeevnaldrende. Han har ikke
adgang til Nota; men det er ved at blive etableret. Desuden har han ikke leaert at anvende laeseteknologi, s& han kan
lyttelaese alderssvarende tekster.

— Teknologien: Pkt. 5.b.

Hvad virker/virker ikke

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre leesevanskeligheder - www.roal.dk Side 11 af 18
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DEL

STATUS

Pkt. 5 udarbejdes af skolen

Pkt. 5 Laeringsmiljoet (forsat)

____ Teamets kompetencer indenfor laese-0g —_____ pkt. 5.
skriveteknologi:

Er der kompetencer til at stotte eleven tilstraekkeligt?

xxx og xxx skal maske have opdateret viden om anvendelse af leese- og skrivestettende teknologi.
Forzldrene er ogsa interesserede i at fa viden herom.

— Saerlige hensyn: Pkt. 5.d.

Har eleven seerlig brug for stotte til strukturering af
opgaver eller stotte i anvendelse af leese-og skrive
teknologien?

xxxx skal leere at anvende laese- og skriveteknologi.
xxxx har brug for hjelp til at strukturer ex. sine skriftlige produkter, e-beger mv.

Pkt. 6 Kommentarer

—— Kommentarer:

Har elev, foraeldre eller skole sarskilte kommentarer?
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DEL

MALSZATNING

Pkt. 1 Afhjaelpning af de skriftsproglige vanskeligheder

Leeringsmal fastsaettes med udgangspunkt i en individuel laeseun-
dersogelse, den lgbende evaluering samt statusdelens DEL 3 pkt. 3.
Vejen til malet fastsaettes. Tegn pa laering ekspliciteres.

— Laesefeerdigheder: Pkt. 1.a.

- Udvikling af funktionelt bogstavkendskab. Et skridt pa vejen er, at xxx kan omsatte bogstaver til lyd med
pracision. Tegn pa lering: 62 % -> 80%

- Automatiseret ordleesning af lydrette ord pa 1-2 bogstaver. Tegn pé lering: Ordene lases med rigtigheden 98 % og
hastigheden max. 3 sekunder pr. ord.

- Udvikling af ordlesestrategier af ord pa 3-4 bogstaver pa fonematisk niveau: Dele af VAKS-kursus "Lyd for lyd"
del 1-10. Tegn pé leering: Ordene leeses med rigtigheden 98 %

- Laesetraening af tekster/satningslaeesning med lydrette ord pé primeert op til 4 bogstaver med implementering af
lyd-for-lyd-strategien. Laeseniveau < lix 5. Tegn pa leering: Lasning med rigtigheden 98 %.

- Pa sigt hastighedstraening af tekster, der kan leeses med minimum 95 % rigtighed. Forskningen viser, at elever med
leesevanskeligheder har brug for genlasning af samme tekst mindst fire gange for at oge laesehastigheden.

— Stavefaerdigheder: Pkt. 1.b.

Det er afgerende for staveudviklingen at beherske en fonematisk (lydret) strategi. Derfor skal fokus vaere pa at xxxx
leerer at stave lydrette ord.

Laeringsmal: xxxx skal laere at stave lydrette ord pa 3-4 bogstaver med kombinationen VKV, KVV, KVKV, KVK,
VKV.

Tegn pa leering: At lydrette ord med ovenstdende kombinationer staves med en rigtighed pa minimum 90 %.

— Skrivefaerdigheder: PKt. 1.c.

Arbejde med skrivning ud fra princippet om, at skrivningen stetter leesningen og omvendt. Skriveskabeloner som
stotte til struktur (www.fmb.dk/kompit).

xxxx skal skrive dagligt - med fokus pé indhold og fokus pa at opdele talesproget i enkeltlyde og koble de rigtige
bogstaver til (han skriver de lyde, han herer). Det er afgerende, at han far feedback/hurtig feedback pa det skrevne.

xxx skal kun korrigeres, hvis der mangler lyde i lydrette ord pa 3-4 bogstaver. Alle andre stavefejl (maske pa neer
huskeord som og, de, jeg etc.) SKAL ignoreres.

Ved digital skrivning/stavning er hurtig feedback vigtig f. eks. i form af ordforslagsprogram indstillet med
kontekstbaserede forslag samt praediktion - der ma ikke vises rede streger ved fejlstavning.
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DEL

MALSZATNING

Pkt. 2. Kompensering for de skriftsproglige vanskeligheder

Der tages udgangspunkt i statusdelens DEL 3 pkt. 1-2 og 4-6

—— Omgivelsernes opbakning: Pkt. 2.a.

Det vil veere rigtig godt, hvis foreldrene er nysgerrige og viser interesse for, hvordan xxxx kan "leese med ererne," og
hvordan han kan skrive ved hjelp af ordforslagsprogram.

Erkendelse af egne vanskeligheder: Pkt. 2.b.

xxxx har uopfordret fortalt klassekammerater og familiemedlemmer om ordblindheden, s umiddelbart har han god
erkendelse af sine vanskeligheder. Men skolen skal dog vaere opmerksomme pé, at xxxx har mavepiner i
skoleperioder - disse mavepiner forsvinder i ferier. Dette kan tyde pa, at xxxx trods alt er under pres.

— Deltagelse i undervisningen: Pkt. 2.c.

xxxx skal bruge laese- og skriveteknologi meget, sa han bliver s& selvhjulpen som muligt.
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DEL

MALSZTNING

Pkt. 2. Kompensering for de skriftsproglige vanskeligheder (forsat)

Der tages udgangspunkt i statusdelens DEL 3 pkt. 1-2 og 4-6

— Laeringsmiljoet: Pkt. 2.d.

Lererne har méske brug for et repetitionskursus af CD-ord og IntoWords. Foraldrene har ogsa brug for at kende
programmerne for at kunne stette xxxx optimalt.

—— Anvendelse af laese- og skriveteknologi: ———— Pkt. 2e.

Arbejde med skrivning ud fra princippet om, at skrivningen stetter leesningen og omvendt. Skriveskabeloner som
stotte til struktur (www.fmb.dk/kompit).

Adgang til lese- og skrivestettende it-vaerktgjer i form af IntoWords eller IntoWords-online (evt. CD-ord). I starten
medbringer xxxx selv iPad-Mini. Senere overvejes, om det er tilstreekkeligt eller om der skal suppleres med pc.

Fokus skal veere pa gode laeseoplevelser af alderssvarende tekster samt tilegnelse af viden.

Kursus i og opfelgning i anvendelsen af it-varktejerne med lebende tilpasning af programmerne til det praecise
behov.

Tilmelding i Notas materialebase e-17, hvor man gratis kan downloade diverse bager.

Skolen serger for, at klassens laesestof er digitaliseret og meget gerne givet pa forhand.

— Udvikling af it-kompetencer: Pkt. 2f.

Kursus for xxxx foreldre, undervisningsassistenter og laerere i anvendelsen af laese- og skrivestettende teknologi.
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DEL

AFTALER

Hvad skal ivaerksaettes/hvem gor hvad?

Elev:

Medbringe iPad dagligt fuldt opladt.

— Foraeldre / veerge:

Hjelpe xxxx med at huske iPad.
Laese tekster efter aftale med xxxx
Nar xxxx selv kommer med bog, er det ok med sver bog.

— Leerere:

Skabe struktur pa device.
Serge for i den daglige undervisning at inddrage laese- og skriveteknologi.
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DEL

AFTALER

Hvad skal ivaerksaettes/hvem gor hvad?

— Laesevejleder / kontaktperson / mentor:

Saerger for indmeldelse i Nota.

Kaber lydrette beger.

—— SKoleleder / afdelingsleder:

xxx underseger muligheden for, at leerere, foraldre og undervisningsassistenter far kursus v. MV-Nordic.

Skaffer headset og eventuelt skannerpen til xxxx

—— @vrige deltagere:

Retestning xxxx 2016 ved skolens lesevejleder.

ROAL - Samradet for ordblindhed og andre leesevanskeligheder - www.roal.dk Side 17 af 18

Ordblindhed i grundskolen — Et inspirationsmateriale ¢ 101



DEL

AFTALER

Hvad skal iveerksaettes/hvem gor hvad?

—— Evaluering af handleplanen:
Hvordan/hvornar? Hvert halve ar anbefales

Onsdag den xxxxx kl. 9.30 - 10.30

— Vilkar ved folkeskolens afgangspreover:

Ver opmarksomme pa, at xxxx kan komme til afgangspreve pa serlige vilkar.

Hvem star bag handleplanen

Handleplanen er udarbejdet af en Ad hoc-
gruppe under ROAL, bestaende af Annette
Klint, Laesekonsulent fra Kalundborg Kom-
mune og Christian Bach Andersen fra VAOB

ROAL er et tvaersektorielt og nationalt sam-
rad bestaende af interessenter, som reprae-
senterer netvaerk, foreninger, forvaltningsin-
stitutioner og enkeltpersoner med interesse
for ordblindhed og andre laesevanskeligheder

Din indflydelse pa handleplanen

Grundskolen vil altid sendre sig lsbende sam-
men med samfundet. Derfor vil der vaere et
behov for at planen tilpasses labende.

Vi vil gerne hore dine erfaringer: Hvad er
godt? Hvad kan blive bedre? Vi vil gerne hore
fra alle - elever, foraeldre, veerger, lerere,
laesevejledere, kontaktpersoner, mentorer,
skoleledere, afdelingsledere, bisiddere m.m.

Din viden er vigtig! Sa skriv til:
handleplan@roal.dk

Vi gleeder os til at hore fra dig!
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Koreplan for brug af den digitale ordblindetest, Syddjurs

©) syadiurs,

Ke@replan for brug af den digitale ordblindetest ved mistanke om dysleksi

Opgave Ansvarlig

Udpeg testvejledere — typisk skolens leesevejledere Skoleleder

Opret skolens testvejleder/testvejledere via UNI-login | UNI-Login-brugeradministrator

Opret lzesekonsulenten som testvejleder pa den UNI-Login-brugeradministrator
enkelte skole via UNI-Login.
UNI-Login uvd89m4e

Udpeg velegnet lokale med det ngdvendige udstyr Skoleleder/lzesevejleder
e Computer med netadgang
e Hovedtelefoner

Prioriter tidsforbruget Testvejleder, klasselaerer og skoleleder
Prioriter hvilke elever, der skal testes f@rst
e De ldste elever, der forlader folkeskolen —
9. 0g 10. klasse
e Eleveri8. klasse
e Elever pa mellemtrinnet

Testen er udvikles til brug for elever fra slutningen af
3. kl. Ordblindetest af elever kan ske pa baggrund af
en lav score i National test (afkodning) sammenholdt
med LUS-trin samt laererens gvrige kendskab til
elevens laesefaglige udvikling.

Det er vaesentligt, at der fgr eleven testes, har vaeret
iveerksat en indsats omkring elevens
leesevanskeligheder.

Informer elev og forzeldre og udfyldt Testvejleder
bemyndigelseserklaering. Foraeldrene skal
underskrive bemyndigelseserklaeringen inden testen
ma tages. Bemyndigelseserklaeringen skal opbevares
pa skolen i elevens sagsmappe.
https://ordblindetest.nu/vejleder/pdf/Bemyndigelses
erklaering.pdf

Pafgr pa bemyndigelseserkleeringen, at oplysninger
fra testen og testrapporten ma videregives til den
kommunale laesekonsulent.
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Laes testvejledningen grundigt igennem. Testvejleder

Log in med UNI-Login og giv eleven adgang til testen. |Testvejleder

Gennemfgr testen — ca. 30-45 min. Testvejleder

For de yngste elever anbefales det at testen tages
individuelt. For de zldste elever kan testen tages i
grupper af hgjst 4-5 elever, nar testvejleder er
fortrolig med proceduren.

Orienter om testresultat til: Testvejleder og klasselaerer evt. i samarbejde med
e Elev leesekonsulenten.
e Forzldre
e Klasseleerer og klasseteam

Umiddelbart efter testningen genererer systemet en
testrapport. Denne kan udskrives og videregives til
foreeldre.

Testrapporten placerer eleven i kategorierne:
e Ingen vanskeligheder (grgnt omrade)
e Vanskeligheder med fonologisk kodning (gult
omrade)
e Ordblind (rgdt omrade)

Elever der placerer sig i kategorien Vanskeligheder
med fonologisk kodning, det gule omrade, kan testes
yderligere med fx Testbatteriet eller IL (elever fra 3.
kl.) eller IL Ungdom samt dele af Diavok
(overbygningselever) for at afdaekke deres
leseudfordringer yderligere.

For at elever, der placerer sig i det gule felt (usikker
fonologisk kodning), kan fa adgang til NOTA, skal der
foreligge yderligere dokumentation for deres
eventuelle ordblindevanskeligheder.

Pafgr testresultatet pa en liste over skolens ordblinde | Testvejleder
elever og orienter UU-vejlederen.
Orienteringen af UU-vejlederen skal ske senest pa
felgende tidspunkter:

e 8. klasse 1. november

e 9.-10. klasse 1. februar

Skolelederen skal senest 1. december traeffe Skoleleder
afggrelse om, hvorvidt en afgangselev skal tilbydes at
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aflaegge prove pa seerlige vilkar, samt bestille sarlige
prgvesaet. Ordblinde elever har ret til at fa tildelt
forleenget tid ved afgangsprgverne samt arbejde med
kompenserende IT ved afgangsprgverne. Det er en
forudsaetning, at eleverne er vant til at arbejde med
de kompenserende programmer.

Elever pa de kommunale skoler har adgang til
IntoWords til iPad samt CD-ORD til pc gennem den
kommunale skoleaftale med MV-Nordic.
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Aktivitetsoversigt

Undervisningsindhold med
dokumenteret effekt

Faerdighedsomrader med ek-
sempler

Trin 1-2-3 (faerdighedsniveau)

1: Sproglige forudsaetninger for
laasning

Fgr man kan omkode fra tale

til skrift og fra skrift til tale, ma
man arbejde med at forbinde
talesproglige enheder (fonemer)
og skriftsproglige enheder (bog-
staverne) med hinanden. Arbejdet
med fonologisk opmaerksomhed
berinddrage bogstaverne, efter-
som malet er at koble bogstav og
lyd.

A: Fonologisk opmaerksomhed
Det ervigtigt, at eleverne lzerer
at finde de enkelte lyde i ord.
Lydene er meningen med bog-
staverne, og eleverne skal kunne
knytte lydene til bogstaverne.
En made at huske lyde pa er at
forbinde bogstavlyde med lyde

i hverdagen, d som den lyd, den
dryppende vandhane siger: "d"-
"d"-"d"-"d"-"d". Der skal undervises
direkteiat koble bogstav og lyd i
alle positioneriord

B: Bogstavkendskab

Det er lettere at huske bogsta-
vernes form og lyde, hvis hvert
bogstav skrives oven pa et huske-
billede, I pa en tegning af et lys,

s pd en tegning af en slange osv.
Jo flere knager eleven kan hange
sin viden om bogstaver op pa des
bedre.

Trin 1 (A) - fonologisk opmaerk-
somhed:

Knytte lyd til bogstav og lagre
lydene preaecist. For eksempel ved
at forbinde bogstavets lyd til en
lyd fra hverdagen, eksempelvis
bogstavet d som den lyd, den
dryppende vandhane siger: "d"-
"d"-"d"-"d"-"d".

Trin 2 (A) - fonologisk opmaerk-
somhed:

Arbejde med at lydkategorisere
konsonantklynger, for eksempel:
klasse, kludre og krabbe.

Trin 3 (A) — fonologisk opmaerk-
somhed:
Sproglydsopmaerksomhed, der
er relevant for stavning: Arbejde
med at skelne korte og lange
vokaler eller med at skelne kon-
sonanterinitialtiet ord vs. finalti
ord: duvs. ud.
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Undervisningsindhold med
dokumenteret effekt

Faerdighedsomrader med ek-
sempler

Trin 1-2-3 (faerdighedsniveau)

2: Undervisning i forbindelsen
mellem bogstav og lyd

Direkte undervisning i skriftens
lydprincipper er en velunderbyg-
get metode til at leere elever at
afkode. Hvis lydprincipperne skal
give mening for eleverne, er det
en god idé at begynde med de
lydrette ord.

A: Stavning af lydrette ord
Stavning af lydrette ord kan tage
udgangspunktien analyse af det
talte ord.

Stavning er saerdeles effektivt til
at lzere forbindelser mellem lyd og
bogstav.

B: Afkodning af lydrette ord
Her kan man fra skriftligt input
arbejde indgaende med lydsyn-
tese, altsa danne hele ord ud fra
bogstavlydene, for eksempel: "i"-
"s" > "is". Efterhanden kan ordene
blive lengere.

Trin 1 (A) - Stavning af lydrette
ord:

Korte lydrette ord

a. KV (for eksempel is, by)

b. KVK (for eksempelris, tun, lys)
¢. KVKV (for eksempel Kina, sofa,
ludo).

Trin 2 (A) - Stavning af lydrette
og naesten lydrette ord:

Mere avancerede ord — for ek-
sempel konsonantklynger, flere
stavelser og hyppigste betingede
lyde

a. KVKV (for eksempel seebe, tdle,
pibe)

b. KKVK (for eksempel blad, pris,
klud, smar)

¢. KVKK (for eksempel meelk, salt,
kiks, film)

d. KKVKV (flede, kjole, gryde).

Trin 3 (A) - Stavning af lydrette
ord:
Endnu mere avancerede ord.
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Undervisningsindhold med

dokumenteret effekt

Faerdighedsomrader med ek-
sempler

Trin 1-2-3 (faerdighedsniveau)

3: Undervisning i morfemer

Det er velkendt, at mange ord-
blinde elever med deres laeseer-
faring opnar ordgenkendelse ved
at lere at udnytte betydnings-
elementer (morfemer). Iseer det
farste rodmorfem kan blive et hol-
depunkt for en analyse af ordet.

A: Opmaerksomhed pa sam-
mensatte navneord

Eleven kan pa baggrund af et
simpelt rodmorfem (is) danne nye
ord. For eksempel: isbil, ismand,
chokoladeis, vaffelis. Det kan der,
afhaengigt af niveau, arbejdes
bdade mundtligt og skriftligt med.

B: Bgjningsmorfemer

Eleven kan ggres opmaerksom
pa bgjningsendelser og deres
funktion ved at lede efter dem

i et tekststykke. Eleven kan for
eksempel markere verbernes
endelser med en overstregning-

stusch og bagefter tage stilling til,

hvad de markerede —r og —er gor
ved teksten
(grammatisk praesens kan betyde

mange ting: Nutid, altid, fremtid).

Trin 1 (A) - Opmarksomhed pa
sammensatte navneord:
Anvend letgennemskueligt og
konkret ordmateriale

a. funktion (for eksempel rygseek,
svemmetaj)

b. materiale (for eksempel dyne-
jakke, gummistavle)

c. helhed/del (for eksempel lave-
fod, hybenblad).

Trin 2 (A) - Opmaerksomhed pa
navneords bgjningsmorfemer:
a. flertal/ental (for eksempel huse/
hus)

b. ental bekendt huset

c. flertal bekendt husene

d. ejefald husets.

Trin 3 (A) - Opmaerksomhed pa
afledninger (preefiks og suffiks):
a. preefiks (for eksempel betal,
forstd)

b. suffiks (for eksempel synlig,

syning).
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Undervisningsindhold

med dokumenteret
effekt

4: Laeseaktiviteter ved
selvstaendig lesning
Ordblinde elever kan
stottes i deres selvstaen-
dige laesning, bade i deres
hgjtlasning af sammen-
haengende tekst og i deres
forstaelse af teksten. De
har stor gavn af at bruge
tid pa at formulere, hvad
det er, de gor, nar de
leser. Disse strategier kan
sa styrkes og aktiveres
under laeseaktiviteterne.
En ordblind elev skal have
mere strategivejledning
end andre elever.

ne. En ordblind elev skal
have mere strategivejled-
ning end andre elever.

Faerdighedsomrader med
eksempler

A: Sufflerlaesning

Eleven far hjzelp til selvhjzelp i sin hgjtlaes-
ning. Det gores for eksempel ved at bede
eleven om at standse op ved et fejllaest ord
og anvende lydprincipper eller betydnings-
princippet til at afkode ordet ved at lydere
det, ved at forklare at en vokal skal laeses
med en lang lyd eller ved at lede efter
kendte morfemer

B: Far-under-efter

Inden lzesningen kan man arbejde med
tekstens (faglige) ordforrad i form af for
eksempel betydningskort, og man kan
aktivere elevens baggrundsviden pa bag-
grund af overskriften.

Under laesningen kan man aktivere ele-
verne ved at bede dem standse og stille
forstaelsesspgrgsmal til det, de indtil nu
har laest, og man kan bede dem forudsige,
hvad de tror, der kommer til at ske. Efter
lesningen kan man sammen med elever-
ne lave en grafisk model over teksten, sa
indholdets

sammenhang trader frem. Er det for
eksempel en tekst, der taler om drsag og
virkning — eller er det en argumenterende
tekst med en raekke punkter?

Seerlig centralt for fer-under-efter-stra-
tegierne er det, at eleverne kan forklare
strategiens hvad, hvordan og hvorfor. Hvad
gar strategien ud pa? Hvordan arbejder jeg
med strategien? Hvorfor er det hensigts-
maessigt at bruge strategien?

C: Navigation i tekster

Brug af indholdsfortegnelser, stikordsregi-
ster, layout etc. pa papir.

Brug af links, segemaskiner med inddra-
gelse af kompenserende it.

Trin 1-2-3 (faerdighedsniveau)

Trin1(A):

Nar man arbejder med hgjtlaes-
ning pa dette niveau, er det vig-
tigt, at ordmaterialet primaert
erord, der far deres standardlyd,
sa det giver mening for eleven at
lydere ordene.

En it-stattet variant af suffler-
laesning er laasning med tale-
feedback. Her er det vigtigt, at
eleven undervises i kun at klikke
(pege) pa de ord, som han eller
hun er usikker pa. Det er vigtigt,
at de vanskelige ord ogsd aves
efter leesningen.

Trin 2 (A):

Her kan man arbejde med ord,
hvor vokalerne far en betinget
udtale, for eksempel e i hest ud-
tales "@", og hvor ordene bestar
af flere stavelser, for eksempel
mekaniker eller har initiale klyn-

ger, for eksempel springe.

Trin 3 (A):

Her kan man facilitere morfem-
deling ved de ord, som eleven
garistad ved og kombinere
morfemdelingen med lydering.

n_n

For eksempel fornyelse - for-"n

y"-else.
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Undervisningsindhold med

dokumenteret effekt

Faerdighedsomrader med
eksempler

Trin 1-2-3 (faerdighedsniveau)

5: Undervisning i stavning
Ordblinde elever kan stattes i
deres stavning ved at fa direkte
instruktion i at komme fra lyd til
bogstav. Herudover kan vedva-
rende frileesning med en naermere
analyse af ord give dem sikrere
repraesentationer af hele ords
stavemade.

Henvise til korrektiv feed-
back-strategier, fordi ordblinde
elever er knap sa aktive i monito-
rering og selvrettelser.

A: Fra lyd til bogstav

Udover at undervise i lydprincip-
pet for enkeltbogstaver kan man
ogsa undervise i lydprincippet for
bogstavfalger. Her kan man be-
gynde med de mest regelmaessige
betingede stavemader, for ek-
sempel at [8] staves med d i mad
og glad, eller med vokalleengde i
minimalpar: biler - biller og efter-
folgende med vokalforandringer i
minimalpar: pile - pille.

B: Morfemdeling

Man kan ogsa arbejde med
morfemer i stavning. Hvis man

vil fortseette sit arbejde med
bgjningsmorfemer, kan man for
eksempel arbejde med morfem-
deling, hvor eleven skal skille
bgjningsendelsen i praesens fra
rodmorfemet — eventuelt ved

at klippe ordet over i to. Sa kan
eleven prgve at seette bgjningsen-
delsen pa en ny rod. Dernaest kan
man forklare, at praeesensmorfe-
met altid staves -r eller -er, uanset
roden, og eleven kan sa forsgge
at omdanne saetninger eller tekst
med verber skrevet i imperativ til
praesens.

Trin 1 (A) - Fra lyd til bogstav:
Her kan man arbejde med stav-
ning af ord, der far deres stan-
dardlyd. Man kan ogsa arbejde
med at lave nye ord ved at udskif-
te vokalen, for eksempel: bil-bdl.
En it-stettet variant er, at com-
puteren siger lyden for hvert bog-
stav og for ordet, sa langt som
det er skrevet: 1) eleven skriver b,
computeren siger"b”, 2) eleven
tilfgjer u, computeren siger "u” og
“bu”, 3) tilfgj s, computeren siger
"s" 0g "bus”. It-stgttet staveun-
dervisning fungerer her som et
undervisningsmiddel til at rette
opmarksomheden direkte mod

skriftens lydprincip.

Trin 2 (A) - Fra lyd til bogstav:
Her kan man begynde med de
mest regelmaessige betingede
stavemader, for eksempel at [8]
staves med d i mad og glad, eller
med vokallaengde i minimalpar:
biler - biller. Dernast kan man
gd videre til vokalforandringer i
minimalpar: pile - piller.

Trin 3 (A) - Fra lyd til bogstav:
Man kan arbejde med morfem-
deling og lade eleven szette for
eksempel det fundne praefiks
(som be-) foran en ny rod: betro--
be--betal.
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Undervisningsindhold med

dokumenteret effekt

Feerdighedsomrader med
eksempler

Trin 1-2-3 (faerdighedsniveau)

6: Undervisning i skriftlig frem-
stilling

En ordblind elev vil ofte have
feerre erfaringer med at skrive
sammenhangende tekster, fordi
vanskeligheder med at stave og
med at mobilisere ord har forhin-
dret det. Hertil kommer maske
en direkte undgaelsesadfaerd som
folge af de mange nederlag. Der-
for kan det vaere en fordel at bryde
skriveprocessen op i overskuelige
dele og at bruge tid pa hver del.
Desuden kan det vaere en hjzelp,
hvis eleven skriver med lydstatte
og stavekontrol, da der sa frigives
noget energi fra stavning til struk-
turering af indhold. Skriverammer
og skriveguides fra (fag)laerere
kan ligeledes vaere anvendelige.

A: Fer-under-efter skrivning.
(Fag)lzereren sgrger for, at de
naevnte modeller og redskaber
findes tilgaengeligt pa pc'en.

For skrivningen kan eleven
aktivere sin baggrundsviden om
emnet ved at lave en brainstorm.
Efterfolgende kan eleven struk-
turere sine tankeri et mindmap.
Under skrivningen kan eleven
bruge sit mindmap til at danne
en struktur for sin tekst — et eller
flere af negleordene kan maske
fungere som overskrifter for af-
snit? Efter skrivningen af et afsnit
kan eleven bruge syntetisk tale til
at fa teksten last igennem og selv
korrigere en del fejl. Leereren kan
give feed-back pa indholdet, og sa
kan eleven revidere.

B: Teksttypekendskab

Med kendskab til teksttyper kan
man give eleven en nogenlunde
fast struktur at skrive i. (Elektro-
niske) skriveskabeloner kan vaere
udfyldt lidt eller meget af laereren
far elevens skrivning.

Trin 1 (A) - Fer-under-efter
skrivning:

Eleven vil have gavn af en meget
tydelig struktur at skrive i, og

det er ogsa godt at fa hjeelp til

at stave vanskelige nggleord.
Eleven bar undervises i at bruge
elektronisk stavestgtte (syntetisk
tale og ordforslag) og automatisk
talegenkendelse og bar skrive
sma afsnit ad gangen.

Trin 2 (A) - Fer-under-efter
skrivning:

Eleven vil have gavn af at benytte
stavning med lydstette og sta-
vekontrol. Stavekontrollen kan
fange de fejl, der ganske vist giver
denrigtige lyd, men som ikke er
rigtige stavemader. Samtidig vil
der vaere et behov for at revidere
afsnittenes sammenhang og

opbygning.

Trin 3 (A) - Fer-under-efter
skrivning:

Eleven vil have gavn af at benytte
elektronisk stavestatte og vil i
revisionen skulle arbejde med
struktureringen af indholdet
mere end med korrekturen.
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