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|
Forord

Denne rapport beskriver faglige mél og aktiviteter i udviklingsprojektet Lektier og laesning pd VUC mal-
rettet hf-leerere. Projektet er igangsat af VUC Videnscenter, GL, Kgbenhavns VUC, HF & VUC Kgbenhavn
Syd samt Nordvestsjeellands HF & VUC og er stgttet af Kompetencesekretariatet. Nationalt Videncenter for
Laesning bidrog med det faglige indhold v/ tre konsulenter (Bettina Buch, ph.d., adjunkt ved UC Sjelland,
Jesper Bremholm, ph.d. og adjunkt ved DPU Aarhus Universitet og Peter Heller Liitzen, ph.d. og faglig
konsulent ved Nationalt Videncenter for Laesning).

Projektet havde deltagelse af ca. 45 leerere fra faggrupperne naturfag (kemi, biologi og naturgeografi),
kultur- og samfundsfag (historie, religion og samfundsfag) samt dansk ved de tre VUC’er.
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Indkredsning af
problemet

For at kunne indkredse, hvordan hf-underviserne oplever lektier og leesning, interviewede vi alle delta-
gere ved skoledrets start i august 2015. Det foregik som fokusgruppeinterviews i de tre faggrupper pa de
tre VUC’er.

Disse interviews viste en raekke generelle traek:

Laeselektier er naesten afskaffet

Neaesten alle leerere udtrykker, at de ikke forventer traditionel lektieleesning af deres kursister. Mange har
udviklet alternative undervisningsformer, som ikke forudseetter, at kursisterne har leest tekster inden
undervisningen. Denne situation beskrives som noget, der er vokset frem over tid:

”Jeg har allerede for lang tid siden indrettet min undervisning pd, at kursisterne ikke har leest. Det er
blevet et vilkar.”

Udviklingen omtales af mange som netop et vilkar, hvor der i hojere grad er tale om tilpasning til en ud-
vikling, end der er tale om et aktivt og bevidst didaktisk valg.

Mange leerere har gode erfaringer med omlaegning af leeselektier til integreret leesning i fagene, men sav-
ner ogsa en faglig og didaktisk professionalisering af deres arbejde. En leerer siger direkte:

”Vi ndr leengere, ndr der ikke er lektier.”
Mens en anden supplerer med:

“Jeg har fundet mine egne mdder at gore det pd, men jeg vil gerne have nogle mere underbyggede
tilgange og metoder, en hgjere grad af professionalisme i forhold til det”.

De indledende interviews peger p4, at laeselektier er stort set afskaffet, men at der er tvivl om, hvad der

traeder i stedet for. Laererne eksperimenter med integration af leesning i undervisningen, men fgler sig
ikke fagligt sikre p&, hvad de gor.

Kompensation og ikke udvikling af laesestrategier

En del leerere er gennem erfaring néet frem til, at det virker bedst, hvis der skrues ned for kvantiteten og
op for kvaliteten:

”Det er bedre at leese en tekst i dybden end to, tre stykker mere overfladisk”.

”At sidde med det sammen udvider det for dem. Det giver dem noget, de ikke kan fG derhjemme”.
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En del giver dermed udtryk for, at der er leeringsmaessige fordele ved ikke at have laeselektier. Samtidig
kunne vi dog se, at mange af de konkrete metoder, som leererne har udviklet, i hgjere grad kompenserer
for kursisternes laesevanskeligheder, end de bearbejder dem. Det geelder fx hgjtlaesning og individuel
stilleleesning, som begge kompenserer for den forberedelse, som kursisterne ikke har lavet, men som
samtidig er metoder, der ikke pa sigt udvikler kursisterne laesestrategier og -forstaelse tilstraekkeligt.

En helt konkret faktor er her tidsfaktoren, fordi der er meget stor variation i kursisternes laesetempo:

“Individuel leesning er meget sveer at styre, sd jeg leeser rigtig meget hajt, det gar hurtigere. Sd taler vi
om teksten undervejs.”

Tekstvalg og undervisning uden tekst

Der er i alle grupper stor diskussion om forskellige teksters egnethed. Mange oplever, at bgger og net-
baserede platforme er sprogligt udfordrende, for komplekse og for sveere at navigere i for kursisterne. I
nogle fag er der derfor en tendens til at ‘undervise uden om fagteksten’, fordi kursisterne har sveert ved
at leese dem. Her gennemgar man stoffet mundtligt og supplerer med videoklip osv. Det geelder bl.a. i
C-fag uden store skriftlige krav og med mundtlig eksamen. En lignende tendens ses i dansk, hvor mange
fagtekster erstattes med mundtlige gennemgange eller visuelle introduktioner. Der laeses primaertekst i
form af litteratur, sagprosa, journalistik og medietekster, mens den terminologi, som de skal leeses med,
introduceres og bearbejdes mundtligt.

Nogle leerere udvikler egne undervisningsmaterialer og skriver selv store dele af den tekst, de udleverer
iundervisningen. Der er dog ikke nogen staerk kultur omkring deling af materialer, tekster, kompendier
OSV.

Generelt oplever leererne, at deres fags tekster er uegnede til deres kursister:

“Der er omrader i bogkcelderen, hvor vi slet ikke kommer mere. Vi har mange gode romaner liggende,
men de kan ikke leese dem.”

Bekymring for manglende progression

Der er blandt naesten alle de interviewede en bekymring for, om afskaffelse af leeselektier ggr kursisterne
mindre selvstendige:

“Idealbilledet ville veere, at kursisterne, ndr de er ferdige her, er i stand til at leese faglige tekster, sd
de er i stand til at leese det, som de skal kunne videre i uddannelsessystemet.”

”Jeg kan godt veere bekymret for den verden, de skal ud i. Kan de sd leese selv, ndr de kommer ud
herfra?”

Disse bekymringer kalder pd en strategi for af-stilladsering. Det ndede dette projekt ikke at adressere,
men det viste klart, at fx faggrupper og teams ber spille en aktiv didaktisk rolle i arbejdet med bade at
stilladsere leesningen og af-stilladsere den igen. Hf-uddannelsen er studieforberedende, hvorfor kursi-
sterne bor tilegne sig studiestrategier, som de kan bruge i videre uddannelse pa fx professionsuddannel-
serne.
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Det faglige svar

Disse interviews viser en raekke udfordringer, som projektet derfor tog fat i:

Laesning er et alment problem. Nogle kursister keemper med specifikke laesevanskeligheder som fx ord-
blindhed, men projektet har tydeligt vist, at svigtende leeseforstaelse og utilstraekkelige leesekompetencer
er et alment problem.

Det er ikke holdbart at undervise uden brug af fagtekster. Hvis man ggr det, forssmmes uddannelsens
studieforberedende sigte. Kursisternes mulighed for at gennemfgre videre uddannelse er afthengig af
hensigtsmaessige leesekompetencer med sarligt fokus pa laeseforstaelse. Disse kompetencer opgves ikke,
hvis undervisningen kun kompenserer for manglende leesefeerdigheder, den bgr ogsé udvide og udvikle
kursisternes leesning.

Der skal udvikles metoder til detaljeret laesning med fokus pa laeseforstaelse. Forskellen i leesehastighed
kan adresseres pa en made, hvor ’alle laeser lige langsomt’. Teksterne skal vere tilstraekkeligt komplice-
rede til, at undervisningen kan mgde de faglige méal, men samtidig veere sd kortfattede og preaecise, at de
kan leeses integreret i undervisningen. Malet er at fokusere pa laeseudbyttets kvalitet og ikke teksternes
kvantitet. Det stiller krav til bade tekstvalg og didaktik.

Dette kan opsummeres i spgrgsmalet:
Hvordan udvikler vi praktiske tiltag, som bade kan sikre, at kursisten far laest den ngdvendige tekst, og at

kursisten gradvist tilegner sig egne strategier for selvsteendig leesning med tilstraekkelig forstaelse?

De konkrete indsatser er praesenteret i projektets afsluttende idekatalog, som kan hentes hos Nationalt
Videncenter for Laesning og pa VUC Videnscenters hjemmeside.

Kendetegn ved den gode laeser

* Gode lesere orienterer sig om teksten for laesningen og aktiverer et skema bestdende af allerede
kendt viden, forventninger om tekstens indhold, samt hvad indholdet skal bruges til. Gode leesere gar
ikke bare i gang, men gor sig formadlet klart inden leesning. Nogle leeseforskere taler om, at op til 40 %
af den samlede tid, man bruger pa en fagtekst, bagr bruges pa for-leese-aktiviteter.

* Gode leesere sorterer tekstens information i forhold til det aktiverede skema og kan leese med fornem-
melse for, hvad i teksten der er relevant for laeseformalet. Gode laesere kan seette tempo og intensitet
op og ned i forhold til leeseformal. Gode laesere leeser de vigtige og/ eller sveere passager flere gange.

* Gode lesere er aktive under leesningen og gor noget med teksten undervejs. Det vil typisk vere i form
af skrivning bade i teksten i form af understregninger, markeringer, noter og egne forklaringer og i
selvsteendige dokumenter i form af korte opsummeringer, definitioner, omformuleringer, tegninger,
grafiske oversigter eller lignende.

* Gode lesere ‘overvager’ deres egen laesning og korrigerer forstadelsen undervejs. De har en fornem-
melse for, hvornar de skal veere sarligt opmaerksomme og laeser det vigtigste flere gange.

* Gode lesere bruger forskellige laesestrategier tilpasset leeseformal, teksttype, genre, sveerhedsgrad
m.v.
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Konkrete tiltag

Viintroducerede ved en raekke workshops for de tre faggrupper nogle leesedidaktiske metoder, som har
til formal at udvide og udvikle kursisternes leesning. De har alle fokus pé for- og under-aktiviteter, som
sikrer kursisternes skemaaktivering og sikrer, at de er aktive under leesningen:

+ Stilladseret leesning ud fra en feelles forberedelsesskabelon (i ks, nf og dansk)
* Laeseguides (i ks og nf)
¢ Opmarksomhed pa ordforrad (i dansk)

Stilladseret laesning

Stilladseret laesning er inspireret af det australske koncept “Reading to Learn”, ogsa kaldet R2L. Det er en
neaerlasningsmetode, som har til formal at styrke elevens leesestrategier. I sin oprindelige form sker der
en stilladsering af leesning af hver setning, som bade forberedes, laeses hgjt og efterfglgende elaboreres

i feellesskab mellem laerer og elever (les mere pd www.readingtolearn.com.au). Et grunddogme er, at
man laeser korte tekster (eller uddrag), men til gengeeld laeser dem grundigt og med hgj grad af forstaelse.
Metoden er effektiv, men ogsd langsommelig og noget rigid, hvorfor vi i dette projekt modererede den.

Elementer i stilladseret leesning:

* Lees korte tekster eller uddrag
¢ Laes dem grundigt

* Lasdem ifeellesskab

* Integrer skrivning og laesning
* Forer indhold inden laesning

Man kan ikke leese store mangder tekst pd denne made, og det stiller naturligvis krav til tekstvalget.
Teksten eller uddraget skal veere eksemplarisk for bade det faglige stofomrade og for de teksttyper, faget
udtrykKker sig i. Kursisten skal blive fortrolig med teksternes udformning, det vil sige deres sarlige sprog-
lige konventioner, grafiske opstillinger, typer af illustrationer, vigtige fagbegreber m.v.

Metoden bygger pa en sterk sekvensering af undervisningen, hvor man gennem nogle genkommende
faser sikrer, at der i en for-fase er opmarksomhed pa leeseformal og konteksten for tekst og leesning, sa

der under leesningen kan ske en grundig indholdsmaessig bearbejdning.

Laes mere i projektets idekatalog.

Laeseguides

Leeseguides har en del treek til feelles med metoden for stilladseret laesning. Ogsa her er der fokus pa lee-
seformal og aktiviteter under leesningen. En laeseguide er helt konkret et udleveret dokument pa en eller
flere sider, som beskriver leeseformaél og aktiviteter til stgtte for forstaelsen. Hovedformalet med aktivite-
terne er at understgtte, at leeseren netop forholder sig aktivt til teksten og foretager en forstaelsesmeessig
bearbejdning af dens faglige indhold. Den tekst, der skal lases, eller dele af den kan veere ‘klippet ind’ i
leeseguiden. En laeseguide er overskuelig, fordi den gar frem efter en fast procedure.

Leaeseguides er udviklet til brug ved leesning af fagtekster, men dele af den kan ogsa bruges ved leesning af
primeertekster i dansk og fremmedsprog.
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I selve undervisningen vil faserne i leesningen veere:
1. For lesning

2. Under leesning med aktiviteterne:
Lees og skriv
Organiser
Teenk efter
Skimmelees
Tjek din forstaelse
Spring over
Mundtligt

3. Efter laesning

Lees mere i projektets idekatalog.

Opmaerksomhed pa ordforrad

Danskgruppen i projektet arbejdede kort med ordforrdd og ordkendskab. I dansk leeser man i hgj grad
autentiske primeertekster i form af sagprosa, medietekster og skenlitteratur fra mange forskellige sam-
menhange. De er ikke skrevet med henblik pa undervisning og vil typisk have en meget stor variation i
ordstoffet, evt. fordi de er af &ldre dato. Derfor er de svere at laese.

Vi arbejdede i gruppen med nogle fokuspunkter i arbejdet med tilegnelse af nye ord:

1. Overvej, om det overhovedet er vigtigt. Las videre, og find ud af, om du kan forsta teksten uden at
kende betydningen af lige praecis dette ord.

2. Lees seetningen eller afsnittet feerdig, og geet ud fra konteksten.

3. Sammenlign ordet med andre ord. Minder det om noget, du kender? Evt. pa et andet sprog end dansk.
Udnyt de flersproglige ressourcer, der er i lokalet.

4. Analyser ordet: Oplgs det i mindre dele, find den eller de mindste enheder med selvsteendig betydning
(smid endelser og forstavelser vak). Er det et ord, du kender - og kan du nu slutte dig til betydningen
af hele ordet?

5. Kan det forstas i overfort betydning (er det en metafor)?

Nar man har en ide om betydningen, kan man arbejde med at forankre sin forstaelse:

1. Skriv seetninger med ordet, forklar ordets betydning med brug af andre ord.

2. Bgj ordet, og dan nye ord i andre ordklasser (typisk fra substantiv til verbum og omvendt).

3. Sammenlign ordet med det tilsvarende pa andre sprog. Udnyt de sprog, der er repraesenteret pa hol-
det.

4. Tegn et semantisk netveerk over ordets relation til beslaegtede ord eller ord med modsatte betydnin-
ger, fx som et begrebs- eller ordkort.

Laes mere i projektets idekatalog.
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Organisering af den
konkrete Iindsats

Der blev i lgbet af skoledret 2015/16 afholdt i alt fire workshops i november, januar, marts og april. Her
deltog fire-fem leerere fra hvert VUC i hver faggruppe. I alt har ca. 45 leerere deltaget i projektet, dog med
svingende deltagelse. Nogle havde ikke undervisning i de pageldende fag i hele perioden, andre blev
forhindret undervejs af andre grunde.

November 2015: Opstartsworkshop p& HF og VUC Kbh. Syd i Hvidovre med feelles introduktion samt
arbejde i faggrupperne.

Januar 2016: Faggruppeopdelt workshop for alle tre faggrupper aftholdt pa KVUC.

Marts 2016: Faggruppeopdelt workshop for alle tre faggrupper afholdt pa Nordvestsjeellands HF &VUC,
Holbek.

April 2016: Afslutningsworkshop pa HF og VUC Kbh. Syd i Hvidovre med bl.a. falles evaluering og erfa-
ringsudveksling.

I de mellemliggende perioder gennemfgrte de fleste af de deltagende leerere undervisning med brug af de
introducerede metoder. NVL gennemferte ca. 15 observationer af undervisningen, og de lokale laesevejle-
dere gennemfgrte yderlige ca. 25 observationer. Observationerne 14 til grund for diskussioner og intro-
duktion af nye metoder pa de to workshops i januar og marts 2016.
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Indtryk fra
observationer

I projektet gennemforte konsulenter fra Nationalt Videncenter for Laesning i samarbejde med de tre
VUC’ers leesevejledere en reekke observationer i klasserne. De viste:

* Der er en tilstedeveerelse pa 60-70 % pr. undervisningsgang. Et undervisningsmodul er derfor en di-
daktisk helhed, hvor det er sveert at skabe kontinuitet fra gang til gang. Det kalder pa et behov for di-
daktisk udvikling. Man kan populert sagt ikke laese teksten den ene gang og skrive om den den naeste,
for man ved ikke, hvem der kommer. Derfor skal tekster og laesning af dem teenkes som en integreret
del af den gvrige behandling af stoffet, og leesemangden skal tilpasses den tid, man har samme dag.
Vi observerede en vis tendens til, at skrivning og andre forankrende aktiviteter ‘faldt ud’, fordi de var
planlagt til at skulle forega til sidst i modulet og derfor ikke blev naet. Ogsa det taler for, at laesning,
skrivning og forankring af forstaelsen integreres.

* Den stilladserede laesnings indledende skemaaktivering skal ske pd bade emne- og tekstniveau. Det vil
sige, at teksten skal placeres i en faglig kontekst, og at kursisten skal have noget at vide om selve tek-
sten, sa kursisten har en ide om, hvad der er i vente. Det gaelder bade tekstens indhold og form (hvad
star der, og hvordan er det fremstillet i dette fags mader at praesentere indhold pa?). Dette falder en
del leerere sveert og kalder pa et behov for didaktisk udvikling.

* Kursisterne skriver kun (noter, understregninger o.1.), hvis det er en eksplicit og feelles aktivitet med
et klart formadl. De gor det ikke af sig selv og slet ikke samtidig med, at der ogsa tales. Skrivning skal
sikres i leererens sekvensering af undervisningstiden.

» Det er en fordel, at alle instruktioner til kursisterne findes i lokalet pa skrift (tavle, skeerm, papir,
projekteret pa leerred). Mundtlige instruktioner hgres ikke, opfattes uklart og giver anledning til uro,
forhandlinger med leereren om instruktionens indhold, rimelighed osv. En gget bevidsthed pé teknolo-
giske muligheder i klasserummet er hensigtsmaessig.
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Opnaet effekt/
laerernes udbytte

Ved den afsluttende workshop i april 2016 gennemfgrte vi en kortfattet spgrgeskemaundersggelse. I alt
27 deltagere deltog.

» 15 afde 27 svarer, at de har provet projektets metoder af i egen undervisning fire eller flere gange.
Syv af de 27 har afprgvet dem mere end 10 gange. I alt 24 af de 27 har afprgvet projektets metoder.

* 16 svarer, at de har tilpasset de introducerede metoder til egen undervisning, og 13 svarer, at de selv
har udviklet nye metoder inspireret af projektet.

« 18 ud af de 27 svarer, at de efter projektets gennemfgrelse har faet en variationsmulighed i deres
planleegning og afvikling af undervisning, som de ikke havde for, mens otte har eendret grundlaeg-
gende pa deres made at undervise pa.

* 16 afde 27 har endret holdning til lektier og leesning, og i kommentarerne ses, at de fleste i forvejen
havde et afklaret forhold til lektier, men ikKe til leesning. Mange skriver i deres kommentarer, at de
har faet nuanceret deres syn pa laesning.

* Ide generelle kommentarer ses i gvrigt, at mange nu valger Kortere og lettere tekster, at leesning nu
giver et bedre fallesskab pa holdene, at de arbejder mere i dybden med kortere og feerre tekster, at de
laver kortere leereropleeg og har mere fokus pa kursisternes leeseudbytte.

* Endel svarer, at de gerne ville have haft en stgrre involvering fra de ’observatgrer’, som overveerede
deres undervisning. Der udtrykkes et generelt gnske om mere kollegial supervision, evt. fra en laese-
vejleder.

* En del peger p4, at der skal komme udefrakommende konsulenter for at sikre, at der sker en foran-
dring, ligesom en del peger pa den lokale ledelses opbakning som afggrende for, at der sker varige
forandringer. Nogle beskriver en vis skepsis omkring lektieminimering blandt deres kolleger, hvorfor
forstdende opbakning fra paedagogiske ledere er ngdvendig. Andre peger pa, at projektet har styrket
de faglige samtaler kollegerne imellem.

* Endel anfgrer, at de nu har et mere nuanceret fagligt sprog at tale om laesning i. De har godt vidst, at
kursisterne havde leesevanskeligheder, men har ikke kunnet satte praecise begreber pa det. Det kan

de nu, og de har ogsa flere redskaber til at hjeelpe kursisterne.

* 15 afde 27 finder det givtigt, at der var flere VUC’er med.
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Lokal forankring og
videre arbejde

Projektet har fra starten haft fokus pa forankring. Projektets organisering pa de tre skoler har taget bestik
af, hvordan implementering af nye tiltag bedst sker — nemlig ved at forankre projektet pa flere niveauer
samtidig. I dette tilfeelde pa bade leerer-, vejleder- og lederniveau.

I maj og juni 2016 blev der afholdt megder pé alle de tre VUCer med NVL’s deltagelse. Her blev der fastlagt
rammer for, hvordan arbejdet kan viderefgres.

Der er alle tre steder lokale strategier for, at der fremover skal arbejdes med leesning og lektier, og der er
udpeget lerere og vejledere, som far ansvar for at drive projektets ideer videre.

Et sted holdes der i efteraret 2016 en faelles paedagogisk dag for alle hf-leerere med leesning som tema. Et
sted er der nedsat en arbejdsgruppe, som lgbende skal kvalificere stedets laeseindsats. Et sted er et lae-
rerteam omkring et lektieminimeret hold ansvarlig for udvikling af projektets ideer. Alle steder har NVL
tilbudt stgtte og deltagelse i fx teammgder.

Herudover er der alle tre steder leerere, som pa deres hold arbejder efter projektets metodiske ideer.
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Spredning af viden

Et centralt sigtepunkt med projektet har veret at skabe bred opmaerksomhed pa laese- og lektieproblema-
tikken i VUC-sektoren. De tre deltagende skoler har fungeret som laboratorier for afprgvning og vurde-
ring af de konkrete indsatser. Igennem div. former for videndeling og formidling er pointer og resultater
herfra blevet spredt.

Opfolgende kurser og paedagogiske dage

» Fra projektstart har Gymnasieskolernes Laererforening (GL) haft interesse i at udbyde kurset i en
enkeltskole-tilpasset form via foreningens kursuskatalog. Kursuskataloget kan ses her.

* GL-kursus for hf-leerere med 40 deltagere i Vejle, februar 2016

» Pzdagogisk dag for 100 leerere pa VUC Lyngby, august 2016

» Padagogisk dag for 40 leerere péd Kolding VUC og HF, september 2016
» Padagogisk dag for 30 lerere pd VUC Holstebro, november 2016

» Padagogisk dag for 20 lerere pd Aarhus Business College

Konferencer, seminarer og storre temadage

Projektets pointer og viden er formidlet ved en reekke arrangementer:

¢ VUC deler viden, februar 2016
150 deltagere pa KVUC
Workshop med ca. 30 deltagere hgrte om projektet Lektier og Laesning

¢ GL-konference for tillidsreprasentanter pd VUC, marts 2016
40 deltagere i Kolding
Opleaeg i plenum

* Forskningens Dggn, april 2016
10 deltagere pa UCC
Opleeg i temagruppe

* NVL’s konference Veje til literacy, maj 2016
120 deltagere pa UCL i Odense
Opleeg i plenum

* Nordisk literacy-konference, august 2016
30 deltagere ved konference i Abo, Finland.
Opleeg i temagruppe om unge voksnes leesning
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http://www.gl.org/GLE/nyt/Documents/GL-E_kursuskatalog_2016-2017.pdf

* NVL’s faglige folgegruppe, maj 2016
20 deltagere
Opleaeg ved made

* VUC temadag om Lektier og leesning, september 2016
45 deltagere ved temadag i Torvehallerne, Best Western i Vejle.
Opleeg ved NVL samt tre projektdeltagere

* Frontread-konference, november 2016
50 deltagere
Opleeg i plenum

¢ UCS] lesevejlederkonference, november 2016
60 deltagere i Roskilde
Opleeg i temagruppe om leesning i overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse

* LRA-konference, december 2016
40 deltagere i konference i Nashville, USA
Opleeg i workshop

Artikler, videoer, interviews

Projektets viden og erfaringer er formidlet lgbende bade i regi af Nationalt Videncenter for Leesning og
VUC Videnscenter.

* Interview med deltagende leerer fra projektet
» VUC Videnscenters nyhedsbrev

* Nyhed pd NVL’s hjemmeside

+ VUC Videnscenters projektside

* NVL’s projektside

+ Video pa VUC Videnscenters hjemmeside

Faglig felgegruppe

Endelig har projektet haft tilknyttet en faglig folgegruppe, som har fulgt projektet og radgivet projektleder
(NVL) og projektejer (VUC Videnscenter) ifm. opstart, gennemfgrelse og afslutning af projektet. Falge-
gruppen har bestdet af fglgende personer:

e Therese Holter, konsulent i GL

» Lars Krogh, Formand for GL’s udvalg for enkeltfags-hf og leerer pa Thy-Mors HF og VUC.

* Lone Jghnk, Laesevejleder og leerer pd VUC&HF Nordjylland samt medlem af bestyrelsen i Laesevejle-
derforeningen

* Jesper Bremholm, adjunkt og forsker pa DPU - Danmarks institut for Paedagogik og Uddannelse - Di-
daktikuddannelserne, Emdrup
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http://vuc.dk/vuc-mener/nyheder/vis-nyhed/nyhed/kom-videre-i-teksten-naar-laesning-er-noget-vi-goer-sammen/
http://vuc.dk/fileadmin/user_upload/PDF/VUC_Videnscenter/Nyhedsbreve/Nyhedsbrev_marts_2016.pdf
http://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/nyheder/2015/laesning-i-fagene-i-stedet-for-lektier/
http://vuc.dk/vuc-videnscenter/aktuelle-projekter/lektier-og-laesning-paa-vuc-lektieintegreret-hf-undervisning/
http://www.videnomlaesning.dk/projekter/lektier-og-laesning-paa-vuc/
https://www.youtube.com/watch?v=vWFsMN0VScs&feature=youtu.be

