)

\ g

Med stotte fra —
MINISTERIET FOR

Tryg Fonden BORN, UNDERVISNING

OG LIGESTILLING

Vejledning til Ordblinderisikotesten

Test til tidlig identifikation af elever i risiko for udvikling af
alvorlige afkodningsvanskeligheder, herunder ordblindhed



Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling. Vejledning til Ordblinderisikotesten.

Indholdsfortegnelse
FOTOTA c.naeeniiiiiiiiitiniinntentenntennenntecaesnsecssesssesssesssesssnssssesssesssssessessssssssessssessssssssssssessssessansssasess 3
1. Meningen med OrdblinderiSiKotesten........covveiiiiiniiiiiiniiiiinniiiiiniieiinstcsensrcosensscsnsses 4
2. BAZGIUN.uuuuueriiiiinnricsisnniessssnreesssssssesssssassossssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 5
B B I 1§V < TSP SURUPUUSRRRRRRP 5
2.2. Afkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed)...........ccooiiviiiiiiniiiiiiieceeeee e 5
2.3. Andre typer laesevanskeligheder ...........occuiviiiiiiiiiiiiiie e 5
2.4. Tidlig identifikation af elever i risiko for alvorlige afkodningsvanskeligheder........................ 5
2.5. Dansk langtidsundersagelse af elever fra bernehaveklasse til 2. klasse .........cccecevvereeiencnne. 7
2.6. Sikkerhed 1 fOrudsiZEISENT ........c.cooiiriiiiiiii s 8
3. Anbefalinger .........ccceevueecrneccnnees .9
R B € (<3115 (<] L OO PSPPSRSO 9
3.2. Individuel testning i slutningen af bernehaveklasse (eller begyndelsen af 1. klasse) ............ 11
3.3. Individuel testning i midten af 1. KIASSE .......cccueeviiiiiiiiiieiieieceee e 16
3.4. Individuel testning i slutningen af 1. KIaSSE .........cccveriiiriiieiieeiiieiecieeee e 19
3.5. Supplerende informationer, test 0g 1agttagelSer .........cccvvvviiiriieiiieriiiieeeeee e 21
3.6. Undervisning af elever i risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder-........... 22
LitteraturhenVISIIIZET ...........cccooiiiiiiiiii ettt 24
Bilag:

Bilag 1: Instruktioner og materialer til Elbros ordlister

Bilag 2: Instruktioner og materialer til Test af bogstavbenavnelse
Bilag 3: Instruktioner og materialer til Dynamisk Afkodningstest
Bilag 4: Eksempler pd udfyldte scoreark for Dynamisk Afkodningstest
Bilag 5: Regneark til Ordblinderisikotesten



Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling. Vejledning til Ordblinderisikotesten.

Forord

Denne vejledning er baseret pa et forskningsprojekt, som er gennemfort af Anna Steenberg Gellert
og Carsten Elbro fra Center for Laseforskning ved Kebenhavns Universitet og finansieret af Tryg-
fonden, Socialstyrelsen samt Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling. Vejledningen er
udviklet i samarbejde med Anna Steenberg Gellert og Carsten Elbro.

Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling stiller vejledningen og de tilhgrende materia-
ler til rddighed for skolerne med henblik pé at bidrage til tidlig identifikation af elever i risiko for
udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed). I vejledningen indgér nog-
le vejledende graensevardier, som skolerne kan tage udgangspunkt i. Disse graenseveaerdier er fast-
lagt af Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling pa grundlag af resultater fra det omtalte
forskningsprojekt. I Rapport om projekt vedrorende tidlig identifikation af elever i risiko for udvik-
ling af alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed) beskriver Anna Steenberg Gel-
lert og Carsten Elbro projektet og resultaterne af det.

Alle henvendelser vedrerende vejledningen og de tilherende materialer skal rettes til Ministeriet
for Bern, Undervisning og Ligestilling.

Instruktionsvideo, testmaterialer og regneark er udviklet til brug for lesevejledere. Materialerne ma
ikke bringes i cirkulation, da en udbredelse af materialerne til andre end leesevejledere kan forringe
mulighederne for pélidelig vurdering af de elever, som testes med Ordblinderisikotesten.
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1. Meningen med Ordblinderisikotesten

Formélet med de test, der anbefales i denne vejledning, er at bidrage til en tidlig identifikation af
elever, der har foraget risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder ordblind-
hed). Man kan forebygge og reducere sadanne vanskeligheder vaesentligt gennem en forstaerket tid-
lig indsats. Derfor er det vigtigt allerede 1 indskolingen at forsege at identificere de elever, der har
storst risiko og saledes har brug for en forsterket tidlig indsats med mere opmarksomhed og stette i
forbindelse med leeseundervisningen. Denne vejledning indeholder nogle anbefalinger til, hvordan
man ved hjlp af forskellige test i slutningen af bernehaveklassen samt i lobet af 1. klasse kan ud-
pege de elever, der har sterst risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder
ordblindhed).

Ligesom en vejrudsigt kan en risikotest aldrig give en 100 % sikker forudsigelse. P4 meget kort
sigt er det let nok: man kan bare kigge ud af vinduet, s& ved man nok ogsa, hvordan vejret vil blive
om fem minutter. Men vejrudsigten bliver mindre og mindre sikker, jo leengere ud 1 fremtiden den
reekker. Men trods usikkerheden er vejrudsigter stadig brugbare. Nar der er udsigt til regn, kan man
tage regntgj med. Hvis det skulle klare op, kan man glade sig over det; hvis ikke, kan man glaede
sig over at have husket regntejet. Tilsvarende med Ordblinderisikotesten: den giver en forudsigelse
med en vis sikkerhed, og hvis eleven ger forudsigelsen til skamme og alligevel bliver en god leser,
sd kan man glede sig over det. Hvis eleven far vanskeligheder, kan man vide, at man gjorde en sar-
lig indsats for at beskytte eleven mod udvikling af disse vanskeligheder. Med Ordblinderisikotesten
gelder det endda, at man kan forsege aktivt at imedega en negativ udsigt. Det kan man ikke med
vejret.
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2. Baggrund

2.1. Laesning

Lasning bestar af to hovedkomponenter: afkodning og sprogforstaelse. Afkodningen betegner de
tekniske leesefaerdigheder, som bruges til at identificere skrevne ord. Sprogforstaelsen betegner
blandt andet opfattelsen af, hvad de enkelte ord og sa@tninger betyder. Sprogforstaelsen er i mod-
setning til afkodningen ikke noget serligt for lasning, for man bruger ogsa sin sprogforstielse, nér
man lytter til talt sprog (jf. Elbro, 2014; Hoover & Gough, 1990).

2.2. Afkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed)

Det at atkode skrevne ord er det nye, bern skal laere for at kunne laese. I alfabetiske skriftsystemer
som det danske mé begynderlasere laere at udnytte skriftens lydprincip, altsé de grundleeggende
regler for, hvordan bogstaver og bogstavfelger omsattes til sproglyde. Det er netop her — ved tileg-
nelsen af det fundamentale 1 den alfabetiske skrift — at nogle bern har vanskeligheder (Elbro, 2007).
Nogle bern har séledes svart ved at leere at laese, fordi de har svart ved at forbinde bogstaver og
bogstavfoelger med deres almindelige lyde. Denne grundleeggende vanskelighed med at lere at ud-
nytte skriftens fundamentale lydprincip giver en usikker og langsom lasning is@r af nye ord; og den
giver problemer med at stave. Det er vedvarende store vanskeligheder pé dette felt, der er kernen 1
ordblindhed (dysleksi) (Lyon m.fl., 2003; Elbro, 2007; 2012).

Vanskeligheder med at laere at leese pavirker ofte elevers selvopfattelse og kan fra et tidligt
tidspunkt 1 skoleforlebet g ud over deres motivation (Poskiparta m.fl., 2003; Swalander, 2012).
Efterhanden som eleverne bliver @ldre, vil basale vanskeligheder med at afkode ord begranse for-
stéelsen af de tekster, de skal laese, lige som store stavevanskeligheder vil ga ud over den skriftlige
fremstilling. Ordblindhed kan sdledes {4 negative konsekvenser for elevers faglige udvikling i man-
ge skolefag. Derfor er det vigtigt, at elever med foreget risiko for udvikling af sdidanne vanske-
ligheder opdages tidligt, s& der kan settes ind med malrettede og serligt tilrettelagte indsatser, der
bedst muligt kan stette og fremme disse elevers udvikling.

2.3. Andre typer lesevanskeligheder

Der findes andre typer l@sevanskeligheder end ordblindhed. Sdledes kan elever have vanskelighe-
der med tekstforstdelse primaert pa grund af sprogforstaelsesvanskeligheder, fx hvis eleven har et
andet modersmal end dansk og begranset kendskab til danske ord. Andre eksempler pd grupper
med foreget risiko for laesevanskeligheder er elever med nedsat herelse og elever med opmaerksom-
hedsforstyrrelser (fx ADHD). Elever med sédanne andre typer af vanskeligheder har ogsa brug for
ekstra stotte 1 forbindelse med laeseundervisningen. Denne vejledning fokuserer imidlertid kun pd
tidlig identifikation af elever med foreget risiko for alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder
ordblindhed).

2.4. Tidlig identifikation af elever i risiko for alvorlige afkodningsvanskeligheder

2.4.1. Udfordringer

Nér eleverne har modtaget formel leeseundervisning i nogle méneder, er det relevant at afdaekke
deres afkodningsferdigheder ved at lade dem forsege at hojtlese enkeltord og udtalelige nye ord
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(nonord). En sddan afdaekning kan fra omkring midten af 1. klasse i Danmark danne et forelebigt
grundlag for en vurdering af, hvorvidt en elev er i sarlig risiko for at udvikle alvorlige afkodnings-
vanskeligheder (Poulsen m.fl., 2015). Jo leengere leeseundervisningen har stiet pd, jo mere sikkert
bliver grundlaget for vurderingen af, hvorvidt eleverne vil udvikle alvorlige afkodningsvanske-
ligheder eller ej. Omvendt gaelder det, at jo tidligere man forsegger at udpege elever med risiko for
udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder, jo mere usikkert bliver grundlaget for vurderingen
(Catts m.fl., 2009; Gellert & Elbro, 2016; Nielsen & Poulsen, 2012). Saledes er det forbundet med
storre usikkerhed at forsgge at identificere elever med foreget risiko for udvikling af atkodnings-
vanskeligheder for pabegyndelsen af den formelle l&seundervisning end efter. En af de vasentligste
grunde til, at det er vanskeligt at udpege elever i risikogruppen for eller omkring pabegyndelsen af
den formelle leeseundervisning er, at traditionelle leesetest ikke i sig selv er sa brugbare til tidlig
identifikation af elever i risikogruppen pa dette tidspunkt. Det kan naturligvis godt lade sig gore
allerede 1 bernehaveklassen at give eleverne en traditionel test af lesefaerdigheder, fx ved at lade
eleverne forsege at l&se nogle lister med enkeltord hejt. Og elever, der allerede pé dette tidspunkt
kan laese mange enkeltord korrekt, er sandsynligvis ikke i risiko for senere at udvikle afkodnings-
vanskeligheder. Problemet er imidlertid, at en meget stor del af eleverne for og omkring pabe-
gyndelsen af den formelle leseundervisning af gode grunde slet ikke kan laese nogen ord, og at
langtfra alle ikke-laeserne er i risiko for at udvikle afkodningsvanskeligheder. Det er derfor hen-
sigtsmaessigt at forsgge at udpege en mindre gruppe af elever, som reelt kan formodes at have for-
oget risiko for at udvikle alvorlige atkodningsvanskeligheder og som derfor har mest brug for en
forstaerket indsats 1 forbindelse med den tidlige l&eseundervisning.

Da traditionelle leesetest altsd er for svere til at kunne bruges til udpegning af egentlige risiko-
elever for og omkring padbegyndelse af l&seundervisningen, forsgger man i stedet typisk at vurdere
elevernes forudsatninger for udvikling af laesefeerdigheder, bl.a. ved hjelp af test af elevernes bog-
stavkendskab og fonologiske opmaerksomhed (dvs. opmarksomhed pa de talte lyde i sproget). En
saddan vurdering er relevant, da mange undersegelser har vist, at der pa gruppeniveau er en relativt
steerk sammenhang mellem berns prastationer pa sddanne test af forudsatninger for leeseundervis-
ningen og deres senere faktiske leseferdigheder (National Early Literacy Panel, 2008). Imidlertid
er denne sammenhang mellem berns tidlige forudsatninger og deres senere faktiske laesefaerdighe-
der langtfra fuldsteendig og giver ikke pa individniveau nogen sarlig precis udpegning af netop de
elever, der faktisk senere udvikler afkodningsvanskeligheder. Sdledes er der en del elever, som for
eller omkring pabegyndelsen af den formelle l&seundervisning klarer sig darligt pa traditionelle test
af forudsatninger og altsd umiddelbart kunne formodes at vare i risiko for udvikling af atkodnings-
vanskeligheder, men som alligevel senere viser sig at udvikle updfaldende afkodningsfaerdigheder
(Catts m.fl., 2009; Nielsen & Poulsen, 2012). I nogle tilfeelde kan problemet forstaerkes ved, at ele-
ver med svag sprogforstéelse (fx elever med et andet modersmal end skolesproget) kan klare sig
darligt pa fx nogle test af fonologisk opmarksomhed, primart pa grund af begranset kendskab til
de ord, der indgar i testene. I sddanne tilfeelde kan elever, der faktisk har god fonologisk opmeerk-
somhed, blive undervurderet og fejlagtigt udpeget som elever i risiko for udvikling af afkodnings-
vanskeligheder.
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2.4.2. Dynamisk testning

I denne vejledning anbefales det at inddrage en dynamisk test af atkodning i slutningen af berneha-
veklassen eller begyndelsen af 1. klasse med henblik pé at bidrage til en mere sikker tidlig identifi-
kation af elever i risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanskeligheder. Denne dynamiske af-
kodningstest har til formal at afdekke, hvor let en elev har ved at leere sig basale afkodningsfcer-
digheder og altsa ikke elevens aktuelle ferdighedsniveau som ved traditionel testning. I denne indi-
viduelle test prasenteres eleven for et lille, konstrueret alfabet bestdende af tre nye bogstaver i form
af symboler med tilherende sproglyde. Eleven skal 1 lobet af testen forsege at lere at lase nye ord
(nonord) skrevet med det konstruerede alfabet og kan undervejs fa hjelp i form af gentagelser og
feedback. For at minimere risikoen for, at forskelle i sprogforstaelse far betydning for testresultatet,
er instruktionerne i den dynamiske aftkodningstest ordlese og foregér ved hjelp af gestus og mimik.
Det konstruerede alfabet i testen er valgt for at mindske indflydelsen af hidtidig erfaring med lees-
ning pa det latinske alfabet, som dansk skrives med. Som navnt bestdr kernen i ordblindhed netop
af store vanskeligheder med at leere at udnytte skriftens fundamentale lydprincip. Hvis elever i slut-
ningen af bernehaveklassen har meget svaert ved at lere at satte bogstavernes lyde sammen til nye
ord i den dynamiske atkodningstest, kan det derfor antages, at disse elever — uanset sproglig bag-
grund — ogsa vil have vanskeligheder med at leere sig basale afkodningsfaerdigheder i forbindelse
med skolens almindelige leeseundervisning og foreget risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvan-
skeligheder pé leengere sigt.

2.5. Dansk langtidsundersogelse af elever fra bernehaveklasse til 2. klasse

For at undersege holdbarheden af denne antagelse er der med stotte fra Trygfonden, Ministeriet for
Born, Undervisning og Ligestilling samt Social- og Indenrigsministeriet gennemfort en dansk lang-
tidsundersogelse af elever fra bernehaveklasse til og med slutningen af 2. klasse (jf. Gellert & El-
bro, 2016). Foruden en raekke traditionelle test af leesning og leseforudsatninger gennemforte ele-
verne 1 slutningen af bernehaveklassen den ovenfor omtalte dynamiske afkodningstest, som er ud-
viklet af Daugaard, Elbro & Gellert (2011a; 2011b). Langtidsundersogelsen af elever fra berneha-
veklasse til 2. klasse viste, at der var en steerk sammenhang mellem elevernes resultater pa den dy-
namiske afkodningstest i s/utningen af bornehaveklassen og deres senere atkodningsfaerdigheder
malt med traditionelle test 1 slutningen af 2. klasse, herunder hojtlesning af lister med ord og nye
ord (nonord) samt den it-baserede ordblindetest, som Ministeriet for Bern, Undervisning og Lige-
stilling udsendte 1 2015. Faktisk var den dynamiske afkodningstest den af de anvendte test 1 slutnin-
gen af bernehaveklassen, der var bedst til at forudsige elevernes afkodningsfaerdigheder i slutningen
af 2. klasse. Selv nar man kendte elevernes resultater pa den slags test, som man traditionelt bruger
til at udpege elever i risiko for udvikling af afkodningsvanskeligheder, bidrog den dynamiske af-
kodningstest med ekstra forudsigelsesvaerdi. Bidraget til forudsigelsen fandtes bade blandt elever
med dansk som modersmél og blandt elever med dansk som andetsprog. Underseggelsen viste altsa,
at hvis man allerede i slutningen af bernehaveklassen forseger at udpege de elever, der har storst
risiko for at udvise alvorlige afkodningsvanskeligheder i slutningen af 2. klasse, bliver udpegningen
mere sikker, hvis man ogsé inddrager elevernes prestationer pa den dynamiske afkodningstest.
Samtidig viste undersogelsen imidlertid ogsa, at den dynamiske afkodningstest ikke gjorde alle de
traditionelle test overfladige. Forudsigelsen af, hvorvidt eleverne 1 slutningen af 2. klasse ville udvi-
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se alvorlige afkodningsvanskeligheder eller ¢j, blev saledes mere praecis, hvis man ud over den dy-
namiske afkodningstest i slutningen af bernehaveklassen ogsa inddrog en traditionel test af bog-
stavkendskab.

Langtidsundersggelsen af elever fra bernehaveklasse til 2. klasse viste endvidere, at nar man i
midten af 1. klasse anvendte elevernes resultater pd traditionelle afkodningstest med hejtlaesning af
lister med rigtige ord og nye ord (nonord) i kombination med deres resultater pa en traditionel bog-
stavkendskabstest, kunne man i langt hovedparten af tilfeldene korrekt forudsige, hvorvidt eleverne
ville udvise alvorlige afkodningsvanskeligheder eller ¢j i slutningen af 2. klasse.

I slutningen af 1. klasse gav traditionelle afkodningstest med hgjtleesning af lister med rigtige
ord og nye ord (nonord) i sig selv en meget hgj grad af forudsigelse, og supplerende test kunne pa
dette tidspunkt ikke bidrage til en mere praecis forudsigelse af, hvorvidt eleverne ville udvise alvor-
lige atkodningsvanskeligheder eller ¢j i slutningen af 2. klasse.

Disse og andre resultater fra den omtalte langtidsundersogelse danner grundlag for anbefalin-
gerne 1 denne vejledning og star naermere beskrevet i projektrapporten (Gellert & Elbro, 2016).

2.6. Sikkerhed i forudsigelsen?

En relativt tidlig forudsigelse af, hvilke elever der senere far lesevanskeligheder, vil aldrig vere
100 % sikker. Dette ha&nger sammen med, at et af milene med undervisningen netop er at mod-
arbejde forudsigelsen, sdledes at elever med svage forudsatninger far ekstra stotte og opmeerk-
somhed for at undga, at sddanne elever faktisk udvikler alvorlige vanskeligheder.

Pa grundlag af resultater fra den ovenfor omtalte langtidsunderseogelse (Gellert & Elbro, 2016)
har Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling fastlagt nogle vejledende afgransninger til
brug for udpegning af elever, der i slutningen af bernehaveklassen og/eller i lobet af 1. klasse er 1
serlig risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed). Disse af-
grensninger indeberer, at man kan forvente, at man i slutningen af bernehaveklassen korrekt kan
udpege omkring 80 % af de elever, der ved slutningen af 2. klasse vil udvise alvorlige atkodnings-
vanskeligheder. Til sammenligning kan man 1 midten og slutningen af 1. klasse forvente, at man
korrekt kan udpege 90 % af de elever, der senere vil udvise alvorlige afkodningsvanskeligheder.
Samtidig vil der vere nogle, som i bernehaveklassen og 1. klasse pé basis af de anbefalede test ud-
peges som risikoelever, men som alligevel viser sig senere at fi normale afkodningsferdigheder
eller "kun” moderate atkodningsvanskeligheder. Disse fejlagtigt udpegede risikoelever kan pa bag-
grund af langtidsundersogelsen antages at udgere omkring 10 % af en &rgang i bade slutningen af
bernehaveklassen og i midten og slutningen af 1. klasse.

Overordnet gelder det, at jo lavere en elev presterer pd Ordblinderisikotesten, jo sterre risiko er
der (alt andet lige) for, at den pagaeldende elev faktisk udvikler alvorlige atkodningsvanskeligheder.
Samtidig indikerer resultaterne fra den gennemforte langtidsundersegelse, at der samlet set er godt
40 % chance for, at elever, der i bernehaveklassen eller 1. klasse placerer sig i risikogruppen pa
testen, faktisk alligevel udvikler deres laeseferdigheder sa godt, at de nogle ar senere ikke leengere
ligger blandt de svageste. Forudsigelsen er saledes ikke nogen endelig ’dom”. Formalet med at ud-
pege risikoelever er netop at undgé, at forudsigelsen bliver en selvopfyldende profeti.
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3. Anbefalinger

3.1. Generelt

Formal
Formalet med de anbefalede testprocedurer i denne vejledning er at bidrage til en tidlig identifikati-
on af elever 1 risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed).

Oversigt over anbefalinger
I det folgende anbefales en individuel testprocedure for hvert af de felgende tidspunkter i1 indskolin-
gen:

e Slutningen af barnehaveklasse (eller begyndelsen af 1. klasse)

e Midten af 1. klasse

e Slutningen af 1. klasse
For hvert af de tre testtidspunkter stir hovedlinjerne 1 anbefalingerne indrammet. Efter den indram-
mede tekst folger uddybninger 1 forhold til hovedlinjerne.

Dernzast folger nogle overordnede anbefalinger vedr. brug af supplerende informationer, test og
iagttagelser samt nogle ligeledes overordnede anbefalinger vedr. undervisning for elever, der 1 slut-
ningen af bernehaveklassen eller i labet af 1. klasse identificeres som vaerende i risiko for udvikling
af alvorlige afkodningsvanskeligheder.

Regneark

Der findes et regneark, som kan lette testvejlederens beregninger og overblik over elevernes resulta-
ter (bilag 5). Nar man indsatter de enkelte elevers resultater, beregner arket det samlede resultat og
angiver med en farve, om eleven har foreget risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanske-
ligheder. Regnearket har tre faneblade — et for hvert testtidspunkt. Vejledningen nedenfor indehol-
der ogsé vejledning i brug af regnearket.

Vejledende afgraensninger

Til brug for vurderingen af elevernes testresultater har Ministeriet for Bern, Undervisning og Lige-
stilling fastsat nogle vejledende grensevardier, som skolerne kan tage udgangspunkt i. Graensever-
dierne er fastsat pa grundlag af resultater fra en dansk langtidsundersogelse af elever fra bernehave-
klasse til 2. klasse (Gellert & Elbro, 2016) og er indarbejdet i regnearket.

Lydoptagelse

Man ber optage al den individuelle testning ved hjalp af en diktafon eller lignende, da det kan vere
nedvendigt at tjekke og eventuelt revidere den umiddelbare scoring ved efterfalgende at lytte opta-
gelsen af testsessionen igennem.
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Andre testprocedurer

Andre testprocedurer end de nedenfor anbefalede er mulige. En skole eller kommune kan saledes
veaelge at fortsaette med at benytte den fremgangsméde, som man i forvejen anvender med henblik pé
identifikation af elever i risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder. De anbefalede
testprocedurer kan ogsa anvendes i kombination med andre test og iagttagelser.

Fx kan man inden den anbefalede individuelle testning gennemfore en indledende screening
med relevante gruppetest for at begrense antallet af elever, der skal gennemfore individuelle test.
Her skal man dog vaere opmerksom pa, at gruppetestning generelt giver mindre palidelige resultater
end individuel testning. Det kan derfor vere problematisk at udelukke elever fra individuel testning
alene pa grundlag af upafaldende gruppetestresultater, da man derved kan komme til at overse ele-
ver, som faktisk er i alvorlig risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder (herunder
ordblindhed). Hvis man ikke tester alle elever individuelt, ber man derfor ikke blot udvalge elever
til individuel testning pd baggrund af gruppetestresultater, men ogsa inddrage observationer fra
undervisningen som grundlag for denne udvalgelse. Det anbefales sdledes at gennemfore individuel
testning af alle elever, der har vist pafaldende vanskeligheder i forbindelse med den laeseforbere-
dende undervisning og/eller selve leeseundervisningen og altsd ikke blot af elever, der klarer sig
darligt pa relevante indledende gruppetest.

De forslag til testprocedurer, som beskrives 1 denne vejledning, har primeert til formal at bidrage
til en tidlig identifikation af elever i risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder. De
anbefalede test gor det altsé ikke ud for en fyldestgerende afdaekning af elevens ferdigheder og for-
uds@tninger, som kan legges til grund for undervisningsplanlaegningen (jf. afsnit 3.5 om supple-
rende informationer, test og iagttagelser).

Testvejleders kvalifikationer

Den nedenfor anbefalede individuelle testning skal varetages af en person med faglig viden om lee-
sevanskeligheder (herunder ordblindhed) samt erfaring med testning, fx af en leesevejleder eller
leesekonsulent.

Spergsmal

Eventuelle spergsmal vedr. de anbefalede procedurer eller testmaterialer skal rettes til Ministeriet
for Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling.
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3.2. Individuel testning i slutningen af bernehaveklasse (eller begyndelsen af 1. klasse)
Nedenfor beskrives en individuel testprocedure, som bestar af de felgende tre trin:

1. Hejtlaesning af ordlister

2. Bogstavbenavnelse

3. Dynamisk Afkodningstest
Formalet med den anbefalede testprocedure 1 slutningen af bernehaveklassen (eller begyndelsen af
1. klasse) er at bidrage til identifikation af elever 1 risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvan-
skeligheder (herunder ordblindhed) og samtidig undga, at alle elever pr. automatik skal gennemga
alle tre trin i proceduren, hvilket ville veere unedigt tids- og ressourcekravende.

1. trin: Hejtleesning af ordlister

Som trin 1 1 den individuelle testprocedure 1 slutningen af barnehaveklassen skal eleven forsege at
lese enkeltord hejt. Elbros lister med i alt 30 rigtige ord samt tilherende instruktion og eveord
findes i bilag 1.

Elever, der pa Elbros lister med 30 rigtige ord ikke laser nogen ord korrekt i slutningen af berneha-
veklassen, gar videre til trin 2 i testproceduren med henblik pa nermere undersogelse.

Hvis en elev derimod péa Elbros ordlister laser 1 eller flere ord korrekt 1 slutningen af bernehave-
klassen, kan testvejlederen valge at stoppe testproceduren, da eleven pé grundlag af dette resultat
vurderes ikke at vaere 1 risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanskeligheder.

Uddybende anbefalinger

Som det fremgér af instruktionen til Elbros ordlister, skal eleven forst forsege at leese ordene pa
ovearket, inden man eventuelt gér videre til den forste liste med de egentlige testord. Hvis eleven
leser et eller flere af oveordene uden hjelp, gr man videre til testordene, som danner grundlag for
vurderingen af, om eleven kan laese nogen ord korrekt pa egen hind. Det er det korrekt laste antal
testord, der skal indtastes i1 regnearket for slutningen af bernehaveklassen i kolonne / Rigtigt lceste
ord.

I tvivistilfzelde anbefales det at lade eleven ga videre til trin 2 i proceduren (jf. nedenfor). Tviv-
len kan skyldes bekymring for elevens leseforudsetninger pa baggrund af undervisningsobservati-
oner eller usikkerhed om, hvorvidt eleven kan lese ord korrekt pa egen hand eller ej. Usikkerheden
kan fx vere forarsaget af, at testvejlederen ikke kan here, om elevens hojtlaesning af et eller flere
ord er korrekt, eller at testvejlederen er i tvivl om, hvorvidt elevens udtale af et eller flere hojtleste
ord kan accepteres som korrekt.
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2. trin: Bogstavbenzvnelse

Som trin 2 1 testproceduren for slutningen af bernehaveklassen skal eleven forsege at benzvne alle
alfabetets store og smé bogstaver vist i ikke-alfabetisk raekkefolge'. Til brug for vurdering af ele-
vens bogstavbenavnelse henvises til instruktioner og ark med henholdsvis de store og de smé bog-
staver, som findes i bilag 2.

Elever, der ben@vner gennemsnitligt 20 eller feerre bogstaver korrekt, gér videre til trin 3 i testpro-
ceduren med henblik pd nermere undersggelse.

Hvis en elev derimod benavner over gennemsnitligt 20 bogstaver korrekt, kan testvejlederen velge
at stoppe testproceduren, da eleven pa grundlag af dette resultat vurderes ikke at vere 1 risiko for
udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder.

Uddybende anbefalinger

Testvejlederen viser forst eleven arket med alle de store bogstaver og beder eleven om at sige, hvad
bogstaverne hedder, samtidig med at testvejlederen noterer elevens svar. Derefter viser testvejlede-
ren eleven arket med alle de smé bogstaver og felger samme procedure.

Testvejlederen opger antallet af korrekt benavnte store bogstaver (max. 29) og korrekt benavn-
te sma bogstaver (max. 29) og indtaster disse to tal hver for sig i regnearket for slutningen af berne-
haveklassen 1 henholdsvis kolonne 2a Rigtigt bencevnte store bogstaver og kolonne 2b Rigtigt be-
neevnte smad bogstaver. Herefter sker der automatisk en beregning af det gennemsnitlige antal kor-
rekt benevnte bogstaver, som danner grundlag for vurderingen af elevens bogstavbenavnelse.

I tvivlstilfzelde anbefales det at lade eleven gé videre til trin 3 i proceduren (jf. nedenfor). Tviv-
len kan fx skyldes bekymring for elevens leseforudsatninger pa baggrund af undervisningsobserva-
tioner eller usikkerhed omkring vurderingen af elevens bogstavbenavnelse, fx hvis testvejlederen 1
nogle tilfeelde ikke kan here, hvad eleven svarer.

! Efter tilladelse fra Forlaget Alinea er bogstavraekkefolgen pa store og sma bogstaver hentet fra testen Bogstavbencev-
nelse fra testmaterialet Leeseevaluering pd begyndertrinnet (Borstrom & Petersen, 2004).
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3. trin: Dynamisk Afkodningstest

Som trin 3 i testproceduren for slutningen af bernehaveklassen anbefales det at gennemfore Dyna-
misk Afkodningstest. Denne test tager omkring 15 minutter at gennemfere og bestar af de folgende
tre deltest:

1. Indlering af et nyt alfabet

2. Laseindlaring med et nyt alfabet

3. Videre l@sning med et nyt alfabet

De tre deltest med tilherende instruktioner ligger som bilag 3 til denne vejledning. En instruktions-
video findes i tilknytning til den dynamiske afkodningstest.

Bilag 4 indeholder eksempler pd udfyldte scoreark.

Det kraever indsigt og evelse at administrere den dynamiske afkodningstest. Det er derfor nedven-
digt, at testvejlederen leser instruktionerne ngje, ser instruktionsvideoen og ever sig ved at afprove
testen pé fx kolleger, inden han/hun bruger materialet i en virkelig testsituation med elever.

Man tager forst deltest 1 og derefter deltest 2. Man tager kun deltest 3 i brug, hvis eleven i deltest 2
har opnéet at leese alle fire ord rigtigt i to pa hinanden felgende runder. Hvis eleven ikke opnér det-
te, stopper man den dynamiske afkodningstest, og eleven tildeles automatisk scoren 0 pa deltest 3,
selv om man ikke tager denne deltest.

Elevens scorer pa henholdsvis deltest 2 og 3 lagges sammen og indgdr i grundlaget for vurde-
ringen. Elevens score pa deltest 1 indgér ikke direkte i vurderingen.

Eleven kan opna en score pa max. 20 pa deltest 2 og max. 12 pa deltest 3. Eleven kan saledes
sammenlagt score fra 0 og op til 32 pa deltest 2 og 3 i den dynamiske afkodningstest.
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Uddybende anbefalinger

Det er nedvendigt at gennemfore deltest 1, for at eleven kan lare det nye alfabet. Sa selv om scoren

pa denne deltest ikke direkte indgér i den samlede vurdering, mé den ikke springes over.
Testvejlederen leegger elevens scorer pa henholdsvis deltest 2 og 3 i den dynamiske afkodnings-

test sammen og indtaster den samlede score for de to deltest i1 regnearket for slutningen af berneha-

veklasse 1 kolonne 3 Dynamisk afkodning (del 2 + 3).

Risikovurdering i slutningen af bernehaveklasse

Nér man har indtastet elevens scorer pa henholdsvis hgjtlaesning af ordlister, bogstavbenavnelse og
den dynamiske afkodningstest, sker der i regnearket automatisk en sammenlagning af scorerne fra
henholdsvis testen af bogstavbenavnelse og den dynamiske afkodningstest, som teller med samme
vaegt i beregningen.” Det samlede scorefelt er opdelt i to grupper (en rod og en gren gruppe) med
tilherende vurderinger, som fremgér af skemaet nedenfor.

Slutningen af bernehave- | Gruppe Vurdering
klasse
Bogstavbenavnelse +
Dynamisk Afkodningstest

Over 25 point Gron Eleven er sandsynligvis ikke i risiko for at ud-
vikle alvorlige atkodningsvanskeligheder

25 eller feerre point Rod Eleven er sandsynligvis i risiko for at udvikle
alvorlige afkodningsvanskeligheder

Som det fremgéar af skemaet ovenfor, indikerer et samlet resultat i den grenne gruppe, at eleven ikke
er 1 risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder, hvorimod et samlet resultat i den rode
gruppe indikerer, at eleven er i risiko. Imidlertid ber det samlede resultat og placeringen af eleven 1
gron eller rad gruppe ikke std alene, men indgd 1 en faglig helhedsvurdering (jf. afsnit 3.5).

Brug af regnearket

Regnearket (bilag 5) kan bruges til at holde overblikket over de enkelte elevers resultater. Det be-
regner automatisk det samlede resultat for den enkelte elev, efterhdnden som man indtaster elever-
nes scorer pd de enkelte dele. Bliver et felt farvet gront, nr man har indtastet resultatet, behover
man saledes ikke at g& videre med at teste eleven — medmindre der er tvivl om vurderingen. Be-
meark dog, at bogstavbenavnelsen udregnes som et gennemsnit, s der skal man indtaste elevens

* Scoren pa testen med hejtleesning af ordlister indgar altsa i slutningen af bornehaveklassen ikke direkte i den samlede
score, der danner grundlag for risikovurderingen. Det forste anbefalede trin med hejtleesning indgar imidlertid i den
samlede testprocedure med henblik pa at begranse tids- og ressourceforbruget og undga, at elever, der allerede kan laese
i slutningen af bernehaveklassen og derfor kan anses for at vare uden for risiko, gér videre til de folgende trin i testpro-
ceduren.
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score for bade de store og de sma bogstaver, for der eventuelt kommer en farve. Regnearket har
indbygget grensevardier, sd det i den sidste kolonne viser med en farve, om eleven har foreget risi-
ko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder Det har tre faneblade — et for hvert testtids-
punkt.

Regnearket kan se sdledes ud for slutningen af bernehaveklassen:

A B C D E F
1 Leeseforudsaetninger ved slutningen af 0. klasse
2
3 1 2a 2b 3 Beregnet
Rigtigt  Rigtigt benaevnte Rigtigt bensevnte Dynamisk afkod- Samlet
4 Elev lzeste ord store bogstaver sma bogstaver ning (del 2+3) resultat
5 |Alexia 3
6 Beate ] 25 20
7 |Christian ] 17 18 2 19,5
8 Sundas 0 18 22 6 26
9 Milad ] 25
10 |Isa 1 12 8 3 13
11
Eksempler

Alexia har lest 3 ord rigtigt, og feltet bliver gront. S& man beheover ikke at tage flere test med hen-
de.

Beate leste ingen ord rigtigt, s& man prevede hendes bogstavkendskab. Det er pa over 20 bogstaver
i gennemsnit for bade store og sméa bogstaver, sé felterne bliver gronne, og man behever ikke at g
videre.

Christian kan ikke laese nogen af ordene rigtigt, og hans bogstavkendskab er under 20, sa han tager
ogsa den dynamiske afkodningstest. Her scorer han 2 rigtige. Hans samlede score er under 25, sa
feltet med samlet resultat bliver redt. Det viser, at han har forhgjet risiko for at udvikle alvorlige
afkodningsvanskeligheder.

Sundas tager ogsa alle testene, men klarer sig over graensen pa 25 1 alt. Det markeres med den
gronne farve.

Milad viser et eksempel pd en elev, hvor der er taget for fa test til at afgere, om han har forhejet

risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder. Han ber derfor ogsé benavne alle de store
bogstaver.
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Isa er et eksempel pé en elev, hvor testvejlederen ikke er sikker pa, at det ene rigtigt laeste ord vid-
ner om reel lesefaerdighed. Det viser sig, at usikkerheden er velbegrundet, da eleven har et begran-
set bogstavkendskab og vanskeligt ved den dynamiske afkodningstest.

3.3. Individuel testning i midten af 1. klasse
Nedenfor beskrives en individuel testprocedure, som bestér af de felgende to trin:
1. Hojtlesning af lister med ord og nye ord (nonord)
2. Bogstavbenavnelse
Formélet med den anbefalede individuelle testning i midten af 1. klasse er at bidrage til identifikati-
on af elever i risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed).

1. trin: Hejtleesning af lister med ord og nye ord (nonord)

Som trin 1 i den individuelle testprocedure 1 midten af 1. klasse skal eleven forsege at laese rigtige
ord og nye ord hgjt. Elbros lister med i alt 30 rigtige ord og 30 nye ord samt tilherende instruktion
og eveord findes i bilag 1.

Elever, der pa Elbros lister med 30 rigtige ord og 30 nye ord i alt kun leser 3 eller ferre ord korrekt
i midten af 1. klasse, gér videre til trin 2 1 testproceduren med henblik pd ne@rmere undersogelse.

Hvis en elev derimod pa Elbros lister med 30 ord og 30 nye ord i alt leeser over 3 ord korrekt i
midten af 1. klasse, kan testvejlederen valge at stoppe testproceduren, da eleven pa grundlag af
dette resultat vurderes ikke at vaere 1 risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder.

Uddybende anbefalinger

Testvejlederen lader forst eleven prove at leese de anbefalede lister med rigtige ord hejt. Derefter
beder testvejlederen eleven om at prove at lese listerne med nye ord hejt. Som det fremgér af in-
struktionerne til Elbros ordlister, skal eleven ved hgjtlesning af bade rigtige ord og nye ord forsege
at laese ordene pa gvearket, inden man eventuelt gar videre til den forste liste med de egentlige test-
ord. Hvis eleven laser et eller flere af gveordene uden hjalp, gar man videre til testordene, som
danner grundlag for vurderingen af elevens lesepracision.

Testvejlederen opger antallet af korrekt leeste ord (max. 30) og korrekt laeste nye ord (max. 30)
og indtaster disse to tal hver for sig i regnearket for midten af 1. klasse 1 henholdsvis kolonne /a
Rigtigt lceste ord og kolonne /b Rigtigt lceste nye ord. Herefter leegger regnearket automatisk disse
to tal sammen.

Hyvis testvejlederen er usikker pa vurderingen af elevens hgjtlaesning, anbefales det for en sik-
kerheds skyld at lade eleven gé videre til trin 2 1 proceduren (se nedenfor). Usikkerheden kan fx
skyldes, at testvejlederen ikke kan here, om elevens hgjtleesning af et eller flere ord er korrekt, eller
at testvejlederen er 1 tvivl om, hvorvidt elevens udtale af et eller flere hojtleste ord kan accepteres.
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2. trin: Bogstavbenzvnelse

Som trin 2 1 testproceduren for midten af 1. klasse anbefales det at lade eleven forsege at benevne
alle alfabetets store og smé bogstaver vist i ikke-alfabetisk reekkefolge. Til brug for vurdering af
elevens bogstavbenavnelse henvises til instruktioner og ark med henholdsvis de store og de sma
bogstaver, som findes 1 bilag 2.

Uddybende anbefalinger
Testvejlederen viser forst eleven arket med alle de store bogstaver og beder eleven om at sige, hvad
bogstaverne hedder, samtidig med at testvejlederen noterer elevens svar. Derefter viser testvejlede-
ren eleven arket med alle de sma bogstaver og felger samme procedure.

Testvejlederen opger antallet af korrekt benavnte store bogstaver (max. 29) og korrekt benavn-
te sma bogstaver (max. 29) og indtaster disse to tal hver for sig i regnearket for midten af 1. klasse 1
henholdsvis kolonne 2a Rigtigt bencevnte store bogstaver og kolonne 2b Rigtigt bencevnte sma bog-
staver. Herefter sker der automatisk en beregning af det gennemsnitlige antal korrekt benavnte
bogstaver, som danner grundlag for vurderingen af elevens bogstavbenavnelse.

Risikovurdering i midten af 1. klasse

Efter indtastning af elevens scorer pé hejtleesning af ord og nye ord samt test af bogstavbenavnelse
sker der i regnearket automatisk en sammenlagning af scorerne baseret pa henholdsvis hgjtleesning
og bogstavbenavnelse, hvor den samlede score pa hejtleesning af ord og nye ord teller 15 gange sa
meget som den gennemsnitlige score pa benaevnelse af store og sma bogstaver. Det samlede score-
felt er opdelt i to grupper (en red og en gron gruppe) med tilherende vurderinger, som fremgér af
skemaet nedenfor.

Midten af 1. klasse Gruppe Vurdering
Laesepracision (korrekt
laeste ord + nye ord) +

bogstavbenavnelse

Over 55 point Gron Eleven er sandsynligvis ikke i risiko for at ud-
vikle alvorlige atkodningsvanskeligheder

55 eller feerre point Red Eleven er sandsynligvis i risiko for at udvikle

alvorlige afkodningsvanskeligheder

Som det fremgér af skemaet ovenfor, indikerer et samlet resultat i den gronne gruppe, at eleven ikke
er 1 risiko for at udvikle alvorlige atkodningsvanskeligheder, hvorimod et samlet resultat i den rade
gruppe indikerer, at eleven er i risiko. Imidlertid ber det samlede resultat og placeringen af eleven 1
gron eller rad gruppe ikke std alene, men indgd i1 en faglig helhedsvurdering (jf. afsnit 3.5).
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Brug af regnearket
Regnearket kan bruges til at holde overblikket over de enkelte elevers resultater. Det beregner au-
tomatisk det samlede resultat for den enkelte elev, efterhanden som man indtaster elevernes scorer
pa de enkelte dele. Bliver et felt farvet gront, nar man har indtastet resultatet, behever man siledes
ikke at ga videre med at teste eleven — medmindre der er tvivl om vurderingen. Bemark dog, at
bogstavbenavnelsen udregnes som et gennemsnit, sa der skal man indtaste begge resultater, for der
eventuelt kommer en farve. Regnearket har indbygget grensevardier, sé det 1 den sidste kolonne
viser med en farve, om eleven har forgget risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder.
Regnearkets andet faneblad kan se saledes ud for midten af 1. klasse:

A B C D E F
1 Leeseforudszetninger i midten af 1. klasse
2
3 la 1b 2a 2b Beregnet
Rigtigt Rigtigt lzeste  Rigtigt bensvnte Rigtigt benzevnte Samlet
4 |Elev leeste ord  nye ord store bogstaver sma bogstaver resultat
5 |Alexia 5 75
& |Beate 3 1 60
7 |Christian 2 0 23 200 518|
& |Sundas 1 1 27 25 56
9 Milad 3 0 18
10
Eksempler
Alexia har lest 5 ord rigtigt, og feltet bliver gront. S& man beheover ikke at tage flere test med hen-
de.

Beate leste 3 ord rigtigt og 1 nyt ord rigtigt. Dette placerer hende over risikograensen pa 55, og man
behgver ikke at ga videre.

Christian laeste kun 2 ord rigtigt og ingen nye ord rigtigt. Sammen med bogstavkendskabet opnae-
de han en samlet score pa 51,5, hvilket placerer ham 1 risikogruppen. Det er markeret med rod farve

1 resultatfeltet.

Sundas l@ste ogsd kun i alt 2 ord og nye ord rigtigt. Men hendes bedre bogstavkendskab bragte
hende lige over graensen pa 55. Og det samlede resultat markeres med gron farve.

Milad har for fa resultater til, at hans risiko kan afgeres. Han ber derfor ogsé benavne alle de sma
bogstaver.
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3.4. Individuel testning i slutningen af 1. klasse

Formélet med den anbefalede individuelle testning i slutningen af 1. klasse er at bidrage til identifi-
kation af elever i risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanskeligheder (herunder ordblindhed).
Testningen bestar af hgjtleesning af ord og nye ord (nonord).

Hojtlzesning af lister med ord og nye ord (nonord)

Det anbefales at anvende hgjtleesning af lister med rigtige ord og nye ord. Elbros lister med i alt 30
rigtige ord og 30 nye ord samt tilherende instruktioner findes i bilag 1.

Béde elevens pracision og hastighed ved hojtlesning af disse lister indgér 1 vurderingen, saledes at
der opnas et samlet for mél for leseeffektivitet. Man kan male elevens tidsforbrug pé hejtleesningen
1 forbindelse med aflytning af lydoptagelsen af testsessionen.

Uddybende anbefalinger

Testvejlederen lader forst eleven leese de anbefalede lister med rigtige ord hejt. Derefter beder test-
vejlederen eleven om at prove at lase listerne med nye ord hejt. Som det fremgar af instruktionerne
til Elbros ordlister, skal eleven ved hejtlaesning af bade rigtige ord og nye ord forsege at laese orde-
ne pd evearket, inden man eventuelt gir videre til den forste liste med de egentlige testord. Hvis
eleven laser et eller flere af gveordene uden hjaelp, gar man videre til testordene, som danner grund-
lag for vurderingen af elevens leseeffektivitet.

Testvejlederen skal bdde opgoere antallet af korrekt laeste rigtige ord og nye ord og opgere ele-
vens tidsforbrug pé hejtleesningen af listerne med henholdsvis rigtige ord og nye ord. Man kan fore-
tage tidsmalingen med et stopur eller lignende i forbindelse med aflytning af lydoptagelsen af test-
sessionen.

Testvejlederen indtaster antallet af korrekt leeste ord (max. 30) i regnearket for slutningen af 1.
klasse under /a Ordlesning — Rigtigt lceste ord. Tilsvarende indtaster testvejlederen i regnearket
antallet af korrekt leeste nye ord (max. 30) under /b Leesning af nye ord — Rigtigt lceste nye ord.
Testvejlederen skal endvidere for listerne med rigtige ord indtaste den samlede lesetid 1 minutter og
sekunder 1 de relevante kolonner under /a Ordlcesning, ligesom testvejlederen for listerne med nye
ord skal indtaste den samlede lesetid 1 minutter og sekunder under /b Leesning af nye ord. Herefter
sker der automatisk en beregning og sammenlagning af antal korrekt leeste ord pr. minut og antal
korrekt leste nye ord pr. minut.

Risikovurdering i slutningen af 1. klasse

Risikovurderingen baseres pa elevens laseeffektivitet mélt ved hejtlaesning af lister med ord og nye
ord. Det samlede scorefelt er opdelt i to grupper (en red og en gren gruppe) med tilherende vurde-
ringer, som fremgar af skemaet nedenfor.
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Slutningen af 1. klasse
Laeseeffektivitet Gruppe Vurdering
(Ord leest korrekt pr. minut +

nye ord last korrekt pr. minut)

Over 8 point Gron Eleven er sandsynligvis ikke i risiko for at ud-
vikle alvorlige afkodningsvanskeligheder

8 eller feerre point Rad Eleven er sandsynligvis i risiko for at udvikle

alvorlige afkodningsvanskeligheder

Som det fremgér af skemaet ovenfor, indikerer et samlet resultat i den grenne gruppe, at eleven ikke
er i risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder, hvorimod et samlet resultat i den rode
gruppe indikerer, at eleven er i risiko. Imidlertid ber det samlede resultat og placeringen af eleven i
gron eller rad gruppe ikke sté alene, men indgé i en faglig helhedsvurdering (jf. afsnit 3.5).

Brug af regnearket
Regnearkets tredje faneblad kan se saledes ud for slutningen af 1. klasse:

A B T D E F G H I jl K L I
1 |Leesefaerdigheder i slutningen af 1. klasse
2
3
4 1a Ordlaesning Beregnet 1b Laesning af nye ord Beregnet Beregnet
Rigtigt Rigtigt Rigtigt laste

Rigtigt Leesetid  Laesetid leste ord lzste Leesetid Leesetid nye ord Samlet
5 |Elev laeste ord  Minutter Sekunder  prminut nyeord minutter sekunder  prminut resultat
& |Alexia 12 1 12,0 0,0 12,0
7 |Beate g 1 20 6,8 0,0
8 |Christian g 1 30 6,0 5 2 0 2,5 8,5
9 |Sundas 4 2 10 1,8 1 2 45 0,4
10 0,0 0,0

Eksempler

Alexia har lest 12 ord rigtigt pa et 1 minut og leeser saledes 12 ord i minuttet. Der er ikke grund til
at fortsatte testningen, hvilket er markeret med et grent samlet resultat.

Beate laeser kun 6,8 ord i minuttet; men hun har ikke provet at leese de nye ord. Derfor ma hun ogsa
prove de nye ord, inden det kan afgeres, om hun har forhejet risiko for ordblindhed.

Christian klarer sig samlet lige over risikogrensen pa 8.
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Sundas klarer sig derimod noget under risikogransen, hvilket er markeret med red farve i resultat-
feltet.

3.5. Supplerende informationer, test og iagttagelser

3.5.1. Helhedsvurdering

De testprocedurer, som er anbefalet i det foregdende, har som neevnt primart til formal at bidrage til
en tidlig identifikation af elever i risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanskeligheder. Derfor
ber de anbefalede test ikke std alene, men indgé i en helhedsvurdering af eleven. Eksempelvis ber
en helhedsvurdering indeholde informationer om eventuelle diagnoser, der kan bidrage til at forkla-
re svage resultater pa de anbefalede test. Dette gaelder fx, hvis eleven har meget nedsat herelse eller
alvorlige opmarksomhedsforstyrrelser.

Som led i en helhedsvurdering er det ogsé relevant at inddrage observationer fra undervisnin-
gen samt eventuelle oplysninger om ordblindhed i elevens familie. Hvis en elev har udvist pdfal-
dende vanskeligheder i1 forbindelse med laeseundervisningen, eller hvis eleven kan antages at vare
arveligt disponeret for ordblindhed, kan en saddan elev sdledes vurderes som varende i risiko for
udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder, selv om det samlede testresultat eventuelt ligger
lidt over den evre granse for den rede risikogruppe.

3.5.2. Supplerende testning

Hvis elevens resultater pd de anbefalede test eller andre relevante oplysninger indikerer, at han eller
hun er 1 risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder, er det under alle omstendigheder
relevant at gennemfore en supplerende undersogelse af elevens faerdigheder og forudsatninger med
henblik pa planlegning og tilretteleeggelse af en hensigtsmaessig undervisningsindsats.

Hvis testvejlederen folger den anbefalede individuelle testprocedure i slutningen af bornehave-
klassen, vil elever, der bliver udpeget som varende 1 risiko for udvikling af alvorlige atkodnings-
vanskeligheder, have gennemfort traditionelle test med hejtleesning af rigtige ord og bogstavbenav-
nelse samt den dynamiske afkodningstest. Med henblik pa undervisningsplanlegning for saidanne
risikoelever er det relevant at supplere med test af iseer opmarksomhed pé lydene i det talte sprog
(fonologisk opmarksomhed).

Hvis testvejlederen i midten af 1. klasse folger den anbefalede individuelle testprocedure, vil
elever, der bliver udpeget som varende i risiko, have gennemfeort traditionelle test med hejtleesning
af rigtige ord og nye ord samt bogstavbenavnelse. Med henblik pd undervisningsplanlaegning for
sadanne risikoelever kan det (lige som i bernehaveklassen) anbefales at supplere med test af isaer
opmarksomhed pa lydene i det talte sprog.

I slutningen af 1. klasse bestar den anbefalede individuelle testning med henblik pé identifikati-
on af risikoelever kun af hejtleesning af ord og nye ord. For en elev med svage resultater pa disse
test 1 slutningen af 1. klasse vil det med henblik pa tilretteleeggelsen af undervisningen vere rele-
vant at afdekke elevens forudsatninger for at anvende skriftens lydprincip ved hjelp af test af isaer
bogstavkendskab og opmerksomhed pa lydene i det talte sprog. Desuden kan det med henblik pa
tilretteleggelsen af undervisningen vere relevant ogsa at afdaekke elevens staveferdigheder.

Endvidere ber man vere opmarksom pa, om eleven har andre sproglige vanskeligheder end
dem, der knytter sig til afkodningsvanskelighederne, herunder iser sprogforstaelsesvanskeligheder.
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Dette kan fx afdaekkes ved hjelp af en ordforradstest. Sprogforstielsesvanskeligheder medferer
ikke 1 sig selv basale afkodningsvanskeligheder, men det er oplagt, at der findes elever, der foruden
at veere 1 risiko for udvikling af afkodningsvanskeligheder ogsa har sprogforstielsesvanskeligheder
og sdledes kan siges at vaere dobbelt udfordrede. Fx kan elever med dansk som andetsprog i lighed
med elever med dansk som modersmal naturligvis ogséa vaere ordblinde. Et eventuelt svagt resultat
pa en ordforrddstest skal derfor ikke bruges til at bortforklare et eventuelt svagt resultat pa fx den
dynamiske afkodningstest, som jo netop er konstrueret med henblik pa at begraense betydningen af
forskelle i elevers sprogforstaelse. Men hvis elever 1 risiko for udvikling af atkodningsvanskelighe-
der samtidig har et meget begreenset ordforrad, er det vigtigt at fa dette afdeekket, sdledes at man i
undervisningen sa vidt muligt kan tage hegjde for begge typer af vanskeligheder (altsé elevens van-
skeligheder med savel afkodning som sprogforstéelse).

3.5.3. Lobende opmcerksomhed

Under alle omstaendigheder er der behov for lebende at folge alle elevers fremtidige leeseudvikling.
Hvis en elev 1 barnehaveklasse eller 1. klasse udpeges som varende i risiko for udvikling af alvorli-
ge atkodningsvanskeligheder, betyder det sidledes ikke nedvendigvis, at den pageldende elev ved-
bliver at veere 1 risikogruppe og/eller senere faktisk kan kategoriseres som ordblind. Der er kun tale
om en forgget risiko og altséd ikke en endelig kategorisering. Pa den ene side kan en veltilrettelagt
undervisningsindsats medvirke til, at en elev, der oprindelig var i risiko for at udvikle atkodnings-
vanskeligheder, faktisk efterhdinden kommer pa niveau med sine kammerater med hensyn til afkod-
ningsfaerdigheder og saledes senere i skoleforlebet ikke leengere udviser tegn pa vanskeligheder pa
dette omrade. P& den anden side kan det ikke udelukkes, at en elev, der fx i slutningen af berneha-
veklassen ikke umiddelbart sé ud til at vere 1 risiko for udvikling af alvorlige atkodningsvanske-
ligheder, faktisk alligevel senere viser sig at udvikle sddanne vanskeligheder. Samtidig er det vigtigt
at vaere s@rligt opmaerksom pa elever, der ikke viser fremgang i1 deres l@seudvikling 1 indskolingen,
men bliver ved med at ligge lavt pa de anvendte test af laesefeerdigheder og laeseforudsaetninger,
is@r hvis en elev vedblivende placerer sig 1 risikogruppen. Derfor ber man ngje folge elevernes fak-
tiske laeseudvikling i indskolingen og videre frem i skolealderen ved hjalp af bade yderligere test-
ning og brug af undervisningsobservationer, saledes at man lobende kan fordele ressourcerne pa
grundlag af opdateret indsigt 1 elevernes ferdigheder og behov.

3.6. Undervisning af elever i risiko for udvikling af alvorlige afkodningsvanskeligheder
Afkodningsvanskeligheder kan forebygges og reduceres vaesentligt gennem en forstaerket tidlig ind-
sats (fx Fien m.fl., 2015; Harn m.fl., 2008). Derfor er det vigtigt, at man giver ekstra stotte og op-
mearksomhed til elever, der i indskolingen identificeres som varende 1 risiko for udvikling af alvor-
lige atkodningsvanskeligheder, sdledes at disse elever far undervisning, der tager hgjde for deres
vanskeligheder og fremmer deres leseudvikling bedst muligt. Is@r er det vigtigt at satte ind med en
serlig indsats over for de elever, der pa basis af den anbefalede individuelle testning placerer sig 1
den rede risikogruppe. Overordnet gelder det, at jo lavere samlet testresultat eleven har, jo sterre
risiko er der (alt andet lige) for, at den padgaldende elev faktisk udvikler alvorlige atkodningsvan-
skeligheder. Det er derfor ekstra vigtigt, at elever, der placerer sig lavt 1 den rede risikogruppe, til-
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deles sarlig opmarksomhed og stette med henblik pa s& vidt muligt at forebygge og/eller reducere
sadanne vanskeligheder.

Det er veldokumenteret, at elever i risiko for udvikling af atkodningsvanskeligheder drager stor
nytte af en systematisk undervisning i opmaerksomhed pé sproglyde og sammenhaengen mellem
sproglyde og bogstaver. Sddanne elever har typisk gavn af, at der arbejdes direkte, varieret og inten-
sivt med bogstaver og deres lyde i ord (Elbro, 2007; National Reading Panel, 2000). Undervisnin-
gen mi tage udgangspunkt i elevernes niveau, give dem mange muligheder for at gve sig og have en
passende progression. Den sarligt tilrettelagte undervisning for elever i risiko for udvikling af al-
vorlige afkodningsvanskeligheder kan med fordel forega individuelt eller i smé grupper. For mere
detaljerede anbefalinger til undervisningsindsatser for elever i risiko for udvikling af alvorlige af-
kodningsvanskeligheder henvises der til publikationen Ordblindhed i grundskolen. Et inspirations-
materiale (Jandorf & Thomsen, 2016), specielt afsnittene om undervisning i bernehaveklasse, 1. og
2. klasse.
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