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Det digitale klassevaerelse
stiller nye krav til leerere @

og elever

De digitale medier har betydning for den made, eleverne larer
og leeser pa. Dette vidensnotat praesenterer et overblik over,
hvad det ifplge forskningen er vigtigt at veere opmaerksom pa

for leerere og elever i det digitale klasseveerelse.

| klasseveerelser landet over er leerebgger blevet suppleret eller
skiftet ud med skeerme og tablets. Leerere bruger digitale tavler, og
elever laver opgaver pa deres beerbare computere. Med bekendt-
gorelsen for Folkeskolen og Feaelles Mal for fagene 2014 er fokus pé
digitale tekster for alvor kommet ind i skolen. Men hvad betyder det
egentlig for laesningen, at den i hgj grad er blevet digital? Hvilke nye
krav stiller det til leerere og elevers kompetencer? Og hvad betyder

det for leererrollen og didaktikken?

Dette notat giver med afsaet i den nyeste forskning et overblik over
de digitale formaters betydning for elevernes laere- og laeseprocesser
og over, hvad man som skole og leerer skal veere opmeaerksom pa, nar
det digitale bliver en del af didaktikken.

Digitalt indfadte har ogsa brug for en lzerer

Den generation, der er fgdt omkring artusindskiftet bliver ofte karak-
teriseret som digitale indfgdte, der naturligt gebeserder sig i og har
overblik over den virtuelle verden. | modsaetning til generationer far

dem, der beaerer betegnelsen digitale immigranter.

Danske elever i 4. klasse er nogle af de elever i verden, der er dyg-
tigst til at leese pa digitale medier. Det viser undersggelsen e-PIRLS
(electronic Progress in International Reading Literacy Study), som er en

international sammenligning af leesekompetencen hos elever i 4. klas-
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se. De danske elever klarede i 2016 ePIRLS-testen signifikant bedre
i forhold til papirversionen end eleverne i noget andet land. Hvor
danske elever i PIRLS-testen placeres som nummer 13 ud af de 50

deltagende lande, ligger de i ePIRLS-testen som nummer 4.

Ser man pa de digitalt indfgdte som gruppe, er der dog flere studier,
der peger pa, at de ikke er bedre til at navigere i den virtuelle verden
end den eeldre generation. Selv om generationen er vant til intuitivt
at forstd hjemmesider, computerspil eller programmer, er det ikke
ensbetydende med, at de formér at forholde sig kritisk og reflekte-
rende til de oplysninger, de finder, nar de laeser pa nettet. Derfor er
det veesentligt, at leerere opgver digitale kompetencer for at kunne

videregive dem til eleverne (blandt andet Druin et al. 2009).

Notatets fokus

De digitale medier stiller nye krav og giver ogsa nye muligheder for
lzering og leesning. Dette notat har fokus pd, hvad der er vigtigt at
vide som underviser i det digitale klasseveerelse. Notatet beskriver
forskellen pa leesning pa papir - analoge medier - og pa skeerm -
digitale medier, hvad de digitale tekster stiller af krav til eleverne,
hvorfor det er vigtigt, at leereren og skolen tager pa sig at kende til
den digitale leesedidaktik, og hvordan man som leerer kan udnytte
mulighederne for differentieret undervisning pa de digitale enheder.

Med afseet i forskningslitteraturen definerer notatet, hvilke aspek-
ter af laesning pé digitale enheder, der er veesentlige at kende til
for at kunne understgtte alle elevers lzesning. Notatet vil komme

ind pa folgende:

1. Laesning pa papir og leesning pa skeerm: Mens papir-medier
indbyder til fordybelse, indbyder de digitale medier til skimning
og hurtigt at danne sig et overblik.

2. Digital lzesning: Digitale medier stiller nye krav til elevernes
leesestrategier.

3. Digital laesedidaktik: Laererens rolle eendrer sig, og der er brug
for andre didaktiske refleksioner, nar teksterne er digitale.

4. Teknologien stgtter en differentieret lzesedidaktik: Laese-
skrive-teknologier kan bidrage til at stgtte op om differentieret

undervisning af eleverne pa de forskellige klassetrin.
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Laesning pa papir
og leesning pa skaerm

Helt grundleggende handler laesning om at kunne
afkode og udlede mening af en tekst. Uanset om
teksten laeses inden for eller uden for skolen, og
om den laeses pa papir eller pa skaerm. Dog er der
forskel pa, hvordan de forskellige medier for tekst
stimulerer elevernes leesning.

Papirmediet inviterer til fordybelse i teksten

Definitionen pd analog leesning er laesning, der foregar i papirmedier.
Det veere sig aviser, foldere, magasiner eller bgger. Formater, papir-
kvalitet og opsaetning er forskellige, men feelles for dem er, at de kun
rummer en tekst og kun kan en ting: nemlig at blive leest i. Papirmediet
er uden strgm, hvilket betyder, at laeseren ikke bliver forstyrret af fx
notifikationer eller mails, og internettets muligheder for at shoppe eller

kommunikere pa sociale medier er leengere veek end bare et enkelt klik.

Nar elever laeser i en bog, kan de meerke bogens vaegt og dermed tek-
stens fysiske leengde. De kan bladre og pa den made lettere orien-

tere sig i teksten. De ved, hvor meget de har laest, hvor meget, de har
tilbage at leese, og de kan finde tilbage til passager, der har gjort seerligt
indtryk. Nogle studier peger pé, at leeseren associerer den traditionelle
bog med hygge og fordybelse, mens de digitale medier bliver forbundet
med sggbarhed og effektivitet. (Balling 2017; Mangen et al. 2013).

| forskningen er der uenighed om, hvorvidt eleverne kan opna samme
udbytte af at lzese skgnlitteraere tekster digitalt som ved at leese dem
analogt. De forskere, der mener, at elever far mest udbytte af at leese
teksten analogt peger pa, at teksten pé papir indbyder til, at man
laeser og erkender langsommere, man fordyber sig og inspireres til

at &bne sit eget fantasiunivers omkring historien. Nar man laeser pa
en skaerm, vil en typisk laesestrategi vaere at undersgge teksten via
elementer omkring den - links, billeder, filmklip osv. (Wolf & Barzillai
2009; Mangen et al. 2013).
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Bgrn vaelger medie
ud fra formalet med
leesning

En undersggelse fra 2014
viste, at bgrn veelger deres
medie ud fra, hvad de skal
bruge det til. | England

valgte 77 % af de adspurgte
7-13-arige som udgangspunkt
at leese pa en skaerm, men 68
% ville veelge papirformen,
hvis de skulle leese "a good
story” (Kurcikova 2014).



Digitale tekster har en seerlig multimodalitet
Digital lzesning foregar pa et utal af platforme og enheder - pa hjem-
mesider, e-bogslaesere, sociale medier - og kan veere alt fra lange fort-

lzbende tekster pd computeren til korte tweets pd en mobiltelefon.

Nér eleverne leeser digitalt, interagerer de med teksterne péd en anden
made end de gar, nér de laeser tekster p& papir. Badde i leesningen af
selve teksten, hvor de scroller og navigerer anderledes, men ogsa i
elementerne omkring teksten. Forskningen taler om, at digitale tekster
er sakaldt multimodale pd en anden méde end analoge medier. Moda-
litet betyder made at udtrykke sig pa, og at en tekst er multimodal vil
sige, at teksten bestér af mange modaliteter, savel skreven tekst som
andre udtryksformer, fx lydbidder, billeder eller infografik. Tekster pa
papir kan ogsé veere multimodale, fx nar teksten suppleres med bille-
der, infografik, tegninger eller andet. Men papirteksters multimodalitet
inviterer ikke pd samme made som links eller filmklip leeseren veek fra
selve teksten og ind i andet indhold (Kress 2003).

Nar elever laeser p& skaerm, ser de kun en enkelt side ad gangen og
har ikke fornemmelse af teksten som helhed. Studier viser, at leeseren
pa skeermen sgger at skabe et hurtigt visuelt overblik. Laeseren scrol-
ler sig igennem forskellige tekster for at hente viden og sammenseetter
og sammenkeaeder selv tekstbidder til en meningsfuld sammenhaeng
(Balling 2017; Mangen 2013; Vlieghe 2015).

Laesning pa digitale enheder

Hvad er en
multimodal tekst?

Modalitet betyder en made at
udtrykke sig pa. Nar en tekst
er multimodal, betyder det, at
der bliver brugt flere modali-
teter eller udtryksformer pa
samme tid. At der ud over
skrift ogsa bruges fx billeder,
lyd, levende billeder, farver,

symboler eller infografik.



Digital leesning

Som laerer er det vigtigt at veere bevidst om de muligheder og
udfordringer, som de forskellige digitale medier giver for at
laese en tekst. Det er ligeledes vigtigt, at eleverne moder en
undervisning, som er tilpasset den digitale laesnings behov
(Lorentzen 2013; Molin og Lantz-Andersson 2016).

Elevernes laesesti

Den store forskel pa at leese analogt og digitalt er, at eleven pa analoge N
enheder far anvist en vej, mens eleven pé digitale enheder skal finde

sin egen laesesti. Tekster i bager eller i andre papirmedier er ordnet og
prioriteret, sa de fremmer en bestemt forstaelse eller mening. Eleven .
far nogle bestemte informationer i en bestemt raekkefglge for at opna N

en seerlig viden og fa en saerlig mening ud af teksten. \

Tekster p& digitale medier giver nogle andre muligheder for at na-
vigere veek undervejs. Forskningen viser, at nogle elever taenker og
arbejder ud over de instruktioner, de modtager fra leereren. Det kan
veere, at de sgger pd andre hjemmesider for at fa forklaringer pa ord,
de ikke forstar, maske tilfajer de en app eller bruger noget yderligere .
software til at lgzse en opgave (Mangen et al. 2013). ,

Digitale tekster gemmer ofte pd mere information, bade relevant og K
irrelevant, end ngdvendigt for leeseformalet. For at styrke elevernes
leesning og leeseforstdelse kan man tilretteleegge undervisningen, sa
eleverne far gjort sig en reekke centrale refleksioner om teksten og

dens elementer fgr, under og efter lzesningen:

Far laesningen
Lad eleverne arbejde med at finde den relevante tekst. Lad dem sgge

og foretage en kritisk udveelgelse ved fx at skrive korrekte sggeord og

tjekke afsender og ikke bare vaelge det gverste i en googlesggning.

Lad dem overveje tekstens troveerdighed. Hvem er tekstens afsen- ,
der, og hvilket medie st&r bag? Er det en forsker, journalist, privatper- ,
son eller fagperson? Sker formidlingen i kontekst af et nyhedsmedie, K

en forskningsdatabase, en udgivet bog eller en personlig hjemme- 1
side? Og hvilken betydning har det for troveerdigheden?

Laesning pa digitale enheder .



Hvordan refererer teksten til andre tekster? Indeholder den links?
Hvor linker de i givet fald hen? Indeholder teksten en litteraturliste?
Kan man hente yderligere viden og preeciseringer i de tekster, teksten

henviser til?

Hvilken genre tilhgrer teksten? Er det en argumenterende, instrueren-
de eller informerende tekst? Hvilken betydning har det for, hvordan
man skal leese og beveege sig gennem teksten? Hvad er laeseformalet,
og hvordan udveelger man relevant data i tekstens dele i forhold til
det? Hvilken opbygning har teksten? Er der tale om e-bog, online-
artikel, webside eller blog? Og hvilken betydning har dette for naviga-

tion og laesesti?

Under laesningen

Lad eleverne forholde sig til, hvordan de laeser teksten. Ofte er laes-
ning pa skeerm kendetegnet ved en skimmende og overfladisk lzes-
ning og en laesning, der hurtig kan afbrydes eller forstyrres. Skimme-
lzesning er godt til at fa et overblik over indhold, men bgr aflgses af

en dybere lzesning, ndr man skal forsta indholdet i teksten.

Hvad betyder tekstens multimodale treek? Tekster leest pa skeerm
kommunikerer oftest ikke kun via bogstaver, men ogsé via billeder og
farver. Rummer teksten andre modaliteter end skriften, og hvilken
betydning har de for tekstens indhold? Udvider eller uddyber modali-
teterne teksten? Hvordan skaber eleverne sammenhaeng i de forskel-

lige modaliteter?

Benytter teksten sig af muligheder for interaktion? Modaliteterne
bliver i det digitale ofte en slags handlingsmarkgrer. Nar elever klikker
pd et medie, fx en video, et hashtag, et link eller en lydfil, sker der
noget. Det seetter en handling i gang og gar laesningen endnu mere
aktiv. Hvilken betydning har det for ssmmenhaengen i leesningen? Og

for den viden, man far?

Hvilke digitale stgttefunktioner er der? Computer og adgang til inter-
net tilbyder en reekke muligheder, der kan statte lzesningen. Det kan
veere oplaesningsprogrammer eller at sgge pd ord og begreber, man

ikke forstar ved fx at bruge online sggedatabaser. Det kan ogsa veere

mouse-over funktioner, som aktiverer ordforklaringer.

Lad eleverne arbejde med teksten. P4 en computer er der mulighed

for at tage noter via et tekstbehandlingsprogram. Stavekontrollen i
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Word kan anvendes til at sikre, at teksten er stavet korrekt. Man kan

tage screendumps, markere og kopiere tekststykker, som kan deles
med andre eller indsaettes i egne noter.

Efter laesningen

Hvad ved eleverne nu? Laesning pa digitale enheder er ofte kende-
tegnet ved, at man selv finder, vaelger og sammensaetter sin viden.
Eleverne har maske leest forskellige tekster og ved derfor noget

forskelligt. Derfor er det vigtigt at lade dem formulere, hvad de ved
efter leesningen, sé de kan diskutere med andre.

Hvor kan eleverne hente mere viden? Via noter har de en masse ord

og tekststykker, som de kan sgge pa i online sggedatabaser, og som
kan fare til, at de finder nye relevante tekster.

Lad dem dele deres viden med hinanden og med andre uden for klas-

serummet. Kendetegnende ved digitale enheder er, at man kan ud-

vikle viden ved at arbejde i faelles dokumenter, anvende kollaborative
skrive- og udgivelsesveerktgjer som fx Google, Office 365 m.m. og

bidrage til viden ved selv at udgive tekster. Det kan vaere pa intranet,
pd hjemmesider eller sociale medier.

Laesning pa digitale enheder

10



Digital laesedidaktik

De digitale platforme giver nogle andre muligheder end de analoge
for, at eleverne underviser eller sparrer med hinanden, at de finder
eksperter uden for klasserummet, at de forfplger nogle veje, som det
digitale medie viser dem, og laereren er ikke npdvendigvis autoriteten
eller eksperten. Det digitale klassevaerelse stiller nye krav til laererens
viden, udfordrer den traditionelle leererrolle og abner for at leere pa en
anden mdde. Det betyder, at lereren ma stille nogle andre didaktiske
spergsmal end for.

Digitale enheder aendrer skolens
og leererens rolle

Med digitale enheder i klassen og, ikke mindst, adgang til internet
kommer der gget mulighed for at arbejde med tekster, der ikke er
specifikt produceret til en skolekontekst. Som leerer ma man tage
stilling til, hvordan digitale tekster, produceret uden for skolen, kan
bruges didaktisk inden for det enkelte fag, og hvordan de spiller sam-
men med andet fagligt materiale. Ligeledes ma leereren have indblik i
elevernes digitale kompetencer og benytte dem i leeringssituationen
(Krumsvik 2009; Oman & Hashemi 2015). Nar elever arbejder i et
fag, arbejder de med fagets sprog, fagets tekster og fagets videns-
felt, og leereren mé vide, hvordan faget praesenterer sig pa nettet og

pa digitale platforme.

Flere studier peger pé, at leererne med digitale medier i klasserummet
ma aendre didaktikken grundleeggende. Hvad, der undervises i, hvor-

for og hvordan ma suppleres med didaktiske spargsmal som hvem
underviser? Er det leereren? Underviser eleverne hinanden, eller er
det den digitale enhed, der underviser? Samt hvor og hvornar foregar
undervisningen - er det inden for klassens rammer eller udenfor?
(Krumsvik 2009; Oman & Hashemi 2015).

Laesning pa digitale enheder e 11



Hvad siger Feelles Mal om elevernes
digitale leesekompetencer?

Feelles Mal for danskfaget beskriver, hvordan eleverne fra 1. til
10. klasse skal gennem et laeseudviklingsforlgb, hvor de mader
bade analoge og digitale tekster. Forventningen til eleverne er, at
de gennem deres skoletid opnar kompetencer i at blive kritiske
undersggere, analyserende modtagere, kreative producenter

og ansvarlige deltagere (Leeseplan for danskfaget, it og medier,
2014). Teksternes sveerhedsgrad gges fra klassetrin til klassetrin,

og elevernes leesekompetencer udvikles ved brug af forskellige
lzesestrategier.

| indskolingen skal eleverne lzere at finde tekster og navigere
hensigtsmeessigt p& hjemmesider, der er tilpasset deres alder.
Malet er, at de bliver i stand til malrettet at sgge relevante in-
formationer. Undervisningen skal give eleverne mulighed for via
tekst, tale eller visualisering at drgfte fortolkninger af tekstens
indhold og det formal eller budskab, den har. Eleverne kan bruge
visualiseringsredskaber som foto, tegning, tegneserie eller korte
film til at give udtryk for fortolkninger.

Pa mellemtrinnet skal eleverne laere at anvende forskellige sage-
maskiner. Eleverne skal identificere teksters forskellige grafiske,
skriftlige og billedlige elementer og redeggre for sammenhaengen
imellem dem, og de skal kunne lzese, forsta og begé sig pa forskel-
lige typer af hjemmesider.

| udskolingen skal eleverne kunne gennemfgre en mélrettet og
kritisk informationss@ggning. De skal kunne leese og forstd kom-

plekse tekster, og undervisningen skal skeerpe elevernes kildekriti-

ske sans. De skal ogsa selv lave stgrre multimodale produktioner,
hvor forskellige modaliteter bringes i samspil.

Laesning pa digitale enheder
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Hvilke nye kompetencer ma eleverne udvikle?

| det digitale klasserum ma eleverne opna kompetencer i at vurdere
teksternes troveerdighed, navigere i det multimodale univers og for-
ma at udnytte de hjaelpemidler, der i situationen kan bringe dem i mél

med deres opgave.

Flere studier peger pd, at digital lzesning giver eleverne mulighed for
at udvikle nogle andre kompetencer, end de ggr ved analog leesning
(Andersson & Hashemi 2016; Lorentzen 2013; Erstad 2015; Krumsvik
2009). Det er kompetencer, der betragtes som veesentlige i det om-
givende samfund og pa fremtidens arbejdsmarked. Kompetencerne

handler om:

e Samarbejde, coproduktion og videndeling. Eleverne leeser og
skriver individuelt, men ogséd i grupper. De skal leere at forhandle det
faglige indhold med hinanden og sammen udlede en teksts betyd-
ning. De skal laere, at tekster kan skabes i feellesskab og ikke kun

af enkeltindivider. Og de skal lzere at dele tekst og viden og aktivt
producere tekst, mens de laeser.

e At skabe multimodale tekster. Eleverne skal skabe multimodale
produktioner og kunne begé sig i forskellige laesesituationer. De skal
udvikle kompetencer i at samtale gennem skrift pa en digital plat-
form, reflektere over og forstd, hvordan budskaber kan blive forstdet
- og misforstéet - pd digitale platforme som fx sms, e-mail eller chat,
og de skal ogsa uden for skolen kunne bega sig i laesesituationer, der
kreever andre kommunikationskompetencer end at leese og skrive

skolens tekster.

e Kritisk lzesning. Eleverne skal kunne vurdere en tekst og en kildes

troveerdighed og strukturere deres informationssggning herudfra.

For at understgtte ovennaevnte kompetencer anbefaler forskningen
(Carlsen & Hansen 2015), at undervisningen leegger vaegt pa seerligt

tre elementer: informationssggning, idéudvikling og videndeling.

e Informationssggning er iseer relevant, da elevernes tilgang til
information pa de digitale enheder er greenselgs, og at alle i dag kan
leegge indhold pé nettet. Eleverne har altsd brug for at fa udviklet
deres kompetence til hurtigt, fleksibelt og kritisk at finde og anvende
information (Bundsgaard 2008).

Laesning pa digitale enheder
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e |[déudvikling handler om at skabe nye idéer, strukturere dem og
omforme dem til koncepter. Det er iseer relevant i forbindelse med
at udvikle elevernes kompetence i selv og i samarbejde at producere

multimodale tekster.

e Videndeling kan udvikles ved at identificere en opgave, uddelegere
ansvar og koordinere besvarelserne samt i faellesskab at identificere
formalet med at dele viden og producere et bidrag, der tager hgjde

for modtagerens bevidsthed og indgar i en feelles pulje af viden.

Hvordan understgtter laereren laesning

pa digitale enheder?

Leereren har en raekke muligheder for at understgtte laesningen pa
digitale enheder. Dette ved at:

Vise vejen selv. Leereren kan vaere model for elevernes arbejde med
digital laesning. Helt konkret kan lzereren pa en interaktiv tavle vise
eleverne de handlinger, de selv forventes at ggre pa computeren.
Leereren kan fx vise eleverne, at de far information om afsender ved
at se pa URL'en, samt at de kan benytte sig af forskellige sggetek-
nikker og finde frem til betydningen af et ord ved at lave et opslag

i en elektronisk ordbog eller pa nettet, s& de leerer at finde de rette
steder at sgge forklaringer pa, hvad ord betyder.

Veere bevidst om valget af materialer. N&r leereren arbejder med
materialer fundet pa internettet, fordrer det etiske, faglige og paeda-
gogiske overvejelser over, hvordan man veelger at preesentere det
for eleverne. Hvad er forskellen pa at laese en tekst i en leesebog, en
antologi, en lzerebog og pa en mobiltelefon? Hvilke gvrige tekster har
eleven adgang til gennem den digitale enhed, eleven arbejder pa, og
hvad betyder det for elevernes mader at leese i faget pa? (Andersson
& Hashemi 2016).

Veere aben for forskellighed. At arbejde med digital leesning fordrer
en aben didaktik, hvor man undersgger tekster pa andre mader,

end man gor i analog laesning. Som leerer ma man handtere mange
forskellige typer af tekster i undervisningen, og at man ikke har fuld
kontrol over stoffet. Eleverne kan i deres lzeseprocesser stikke af i
mange forskellige retninger og g& mange og muligvis andre veje for at

forstd de tekster, de laeser.
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Have blik for de faglige mal. En af leererens opgaver er at sikre, at un-
dervisningen ikke bliver domineret af teknologi, men at det er fagets
metoder og kerneomrader, der er i fokus. Der er forskningsmaessig
konsensus om, at det ikke er de teknologiske virkemidler, som gger
leeringen for eleverne. De faglige og paedagogiske gevinster findes
primeert i leerernes evne til at udnytte digitale teknologier i relation

til faglige undervisningsmal, og samarbejdet mellem lzerere og elever
styrker elevernes evne til digital leesning (Lorentzen 2013; Krumsvik
2009: Molin & Lantz-Andersson 2016; Oman & Hashemi 2015).

Veere bevidst om de relevante leeringsstrategier. Laereren kan sikre,
at eleverne har adgang til at sparre med hinanden i og uden for
skolen og kan fremme bestemte leereprocesser og leeringsstrategier
via forskellige medier. Det kraever, at man laver tydelige aftaler med
eleverne om, hvorfor, hvordan og hvorndr man veelger at anvende de
analoge og digitale enheder, og at man er meget bevidst om, hvilke
processer og strategier man gnsker at fremme. Det er ikke mediet i

sig selv, der giver leeringen.

Et studie viser eksempelvis, hvordan et undervisningsforlab med
iPads var med til at haeve niveauet og sikre, at de svagere elever op-
naede en mere flydende leesning. Det var ikke fordi, mediet netop var
iPads, men fordi leereren havde fokus pa leeringsstrategier anvendt i
forskellige situationer og pa, hvordan de forskellige digitale enheder
understgttede, at eleverne fik metoder til at leese selv (Krumsvik
2009; Kucirkova 2014).

*
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Teknologien stgtter en

differentieret laesedidaktik

Det digitale klasseveerelse udvisker gransen mellem hjelpemidler
til bern i skriftsprogsvanskeligheder og almindelig it. Efterhanden
er det helt almindeligt, at elever anvender laese- og skriveteknologi
til leesning og skrivning. De har stavekontrol pa deres computer,
og de bruger mdske programmer som fx CD-ord, IntoWords eller

AppWriter. Laese- og skriveteknologier kan komme alle bern til

gavn og kan ogsa fungere som et vasentligt element i inklusionen

og understottelsen af elever i laese-skrivevanskeligheder.

Hvordan stgttes elever i leese-skrivevanskeligheder?
Nar laese- og skriveteknologi er en del af laeringssituationen for alle
barn, er der som udgangspunkt god mulighed for, at elever i laese-
skrivevanskeligheder oplever sig inkluderet og udvikler nye konstruk-
tive leeringsstrategier baseret pé teknologi. Flere studier understreger
dog, at lzese- og skriveteknologi ikke gar det alene (Arnbak & Petersen
2017). For at leese- og skriveteknologi kan fungere som en stgtte for
eleverne, skal eleverne inkluderes i den almene undervisning, og de
digitale medier skal i anvendelse. Teknologierne skal sa at sige op af
tasken, op af it-rygsaekken, og lzererne skal tilrettelaegge et forlgb for
eleverne, der er tilpasset elevernes individuelle vaner og behov (Svend-
sen 2017).

Tilpas statten til den enkelte

Det er ikke en selvfglge, at eleverne kan bruge laese- og skrivetekno-
logi, bare fordi de har den til rddighed. Som alle andre elever har fx
dyslektikere forskellige individuelle behov, og der eksisterer ikke en
enkel, entydig og handgribelig handlingsplan for dyslektikeres lzerings-
processer. Derfor mé leererne leere eleverne at anvende den digitale
enhed, leere eleverne strategier til at laese p& enheden og tillade diffe-
rentierede opgaver i undervisningen (Draffan, Evans, & Blenkhorn
2007). Desuden abner brug af leese- og skriveteknologi for nye og
andre leeringsstrategier, som eleverne mé undervises i, og som laereren
lzbende ma tilpasse, da elevernes behov vil variere i takt med deres
leering (Arnbak & Petersen 2017).
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For at eleverne kan fa det fulde udbytte af teknologien, mé leerere
have indsigt i, hvordan den fungerer og have tid til at teenke den
leese- og skriveteknologiske dimension med i deres tilretteleeggelse af
undervisningen. Tilgaengeligheden af og brugen af leese- og skrive-
teknologi betyder, at flere elever kan magte at leese tekster hjemme
og kan derfor i undervisningen arbejde mere effektivt og dybt med
stoffet. Leererne kan saledes have stgrre fokus pa indhold og formu-
lering af tekst, fordi laese- og skriveteknologi statter eleverne i selv at

arbejde med fx stavning (Christensen m.fl. 2014).

Forskningen peger desuden pa, at vellykket inklusion af elever i
leese-skrivevanskeligheder kreever, at skolen og den enkelte leerer
aendrer blikket fra at se leese- og skriveteknologi som programmer,
der er knyttet til fx en it-rygsaek og reserveret en seerlig malgruppe,
og i stedet at se det som nogle funktioner, der kan bruges af alle
elever. Et studie (i Friis & @stergren-Olsen (red.) 2018) viser saledes,
at leese- og skriveteknologi i seerlig grad understgtter inklusionen af
ordblinde elever, nér eleverne undervises eksplicit i leese- og skrive-
teknologi-strategier, og leereren er opmeerksom pé at inddrage ele-
vernes viden om og erfaringer med leese- og skriveteknologi i den
almene leese- og skriveundervisning i alle fag og pa tveers af fag. Nar
det sker, bliver elevernes sarlige behov anerkendt, hvilket under-
stgtter deres muligheder for at deltage i undervisningen, uden at de
bliver stigmatiseret. Det udvikler deres selvveerd og styrker deres

udvikling af fremtidsdramme pa lige fod med de andre elever.

Helt afggrende for at fa gavn af laese- og skriveteknologi er dog na-
turligvis, at den virker. Det har skolen og leererne et ansvar for at sik-
re. Tekniske problemer sveekker elevernes muligheder for at deltage

i undervisningen og udggr en barriere for leering (Braten, Amundsen,
& Samuelstuen 2010; Draffan 2007; Shannon et al. 2015; Svendsen
2017). Der er derfor brug for seerligt IT-kompetente lzerere og elever,
som hurtigt kan traede til, nar teknologierne driller (Arnbak & Peter-
sen 2017).
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