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Sammenfathing

12015 gnskede Frederiksberg Kommune tiltag, der pa langt sigt kunne lgfte elevernes resultater i mate-
matik og laesning, og sggte derfor stgtte til projekt Tidlig literacy - tidlig numeracy, der prioriterede en
bred sprogstimulerende indsats baseret pa et taettere samspil mellem laerere og paedagoger.

Fokus i projektet var praksisneer kompetenceudvikling af pseedagoger, barnehaveklasseledere og leerere
iindskolingen mhp. konkrete og lgbende praksiseendringer, der understgtter bgrnenes, iseer de sarligt
udfordredes, lese- og skrivekompetence og matematiske kompetence. Skolernes paedagogiske ledere,
leesevejledere og matematikvejledere skulle veere omdrejningspunkt for forankring pa skolerne og i kom-
munen.
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Oversigt over projektets forlob fra start i januar 2016 til dets afslutning i december 2018. Projektet har
involveret de peedagoger, bornehaveklasseledere og dansk- og matematikleerere, der har veeret ansvarlige
for de 39* skoleklasser pad argang 2016 i perioden.* Kommunens 9. skole med skolestart, Sondermarkskolen
med 5 klasser, blev koblet pa projektet i et parallelt og selvfinansieret forlgb.

Der forventedes resultater pa 3 fronter: A) leerer-paedagogsamarbejde, B) elevernes resultater og C) ny
viden om didaktik med literacy- og numeracypotentiale.

Resultater skulle evalueres kvantitativt og kvalitativt: Den kvantitative del skulle tage udgangspunkt i de
test, som Frederiksberg Kommune allerede benyttede, suppleret med dels en nyudviklet literacyvurde-
ring (hvori numeracy ogsa indgar) og dels en kvalitativ undersggelse af leeringsmiljger og -aktiviteter.

Resultater

A) Lerer-padagogsamarbejde: De kvalitative data stammer fra systematisk behandlede observationer
fra aktionsleeringsforlghb, data fra veerktgjet Vores literacymiljg samt fra gruppeinterviews pa skolerne og
viser, at paedagoger og lerere bidrager lige meget med ideer til udvikling af leererige aktiviteter i aktions-
leeringsforlgb. Data viser ogsé, at deltagerne gnsker et steerkere samarbejde, men oplever, at de ikke altid
har mulighed for at udvikle det, da forberedelsestiden ikke er dertil.

B) Elevernes resultater: De kvantitative data stammer fra de individuelle elevtest Sprogvurdering,
Skriftsproglig vurdering og Matematikvurdering. Argang 2016 scorer marginalt lavere end kontrolar-
gangen, drgang 2015 i Sprogvurdering og Skriftsproglig vurdering, men marginalt hgjere i Matematik-
vurdering i bgrnehaveklassen og 1. klasse. Der er temmelig stor usikkerhed forbundet med resultaterne,
ligesom det kan diskuteres, om det er rimeligt at forvente elevresultater pa kort sigt i feerdighedsmalinger
af en indsats, der fokuserer pa langsigtede praksisendringer hos det samarbejdende team.

O) Ny viden om didaktik med literacy- og numeracypotentiale: Der er udviklet en model med 4 opmeerk-
somhedspunkter for det literacy- og numeracybefordrende leeringsmiljg. Modellen udspringer af et over-
ordnet behov for at saette elevernes sproglige deltagelse/mundtlige aktivitet i leeringsrummet i centrum for
leereres og paedagogers falles indsats. Modellen lanceres pa afslutningskonferencen den 6. december 2018.
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Anbefalinger

Det anbefales, at der fokuseres pa, hvordan kommunens skoler fremadrettet kan understgtte leereres og
paedagogers samarbejds- og udviklingsmuligheder i indskolingen. Projekt Tidlig literacy — tidlig numer-
acy viser, at skolerne tilrettelaegger og understgtter teamsamarbejdet meget forskelligt. Videndeling med
henblik pé at drgfte en feelles faglig strategi for Frederiksbergs skoler foreslas.

I forleengelse heraf anbefales det at afdaekke, i hvilken grad de enkelte skoler har de vejlederressourcer,
der er ngdvendige, for at kunne understgtte og forankre fortsat udvikling af literacy- og numeracymiljget
pa skolerne samt fortsat understgtte vejledernetveerk. Projektet viser, at en del skoler ikke har kunnet
allokere de forventede vejlederressourcer til projektet.

For langsigtet effekt af indsatser som projekt Tidlig literacy - tidlig numeracy anbefales det at etablere/vi-
dereudvikle netveerk, hvor leerere og peedagoger kan videndele og gensidigt inspirere hinanden til fortsat
udvikling af literacy- og numeracypaedagogik.

Det anbefales, at der arbejdes med koblingen af indsatser, konkret hvordan kommunens skriftsprogsstra-
tegi 2018 giver mulighed for at viderefgre arbejdet med at hgjne eleverne kompetencer.

I forbindelse med fremtidige kommunale projekter anbefales det, at der arbejdes med modeller for
inddragelse af skolernes ledere og vejledere samt andre ressourcepersoner allerede i udviklings- og
ansggningsfasen, da det er en erfaring fra projektet, at langt fra alle skoler problemfrit kunne glide ind i
projektets skabelon.

Endelig anbefales det at afdeekke grundigt, om alle kommunens elever har samme adgang til bgger i
skolen. Arbejdet med vaerktejet Vores literacymiljg viser, at der er stor forskel pa dette omrade fra skole
til skole.

Literacy- og numeracy-
padagogik for sproglig
deltagelse - erfaringer fra
Frederiksbergs skoler

Arbejdet med borns leering skildres ofte billedligt og kan rumme beskrivelser, der omtaler bgrn som
frg eller spirer, der skal kultiveres frem. Nar man udvikler didaktik og paedagogik, kan man lukrere pa
det billede: Man kan fx luge, klippe alt graes i samme hgjde og sa kridte en bane op, eller man kan gode
jorden og skabe gode betingelser for det, der spirer frem. Projekt Tidlig literacy — tidlig numeracy, TLTN,
er et aktionsleringsprojekt, og i aktionsleering arbejdes der typisk med bottom-up tilgange til udvikling,
der tager udgangspunkt i det, de deltagende tvaerfaglige teams af paedagoger, bgrnehaveklasseledere og
leerere har oplevet som udviklingstreengende i det leeringsrum, som netop de sammen skaber for deres
elever. Ideer fik altsa lov at spire pa de frederiksbhergske skoler.

Konkret identificerede teamet sammen med konsulenter et fokuspunkt, der blev planlagt en aktion, som
er at forsta som en isoleret indsats, som sd blev gennemfort, observeret struktureret, droftet i reflekteren-
de team og videreudviklet. Hvis opmarksomheden var blevet rettet mod, at ikke alle elever kom i gang
med en opgave i matematik, kunne man fx beslutte at undersege, hvad der sker med elevernes forstdelse
og deltagelsesmuligheder, ndr man indfgrer en makkersamtale, efter leereren har forklaret en ny opgave,
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og for eleverne skal lgse den individuelt, eller ndr man indferer et tilleegsspergsmal som “hvordan fandt
du/I ud af det?”, nar klassen gennemgar opgaverne. Det kan ogsd vaere, man gerne vil invitere elever til
at bruge deres fantasi og lade sproget blomstre og derfor vil undersgge, om mere idefattige elever kan
understgttes, hvis man laver feelles brainstorm i klassen ud fra billeder, for en tekstproduktionsopgave.

Aktionsleeringstilgangen betyder, at der pa de frederiksbergske skoler er blevet eksperimenteret med og
udviklet pad en mangfoldighed af materialer, aktiviteter og tilrettelaeggelser. Skolerne har generelt veeret
optaget af, hvordan lytte-, tale- og teenkefaerdigheder kan styrkes i indskolingen og sarligt, hvordan bgrn,
der klarer sig darligt i fx sprogforstéelse i sprogvurderingen, kan stgttes i bade sprogforstaelse og samta-
lefeerdigheder.

Analyser af de omtrent 150 aktioner, der er gennemfgrt i projektet, viser, at deltagernes opmarksom-
hed i meget hgj grad har veeret rettet mod den vasentlige opgave, det er at skabe et leeringsrum, hvor

alle elever understgttes i at deltage aktivt sprogligt. At deltage aktivt sprogligt er at eksperimentere med
erkendelse og forstaelse og er dermed en forudsaetning for at leere sprog og fag. Samtidig tilbyder sproglig
deltagelse en vej til venskaber og sociale feellesskaber.

I bearbejdningen af datamaterialet traeder tre spor frem:

1. Hvordan understgtter vi bgrns sproglige deltagelse i klasserummet?

2. Hvilke materialer og organiseringer er dialogskabende?

3. Hvilke tilgange til laesning og skrivning har henholdsvis literacy- og numeracypotentiale, dvs. leegger

op til at inddrage hverdagssituationer og erfaringer?

Sproglig deltagelse er et mal, mens materiale, organisering og aktivitet med leesning og skrivning skal
underbygge dette.

Model for oget sproglig deltagelse i klassen

Nar man kikker hen over erfaringerne fra de mange aktioner i projektet, ser man, at et leeringsmiljg, der
befordrer alle elevers sproglige deltagelse, eller mundtlighed, er karakteriseret ved falgende:

Mulighed: Der skal sattes tid af til, at eleverne kan taenke og samtale om stoffet.

Milje: Eleverne skal arbejde i makkerpar eller smé grupper en del af tiden, sé alle f&r mulighed for béde
at fa ordet og lytte aktivt.

Materialer: De materialer, der anvendes i leeringsgjemed, skal inspirere til undersggende samtale, ind-
dragelse af egne erfaringer og stillingtagen.

Metarefleksion: Eleverne skal have lejlighed til at reflektere over og forklare, hvilke strategier de kan
bruge, nar de skal lgse et problem.

Eksempler pa aktioner med fokus pa at hgjne alle elevers sproglige deltagelsesmuligheder

Literacy

Pa skiltetur i kvarteret i 1. maj-perioden - hvad fortaeller trafikskiltene?

Filosofi for barn-inspireret billedsamtale

Samtale-, lytte-, genfortaelle-gruppe med fokus pa strategier til at lytte aktivt og huske
Dialogisk leesning med forskellige materialer og tilknyttede skriveaktiviteter
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Samtaleteknik - forleeng samtalen med forskellige konkrete strategier
Foldebogsproduktion - med varierende grad af statte laver eleverne deres egen bog
Barnestavning med plastikbogstaver, feedback og skridtet videre til konventionel skrivning
Den gode note, der hjeelper til at huske

Rime-vendespil med saerlige tale- og handleregler

Ordjagt og sortering af ord efter ordklasse - gruppeopgave

Braetspil i grupper med bogstavbrikker og orddannelse

Figurtyve pa spil - beskriv den forsvundne geometriske figur for politibetjenten. Gruppeopgave

Figurjagt i skolegarden i makkerpar/grupper - geometriske figurer er over det hele (fodboldmal = rektangel,
kloakdaeksel = cirkel etc.)

Estimer og teel en starre maengde i makkerpar

Frem og tilbage pa talraekken - afstanden mellem 5 og 7 er altid 2

Kortspil i makkerpar - hgjeste kort far stikket

Skriv en regnehistorie i makkerpar

Vikingehandel - hvordan kan vi sgrge for, at alle stammer far lige mange af hver enhed?

Den gode note, der hjaelper til at huske

Byg figurer med centicubes - hvor mange forskellige kan makkerparret bygge med 5 centicubes?
Hvornar er noget en spejling? Stilladseret makkerarbejde

Giv beskrivelsen videre - beskriv et dyr (antal ben, farve etc.)

Erfaringer fra udvalgte aktioner udfoldes i et senere afsnit i denne rapport, ligesom en rakke aktioner
ogsa er grundigt beskrevet i artlkler i tldsskrlftet Vlden om L1teracy, nr. 22, 2017. De kan laeses og down-

i-boernehave-og- 1ndskohn,q/

Baggrund for projektet

12015 gnskede Frederiksberg Kommune at saette gang i et stgrre udviklingsprojekt, der kunne kvalificere
skolernes arbejde med elevernes forstdelse i matematik og leesning. Baggrunden var, at elevernes ma-
tematikresultater kunne forbedres, og at deres leeseresultater dykkede pa mellemtrinnet, pa trods af at
indskolingens laeseresultater generelt var gode. Projektet skulle omfatte alle, der arbejdede med skole-
startere argang 2016, og skolerne skulle seerligt rette opmarksomheden mod identificerede svage elever
og udvikle mader at stgtte dem pé.

De fleste skoler havde en plan for modtagelse af skolestartere, der populeert sagt betgd, at barnet startede
3 gange: Forst starter barnet pa skolen 1. maj, sa i skolen efter sommerferien, og s& maske forfra, nar
leerere overtager ved begyndelsen af 1. klasse. Men samtidig viste indledende sonderinger pa skolerne, at
alle arbejdede med strukturer, hvor en skolepaedagog kom til at fungere som fast holdepunkt for eleverne
gennem skolestartens tre faser. Det var derfor indlysende at satte fokus pa teamsamarbejdet som kataly-
sator for skabelsen af en sammenhangende skolestart.

Lgsningsforslaget blev, at der skulle sattes fokus pa literacy og numeracy - to begreber, der iser kendes
fra den internationale uddannelsesdagsorden, og som treekker anvendelse af henholdsvis sprog og tekst
og matematik i hverdagen frem, og som har elevernes livsperspektiv for gje. Indsatsen skulle rette sig

mod indskolingen, og der blev saledes lagt op til, at eleverne allerede fra skolestart skulle udvikle strate-
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gier for teenkning og tilegnelse og brug af ny viden pa en for dem meningsfuld méde. Det livsperspektiv,
et literacy- og numeracyfokus indebeerer, laegger samtidig op til, at skolens forskellige professionelle sam-
arbejder pa tveers af traditionelle faggreenser. Paedagoger, bearnehaveklasseledere og leerere skal sammen
lofte opgaven at fa alle bgrn til at fi mod pa at leere for livet.

Projektets teoretiske forankring

Numeracybegrebet er ikke almindeligt anvendt i Danmark. Det er udviklet i en britisk sammenhaeng og
har forst og fremmest vundet indpas i Australien og New Zealand som et begreb, der beskriver det mere,
der er pé spil i matematikundervisningen - ud over de traditionelle matematiske stofomréder. Begre-
bet speender fra evnen til at fortolke og omgas talmaessig information i forskellige sammenhange til
kendskab til de fundamentale principper i matematik og naturvidenskab (Niss, 2017). Selv om tal har en
central stilling i matematik, er der selvsagt langt mere pa spil. I Danmark bruger vi seedvanligvis begrebet
matematisk kompetence om dette mere, som er pa spil i situationer, hvor man bruger matematik: At have
matematisk kompetence vil sige at kunne handle hensigtsmeaessigt i situationer, der har med matematik
at ggre (Niss & Jensen, 2002). Besiddelse af matematisk kompetence hos en elev ggr det muligt for eleven
at bringe fx forstaelse af talbegrebet og teknisk feerdighed i talbehandling i spil i meningsfyldte sammen-
haenge - som vel at merke ligger ud over skolesituationer. I projekt TLTN er begrebet numeracy blevet
brugt synonymt med matematisk kompetence.

Literacybegrebet har i noget hgjere grad veeret anvendt i dansk pseedagogisk sprogbrug. Literacy handler
ikke kun om at tilegne sig isolerede tekniske feerdigheder og kompetencer i at leese og skrive, men ogsa
om, hvordan man udvikler og bruger disse feerdigheder i samspil med andre i mange forskellige sociale
kontekster (Fast, 2009). Uden at gd naermere ind i en teoretisk diskussion af literacybegrebet har projektet
leenet sig op af Pauline Gibbons’ definition af literacy: Literacy involverer en integration af det at lytte,
tale, leese, skrive og at taenke kritisk, og det inkluderer den kulturelle viden, der ggr det muligt for en
taler, skriver eller leeser at genkende og bruge sprog i forskellige sociale situationer” (Gibbons, 2009, s.

7). Efter projektet blev sat i gang, har Nationalt Videncenter for Laesning bidraget yderligere til en dansk
begrebsafklaring og arbejder nu ud fra folgende definition: Literacy er menneskets kompetence til at
afkode, forstd og anvende tegn som fx bogstaver, tal, diagrammer, grafer, tegning og billeder. En forud-
saetning for literacy er talesprog og pragmatisk forstdelse. Tegns betydninger realiseres i kommunikation
mellem mennesker - derfor vaegter en literacypaedagogik et kommunikativt miljg med udgangspunkt i
menneskers sociale virkelighed og kulturelle baggrund. Bern, unge og voksne skal opleve sig som deltage-
re i kommunikation og leere, at literacykompetencer giver adgang til at udtrykke egne ideer og synspunk-
ter og at fortolke og forsta andres.

I projekt TLTN har netop talesproget som forudsatning for udvikling af savel literacy- som numeracy-
kompetencer vist sig at veere et vigtigt indsatsomrade, eftersom megen leering afthaenger af barnets
talesproglige kompetencer - oracy i engelsksproget forskning (Warwick & Dawes, 2018). Det geelder b.1a.
leeseforstdelse. Man leerer at tale gennem deltagelse i sociale relationer. Derfor er der i projektet blevet
lagt stor vaegt pa at udvikle et paedagogisk rum, der lader bgrn deltage sig til sproglig udvikling og deri-
gennem til literacy- og numeracykompetencer.

Tidlig literacy og tidlig numeracy er i projektet blevet forstdet som skolens fgrste tiltag for bgrnenes liter-
acy- og numeracykompetencer.

Projektdesign og forlgb

Projektet blev designet som et kompetenceudviklende aktionslaeringsforlgb, der successivt involverede
de professionelle voksne, der var ansvarlige for argang 2016. Konkret drejede det sig om skolepsedagoger,
bgrnehaveklasseledere og dansk- og matematikleerere i 1. klasse, i alt ca. 135 deltagere.
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Projektet blev ansggt med henblik pd kompetenceudvikling pa 8 af 9 kommunale skoler med skolestar-
tende bgrn. Kommunens 9. skole med skolestartende bgrn blev imidlertid allerede, inden projektet gik i
gang, koblet pé i et parallelt og selvfinansieret forlgb, men har haft adgang til alle materialer og vidende-
lingsmgder.

P4 alle kommunens skoler modtages skolebgrn som udgangspunkt den 1. maj i skolefritidsordningen til
et saerligt, lokalt tilrettelagt forlgb, 1. maj-perioden, der varetages af skolepaedagoger. Fra skolearets be-
gyndelse i august varetager 1 bgrnehaveklasseleder i samarbejde med 1-2 skolepaedagoger arbejdet i den
enkelte klasse, og aret efter fortseetter en primeer skolepadagog i klassen et vist antal timer ugentlig, og et
fagleererteam traeder til. De aktuelt samarbejdende parter pa de enkelte skoler skulle sammen definere,
hvad de ville udvikle pa i arbejdet med argang 2016.

Derved blev der skabt rum for, at de enkelte skolers forskellige kulturer og gvrige satsninger kunne sam-
teenkes i projektet.

Logistiske udfordringer og tiltag for at imadega dem

Der var en lang reekke forskelligartede afvigelser fra grundstrukturen pa de enkelte skoler: 2 skoler
modtog forst bern i august 2016 pd grund af henholdsvis flytning og tilbygningsprojekt. Flere skoler
opererede med sen klassedannelse og dannede forst klasser i november méned 2016. 1 skole arbejdede
derudover konsekvent ud fra peedagogiske principper, der ikke implicerede klassebegrebet. Skolerne
organiserede ogsé padagogers, barnehaveklasselederes og laereres arbejde forskelligt: Pa flere skoler
arbejdede de professionelle, der var knyttet til &rgangen, i argangsteams, mens de pa andre arbejdede i
klasseteams. Samarbejde og videndeling foregik desuden pa meget forskellige mader fra skole til skole,
ligesom ressourcepersoner og ledere i varierende grad og athaengig af lokale forhold blev involveret i
projektet.

Alle deltagende skoler udpegede en projektansvarlig ledelsesrepraesentant til at std for koordinering og
implementering af projektet. I det omfang, det var muligt, skulle skolerne involvere lokale ressourceper-
soner, sdsom laese- og matematikvejledere.

De projektansvarlige ledere fra skolerne udtrykte tidligt i forlgbet gnske om, at forvaltningen etablerede
et forum, hvor udfordringer og potentialer forbundet med projektet kunne drgftes. Dette forum

blev etableret i efterdret 2016 og har lgbende drgftet problematikker knyttet til tilretteleeggelse af
aktionsleeringsforlgb, feelles videndelingsdage og evaluering.

Pointer vedr. projektdesign:
Det er vigtigt at inddrage skolernes ledelser i alle beslutninger, der vedrgrer deltagernes projektaktivite-
ter af hensyn til kobling til gvrige indsatsomréder, ressourceallokering og forankringsmuligheder.

Evalueringstiltag

Projektet evalueres bade kvantitativt og kvalitativt. Den kvantitative evaluering baserer sig pa data fra
velkendte og i forvejen implementerede test. Projektargangen, argang 2016, sammenlignes med argang
2015. De test, der ligger til grund for evalueringen af TLTN, er: Sprogvurdering, Skriftsproglig vurdering
(Bogstavpreve 2, Ordlaeseprove 1, Setningslesepreve 1) og Matematikvurdering, alle p4 kommuneni-
veau.

Den kvalitative evaluering fokuserer pa de deltagende paedagogers, barnehaveklasselederes og laereres
udbytte af projektet. Den baserer sig dels pd analyse af temaer i de aktionsleeringsforlgb, der har veret
gennemfgrt pa skolerne, og dels pa data fra teamveerktgjet Vores literacymiljg, der er udviklet i projektet.
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Data belyses endvidere gennem interviews foretaget af uafhengige evalueringskonsulenter. Der er
foretaget semistrukturerede interviews med savel en mindre gruppe projektdeltagere som den/de lokalt
projektansvarlige ledere pa alle deltagende skoler. Interviews er sammenfattet af evalueringskonsulen-
terne og derneest tilgdet Nationalt Videncenter for Leesning i anonymiseret form.

Projektets resultater og
gennemslagskraft

Kvantitative malinger

Hverken Sprogvurdering eller de tre deltests fra Skriftsproglig vurdering viser fremgang for projektar-
gangen. Det kommunale niveau for projektargangen, argang 2016, ligger marginalt under niveauet for
kontroldrgangen, argang 2015.

Matematikvurdering viser, at projektargangen klarer sig marginalt bedre end kontroldrgangen i bade
bernehaveklasse og 1. klasse. Feerre elever havner i de dérligste kategorier. Matematikvurdering er dog
ikke foretaget pa samtlige skoler. Resultaterne for bgrnehaveklasserne er opgjort pa baggrund af test af
2/3 af kommunens elever pa projektargangen og halvdelen af kontroldrgangen. Resultaterne for 1. klasse
er opgjort pa baggrund af test af 2/3 (658) af kommunens elever pa projektargangen og 1/3 (354) pa kon-
troldrgangen.

Malingerne giver anledning til at overveje mulige forklaringer, herunder om det muligvis er en svaghed
i projektdesignet at forvente gjeblikkelig positiv effekt i kvantitative mélinger af et udviklingsprojekt,
der retter sig mod langsigtede og implementeringskreevende forandringer af leereres og paedagogers
praksis. Det kan diskuteres, om projektdrgangen ber folges fremadrettet for at fastleegge, om matematik-
resultaterne bliver ved med at ligge hojere end kontrolargangens resultater. Dog ber opmerksomheden
henledes pa, at der kan vere en lang reekke faktorer, der spiller ind pé fremtidige resultater, og som

ber afdeekkes, for at det kan blive muligt at konkludere vedrgrende projekteffekt, herunder laereres og
paedagogers fortsatte engagement i og mulighed for at udvikle pa undervisning, der faciliterer sproglig
deltagelse.

Kvalitative fund:

Aktionslaeringsforlab:

Det har vearet centralt i projektet, at paedagoger og bernehaveklasseledere i bornehaveklassen - savel
som paedagoger og leerere i 1. klasse - sammen udpegede problemstillinger, der kunne danne baggrund
for aktioner. Det geelder for alle skoler, at der har varet en ligelig vaegtning af aktioner med literacyind-
hold og aktioner med numeracyindhold. Det har vaeret et centralt, faelles opmarksomhedspunkt i savel
literacy- som numeracyaktioner at skabe gget sproglig deltagelse gennem mundtlig aktivitet i arbejdet
med det faglige stof og generelt i det paedagogiske arbejde.

Mange aktioner indoptog og byggede videre pa paedagogisk og didaktisk praksis, der var implementeret

i tidligere eller parallelle udviklingsprojekter pa kommunalt eller skoleniveau. Cooperative Learning
(Kagan & Stenlev, 2006) bidrager eksempelvis med strukturer til dialogskabende organisering, Filosofi for
bern bidrager med perspektiver pa samtale, og arbejdet med foldebgger, som mange leerere i kommunen
nyligt havde veeret pa kursus i, bidrog med et format, som eleverne kunne udtrykke sig i og formidle med
skriftligt.
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Det er vaesentligt at overveje erfaringerne med iseer brugen af CL-strukturer i aktionerne. En begrundelse
for at bygge aktioner op over CL-strukturer er, at den enkelte elev far rigere mulighed for sproglig delta-
gelse, ndr organiseringen er makker- eller gruppebaseret i stedet for klassebaseret. Den steerke stilladse-
ring af rolle- og opgavefordeling i CL-strukturer bringer generelt betragtet mere samtale og mere aktivitet
ind i klasserummet, og flere projektdeltagere bemeerker i teamrefleksionerne, at elever, der ellers ikke
siger sd meget, far brugt deres sprog mere. En raekke forskellige kendte CL-strukturer har veeret bragt i
spil: Dobbelt-cirkel, Quiz & byt, Veelg fra viften, Forklar for en makker.

Arbejdet med CL-strukturer viser imidlertid ogsa, at disse ikke bare let indfgres i indskolingen. Teamre-
fleksionerne peger pa to perspektiver til overvejelse: Det ene perspektiv er, at valg af CL-strukturer skal
afpasses ngje efter elevernes niveau. En del strukturer synes at veere for komplekse for nogle elever. De
mere komplekse CL-strukturer rummer derudover ofte meget styrede opgaver til de enkelte elever: F.eks.
kan én rolle i en samarbejdsstruktur veere at stille spergsmal: Hvilke eventyrtraek ser du i dette billede?
En anden elev skal sa beskrive eventyrtraek. Det giver risiko for, at der ikke udfolder sig en egentlig dialog
eller undersggende samtale, men snarere udveksles udenadlerte replikker.

Et andet perspektiv er, at CL-strukturerne skal indarbejdes over leengere tid, for at eleverne kan lgsrive
sig fra proceduren i strukturen og fokusere pa at fordybe sig fagligt.

Samlet giver disse overvejelser anledning til i indskolingen at fokusere pa enkle, trygge, genkendelige
organiseringer. Makkerpar ser ud til at veere et solidt stillads for samtale for mange elever. Opsamlingen fra
én teamsamtale repraesenterer nogle af de indsigter, som aktionerne omkring samtaler baseret pa CL-struk-
turer har fort til: “Vi vil arbejde videre med: - Gode taenkesporgsmal, der inviterer eleverne til at teenke og
til at formulere sig. - Tid til at teenke og svare/formulere sig. -Tid til aktiviteten — forleenge emnet over tid og
dele det op i delelementer. - Forleenge emnet med henblik pa fordybelse og samtaler. - Vi skal arbejde med
god sammenheng mellem klassesamtale og arbejdet i makkerpar. - Vi vil stilladsere/rammesaette samtalen
i makkerpar: fx “Naevn 5 bitre ting, eller beskriv det, du smagte, sa din makker kan gatte, hvad det var”. - Vi
vil have fokus pa, at eleverne har noget at snakke om og far reel anledning til at bruge deres sprog”.

Kommunens paedagoger arbejdede parallelt med projekt TLTN med Filosofi for bgrn efter et engelsk
koncept for leeringsfremmende, filosofiske samtaler med bgrn, kendt som P4C. Et eksempel pa en P4C-
inspireret aktion med billedsamtale er beskrevet i en artikel i Viden om Literacy, nr. 22 (Hannibal, 2017)
og kan hentes frit her: https://www.videnomlaesning.dk/media/2221/22_sara-hannibal.pdf

Praktiske pointer vedrgrende aktionslaeringsforigb

I projektet blev der udarbejdet et feelles skema til beskrivelse af aktioner. Skemaet lagde op til fasthol-
delse af problemstilling, aktion, observationer under gennemfgrsel, refleksion og fremadrettede beslut-
ninger. Interesserede kan hente dette pa Nationalt Videncenter for Laesnings hjemmeside: https://www.
videnomlaesning.dk/projekter/tidlig-literacy-tidlig-numeracy/. Der blev oprettet feelles drev (Google
Drev), som skoler og tilknyttede konsulenter kunne arbejde med beskrivelse af aktioner i. Skemaet og
drevet blev brugt i forskellig grad og pa forskellig made pa skolerne. Pa en del skoler oplevede deltagerne,
at dette var endnu en dokumentationsopgave i endnu et digitalt forum, som de forventedes at benytte
parallelt med en raekke andre. Det betgd, at der pa de enkelte skoler matte findes lokalt fungerende, al-
ternative veje for at undga, at projektets faglige fokus, som der var stor interesse for, druknede i tidskrae-
vende dokumentationsarbejde. Det kunne handle om at arbejde i andre digitale fora eller om at beskrive
aktioner mere frit i alternative dokumenter.

Da skolernes organisering af indskolingen ikke er ens, har nogle skolers projektdeltagere deltaget i flere
aktioner end andre. Pa skoler, hvor argangsteamet har veeret samarbejdsforum, har alle deltagere typisk
veeret involveret i samtlige aktioner og har ofte gennemfort aktionerne flere gange bdde med og uden
konsulentdeltagelse, mens der pa skoler, hvor klasseteamet har veeret samarbejdsforum, nogle steder har
veeret tale om, at deltagerne har deltaget pa skift. Samtidig var der i projektbeskrivelsen og -ansggningen
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ikke sondret mellem skoler med 3, 4 eller 5 spor i forhold til behovet for konsulentstgtte. En stor skole
med 5 spor og klasseteamsorganisering kunne saledes std med voldsomme organisatoriske udfordringer i
forhold til planleegning af mgdetid mellem konsulenter og deltagere, og den enkelte projektdeltager kom
derfor til at deltage i feerre aktioner.

Behov for videndeling

For at imgdekomme et gensidigt behov for videndeling deltagerne imellem har der i lgbet af projektet vee-
ret afviklet videndelingsmgder. Fx mgdtes bgrnehaveklasseledere, paeedagoger og matematikvejledere i
februar 2017 i Frederiksberghallerne. Her indledtes med et kort oplaeg ved projektkonsulent Ole Freil om,
hvordan man inddrager matematik i hverdagsneere og relevante situationer, lytter med sit matematiske
gre og leegger op til sprogligt alsidigt arbejde. Herefter var der organiseret videndelingsbasar. Hver skole
havde forberedt en kort praesentation af en aktion, de havde gennemfgrt. Deltagerne kunne cirkulere
mellem basarens boder og lytte og stille spgrgsmal pa skift. Denne og en tilsvarende videndelingsdag med
fokus pa literacy tilleegges stor veerdi af flere deltagere, der har deltaget i gruppeinterviews.

Centrale temaer i aktionslaeringsforlgbene

Erfaringer knyttet til aktionslaeringsforigb i numeracy

Centralt i projektet er, at paedagoger og bgrnehaveklasseledere i bgrnehaveklassen — sdvel som padago-
ger og leerere i 1. klasse - sammen kom til at udpege problemstillinger eller situationer, der egner sig til at
handle i forhold til en bestemt matematisk kompetence - specielt kommunikationskompetencen. Det vil
sige sammen at udpege situationer, som giver barnet/eleven mulighed for at deltage i mundtlig og visuel
kommunikation med og om matematik.

I mange aktioner bade i bornehaveklassen og i 1. klasse har der veret fokus pa, hvordan de professionel-
le kan stille opgaver og spegrgsmal, som fremmer den efterfglgende dialog mellem elever. Det kan ggres
ved sprogligt alsidigt arbejde. At arbejde sprogligt alsidigt i matematik vil sige at bruge flere repraesenta-
tionsformer: matematiske symboler, illustrationer, konkrete materialer etc. Nogle vellykkede aktiviteter
og forlgb tog direkte udgangspunkt i at repraesentere tal pa forskellige méder med fx centicubes, perler,
pa tallinjer, med symbolsprog eller i sma historier og tegninger i foldebgger. I disse aktiviteter, der var
karakteriseret ved, at der i elevgruppen var stor nysgerrighed i forhold til, hvad andre elever havde
fundet ud af, var der mulighed for at arbejde sprogligt alsidigt. I andre vellykkede aktioner har det veeret
centralt, at der var et problem eller en situation, som det er muligt at repraesentere pa flere mader, fx
konkret med centicubes, med symbolsprog eller gennem tegninger.

Her skal fremhaeves et par eksempler:

= Eleverne skulle undersgge, hvordan de kunne finde ud af, om et tal var lige eller ulige. Nogle elever
undersggte, om forskellige tal var lige eller ulige ved at dele et antal centicubes i to lige store bunker,
mens andre fandt systemer i talreekken, hvor tallene er skiftevis ulige og lige. Til sidst var det muligt at
tale om, hvordan man kan finde ud af, om et tal er lige eller ulige.

= Eleverne blev bedt om at fortelle, hvordan de regnede forskellige additionsstykker. Der var sarligt
fokus pa forskellige regneméader, hvor eleverne talte om deres forskellige additionsstrategier. Nogle
elever omgrupperede centicubes og lavede “tier-venner” som en made at regne additionsstykker pa,
mens andre fortalte om, hvordan de kunne bruge talfakta som fx fordobling eller fakta om at leegge 10
til et tal som treedesten til at regne et stykke. Feelles for arbejdet var et gnske fra elevernes side om at
dele deres forskellige additionsstrategier med de andre elever.

= Eleverne skulle finde méader at teelle et stgrre antal genstande, fx forst estimere (det bliver senere i
livet til overslagsregning) og sa gruppere i tiere og supplere med de enere, der var tilbage.

I disse eksempler var der “noget at tale om”, og det var muligt at repraesentere problemstillingen pa
forskellige mader. Samtidig leegger alle aktionerne op til, at bornene/eleverne anlaegger et metarefleksivt

Skab rum for sproglig deltagelse

n




perspektiv pa arbejdet med tal og antal. De skulle ikke blot levere et matematisk korrekt svar, men taenke
over og forklare, hvordan de kom frem til svaret.

I mange aktioner har der veeret fokus pa organisationsformer, der fremmer elev-elev samtaler om matema-
tisk stof. Der har vaeret saerligt fokus pa at undersgge, i hvilken grad forskellige Cooporative Learning-struk-
turer (CL-strukturer) giver eleverne mulighed for at komme i dialog om et fagligt stof. Strukturerne ”dobbelt-
cirkel” og “forklar for en makker” har veeret afprgvet flere steder. CL-strukturerne har givet anledning til, at
eleverne kom til at tale sammen og har endvidere givet gget aktivitet. I de aktioner omkring CL-strukturer,
der er blevet observeret, har der dog i nogle tilfaelde ikke veeret tilstraekkeligt fokus pa udvalgelsen af det
faglige stof, eleverne skulle tale om. Hvis det faglige stof gav ringe mulighed for alsidig samtale, har det
veeret sveert at vurdere, i hvilken grad forskellige CL-strukturer gav eleverne mulighed for at komme i dialog
om fagligt stof.  numeracyaktioner, hvor der indgik samarbejde i CL-strukturer, har eleverne brugt meget
energi pa den sociale konstruktion, nar strukturerne var nye for eleverne. Det er en erfaring i projektet, at
det tager tid at etablere nye samarbejds- og organisationsformer, og at eleverne fgrst efter gentagne aktivite-
ter med samme samarbejds- eller organisationsform bliver i stand til at fokusere pa det faglige stof.

En raekke aktiviteter med numeracy er beskrevet grundigt i Viden om Literacy, nr. 22. (Freil, 2017; An-
dersen, 2017). De kan frit hentes her: https://www.videnomlaesning.dk/tidsskrift/tidsskrift-nr-22-11t3r4cy-
literacy-og-numeracy-i-boernehave-og-indskoling/

Erfaringer knyttet til aktionslaeringsforlgb i literacy
Barns sproglige deltagelse i klasserummet har veret i fokus i mange literacyaktioner. Forskellige former
for samtaleteknik og -stilladsering, filosofisk samtale og dialogisk leesning gar igen pa neesten alle skoler.

Hvis formalet med en samtale er at styrke sprog og tidlige literacykompetencer, sa er samtaler om et fo-
kuseret tema det mest givtige (Gjems & Slettner, 2016). Dette er ogsa en erfaring i projektet. I forbindelse
med aktionerne bringer mange af projektdeltagerne imidlertid op til refleksion, at det kan vere sveert at
holde fokus i samtalerne, nar man inviterer eleverne til at bidrage med deres egne perspektiver. Behovet
for tid til forberedelse af aktiviteter bliver tydeligt i sidanne sammenhenge. Samtidig har mange team-
samtaler dveelet ved den udfordring, det er at give de enkelte elever tid til at teenke og svare i klassesam-
taler. En velkendt strategi som at vente pa elevens svar opleves som vanskelig at implementere, nar der
er mange elever i klassen og et meget stort stofomrade, der skal nds. I vellykkede aktioner omkring sam-
taleteknikker har tid og fordybelse derfor ofte vaeret kerneelementer. I l&ngere temaforlgb, fx bogforlgb,
hvor eleverne over laengere tid arbejder med samme stof, friseettes tid til stilladserende samtale, fordi
p®dagog/lerer ikke i samme omfang skal bruge tid pa introduktion af nyt stof og nye mal.

En lang reekke aktioner har haft fokus pa dialogisk laesning af litteratur. Dialogisk leesning praktiseres
som oftest med det formal, at bgrnenes ordforrad, viden om verden og laeseforstdelse skal udvides. Gen-
tagelse, reformulering med andre ord, lukkede og dbne spgrgsmadl til den lyttende elevgruppe er teknik-
ker, der skal hjeelpe eleverne med at bygge broer mellem det kendte og det nye, de mgder i litteraturen.
Efterfolgende makker- eller gruppesamtaler med genforteelling, tegning og skrivning hjeelper elever til
at fastholde det, de har hgrt og leert. Det er en erfaring i projektet, at de leeste bggers litteraere kvalitet er
af stor betydning for savel engagement som leeringspotentiale. I indskolingen vil billedbgger/bgger med
illustrationer typisk laegge op til megen god dialog. Mange nyere billedbgger forteeller imidlertid tostem-
migt, sdledes at billederne forteeller mere eller andet end teksten. Aktiviteter med sddanne bgger fordrer
derfor, at paedagog/lerer har haft tilstreekkelig tid til at forberede sig.

Literacy og dialogskabende organisering og materialer

Pa grund af mundtlighedens betydning for leeseforstaelse har mange aktioner haft fokus pa ords betyd-
ning og begrebsforstaelse med udvikling af nye materialer og aktive tilgange i arbejdet med ord, fx gen-
nem vendespil, ludospil med ord osv. Skolerne havde i forvejen mange velafprgvede metoder i ordarbej-
det, men der er ogsd blevet arbejdet med nye og aktive tilgange. Til afrapportering udvelges her fglgende
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eksempler: Ordjagt, Hvem vil veere ordbog? samt Foldebog. I aktionen Ordjagt i garden inddrages uderum-
met. Eleverne skulle finde ord og sortere dem i spande efter ordklasse. Et andet eksempel er Hvem vil
veare ordbog? I forlengelse af et bogprojekt valgte et klasseteam i feellesskab at fokusere pa ordbetyd-
ning og udviklede ideen om levende ordbgger. Udvalgte elever fik til opgave at veere fx synonymordbog,
rimordbog og retstavningsordbog. Gennem aktiviteten blev centrale ord og begreber fra bogen “kgrt”
gennem de forskellige ordbgger. Aktionen bidrog ifglge den efterfglgende teamrefleksion til bevidsthed
om ord og betydninger ved at pirre til elevernes undren over og udforskning af ord. Et tredje eksempel er
brug af foldebog - et tekstformat, der skabes ved at folde et A4-ark, og som kan anvendes og stilladseres
differentieret i mange faglige og peedagogiske sammenhaenge. Foldebogen ser ud til at have et implicit
literacypotentiale, som &bner for neesten alle bgrns deltagelse. Det giver umiddelbar mening for eleverne
at formulere deres arbejde i klassen i deres egen bog. Foldebgger er blevet inddraget i mange og meget
forskellige aktioner i projektet. Nogle har haft fokus pa literacy, andre pa numeracy.

Mens sproglig, mundtlig deltagelse var et dominerende fokus i aktioner i bgrnehaveklassen, var deri 1.
Kklasse generelt stgrre fokus pd, hvordan aktiviteter med leesning og skrivning i hgjere grad kunne under-
statte faglige og tvaerfaglige forlgb, sd eleverne oplevede, at de ved at laese og skrive kommunikerede med
andre. Mange af skolerne i projektet arbejder med det, der kaldes "bgrneskrivning”. Begrebet bgrne-
skrivning refererer til den eksperimenterende tilgang, som bgrn anvender i deres tidlige forsgg med at
kommunikere ved hjaelp af skrift (Korsgaard, Vitger, & Hannibal, 2010). De eksperimenterer bade med
tekstens indhold (hvad skal med, til hvilken modtager), tekstens struktur (reekkefglge) og med ordenes
stavning. Bgrneskrivning rummer derfor ogsé bernestavning, da barnet udnytter sin eksisterende viden
om bogstavernes navne og/eller lyde til at danne og afprgve hypoteser om forholdet mellem lyd og bog-
stav. Nar man introducerer bgrneskrivning, understgtter man derfor, at alle elever kan deltage i tekstpro-
duktion og kommunikation pa det niveau, de nu engang behersker.

Et eksempel pa dette ss ogsa i matematikundervisningen i 1. klasse, hvor bgrnene parvis skulle skrive
en regnehistorie ud fra et givent billede. Forud for aktiviteten gik en modelleringsfase, hvor lereren viste
praecis, hvordan man kan skrive pa baggrund af et billede. Historien til et billede af en disk fyldt med fisk
kunne eksempelvis vare: “Storm gar hen til fiskemanden. Han keber en laks og to fiskefrikadeller. Hvor
mange ting kgbte han i alt?” Nar bgrnene havde fundet pa en historie ud fra deres egne billeder og derpa
havde skrevet deres historier, skulle de laese deres regnehistorie hgjt for de andre par, der sa skulle prove
at “regne den ud”. Herved understeattes begyndende genrekendskab, som gavner laeseforstaelsen (jf. Bra-
ten, 2008; Graham & Hebert, 2010), ndr de senere skal leese genren “rigtige” regnehistorier i matematikbo-
gen. Samtidig styrker en sddan aktivitet barnenes skrivekompetencer og skriveprocesser, fordi leererens
modellering giver dem gode pejlemaerker pa, hvad der forventes af dem.

Fra bgrneskrivning til konventionel skrivning?

I 1. klasse forer bgrneskrivning ofte til spgrgsmaélet om, hvorndr og hvordan eleverne skal leere at skrive
konventionelt (retskrivning). En del leerere udtrykker tvivl om, hvordan man understgtter denne proces
bedst muligt. I én aktion blev der arbejdet med en mere individuel, elevrettet stilladsering, der rettede
fokus pa forskellen mellem bgrnestavning og konventionel skrivning i smé tekster, som elevernes selv
skrev. Eleverne skulle skrive daghog i sma seetninger med plastikbogstaver pa bordet, hvorefter leereren
hjalp hver enkelt elev med at udveelge og omskrive ord til konventionel stavning. I processen tales der om
lyde og bogstaver og hypoteser om staveform, men iser om staveregler, som var relevante i forhold til
den enkelte elevs tekst og niveau. Aktionen repraesenterer dermed et eksempel pd anvendelse af fleksi-
ble strategier og skriftsproglig bevidsthed i overgangen fra bgrneskrivning til konventionel skrivning.
Efterfolgende skriver eleverne de “rettede” ord og setninger ind i deres loghog og far derved gentaget og
maske konsolideret stavemaden pa enkelte ord.

Deltagernes evaluering af aktionslaeringsforlgbene
Gruppeinterview med skoleudvalgte deltagere viser, at paedagoger, bgrnehaveklasseledere og laerere
har bidraget med lige mange ideer til aktioner, og at det tvaerfaglige samarbejde er styrket. Det italesaet-
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tes dog samtidig meget kraftigt, at deltagerne gnsker at samarbejde om at udvikle deres feelles praksis i
teamet, men at det er meget vanskeligt i en presset hverdag. Jo ringere vilkar for samarbejde i hverdagen
deltagerne beskriver, des mere problematiserer de aktionsleeringsformen, som de oplever har taget al
samarbejdstid.

Der er stor forskel pa, hvordan deltagerne har oplevet aktionsleringsforlgbene. Af en del interviews
fremgar det, at deltagerne oplevede et paradoks, i og med at der skulle arbejdes med udgangspunkt
ideres ideer til faglig udvikling, samtidig med at de ikke oplevede, at det var deres projekt: det kom
udefra”, ”der bliver sat mange projekter i gang — bade i kommunen og pa skolen”. Der spgrges til, om ikke
man skulle forankre og fortseette med det nye, man er i gang med, i stedet for hele tiden at skulle videre
med nye projekter. Samtidig tages det i flere gruppeinterviews op, at der gik lang tid, far de ndede frem
til klarhed over, hvad projektet gik ud pa. Det fremgar, at deltagere, der har veeret med i mange aktioner,
ser flere perspektiver i projektet end deltagere, der kun har veeret med i fa aktioner. Et sted formuleres
det, at det maske havde varet mere givtigt at arbejde med projektet i fx bornehaveklasseteamet i 2 ar
fremfor at folge barnedrgangen, hvis man gerne ville fastholde og forfine. Dette skal muligvis ogsa ses i
lyset af, at det fra flere gruppeinterviews lyder, at det opleves som ubehageligt og utrygt at blive observe-
ret i undervisningen af konsulenter eller lokale vejledere. Andre steder efterspgrges dog mere observa-
tion, bade fra udefrakommende og teamkolleger, ligesom flere veerdseetter selv at observere kollegaers
praksis.

Generelt lyder det fra de fleste skoler, at de oplever, at de allerede arbejdede med de metodikker, en liter-
acypaedagogik leegger op til, og aktionerne kom derfor til at handle om at forfine praksis, mens de i hgjere
grad er blevet inspireret til at udvikle matematikundervisningen, at ”fa naesen op af matematikbogen og
fa mere sprog pa”.

Vores literacymiljo

Praesentation af vaerktgjet ”Vores literacymiljo”

”Vores literacymiljg” er et samtalebaseret refleksionsredskab, der er blevet udviklet i TLTN-projektet,
med henblik pa at understgtte en faglig kollegial refleksion om de rammer, der omgiver elevernes lering.
Et literacymiljg er en samlet betegnelse for et leeringsmiljg, hvor elever udvikler de kompetencer for livet,
der implicerer brug af tegnsystemer, dvs. savel bogstaver som tal og andre tegn. Udviklingen af veerktgjet
”Vores Literacymiljg”, der bl.a. indebar flere afprgvninger med projektdeltagere, er beskrevet i en artikel
i tidsskriftet Viden om Literacy, nr. 22 og kan hentes separat her: https://www.videnomlaesning.dk/me-
dia/2216/22_lene-storgaard-brok.pdf.

Veerktgjet er designet til at kunne fungere som en samtaleguide, der leder til faglige droftelser i
indskolingsteamet. Forst observerer og beskriver teamet sammen literacymiljget, som omgiver dem

i klasserne pa skolen. Man forholder sig bl.a. til, om eleverne har adgang til bgger og materialer med
relation til fag og leererige aktiviteter og til synligggrelse af elevernes arbejder. Derneest spiller teamet
et kortspil, der afvikles pa 5 minutter, og tjener til at lasne op for en efterfglgende dialog ved bl.a. at
introducere en raekke perspektiver pa fag, undervisning og leerer- og paedagogarbejde, som deltagerne
pa skift ma spille pd banen. Endelig fokuseres der pa teamets refleksion og handlemuligheder frem-
over: Hvordan vil teamet forbedre det aktuelle literacymiljg? Hvad kan man gere med de forhdnden-
veerende midler for at skabe et godt literacymiljo for eleverne? Vaerktgjet blev produceret og distri-
bueret til samtlige deltagende skoler. Det ligger desuden frit tilgeengeligt pd Nationalt Videncenter

for Leesnings hjemmeside: https://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/nyheder/2017/centeret-lancerer-
vores-literacymiljoe/
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Potentialer og udfordringer ved at arbejde med vaerktojet

Veaerktgjet er designet til at kunne anvendes pa et teammgde af en times varighed. Af materialet fremgar
det, at der er visse rammebetingelser, der skal vaere pa plads, for at veerktgjet bedst kan udnyttes:

a. Samtalen far det bedste grundlag, hvis den gennemfgres i det klassevaerelse eller den lokalitet, hvor
paedagogerne og leererne har klassen. Dette skyldes, at man med verktgjet observerer sine egne omgi-
velser og forholder sig til, om de rammer, man giver eleverne, inviterer eleverne til at blive nysgerrige
pa de tegnsystemer, der skal leeres i indskolingen.

b. Hvis samtalen skal fgre til kollegiale udviklingsprocesser, er det vaesentligt, at hele indskolingsteamet
er samlet i dialogen. Teamene veerdseetter en tveerfaglig tilgang til udvikling af leeringsmiljget, og det
indebaerer, at bade padagoger, bernehaveklasseledere og laerere er til stede.

c. Ved introduktionen af veerktgjet blev der lagt op til, at skolerne, sa vidt det var muligt, involverede
en leesevejleder eller anden ressourceperson i processen for at sikre, at der blev taget fyldigt referat
af teamets droftelser og beslutninger. Det ser ud til, at det netop er de skoler, der har allokeret en
ressourceperson til denne opgave, som far dokumenteret grundigst. Det fyldige referat er vigtigt, hvis
teamet skal kunne bruge varktgjet til at fastholde indsatsomrader med.

Centrale temaer knyttet til beslutninger vedr. literacy- og
numeracyudvikling.

Deltagernes dokumenterede teamsamtaler og beslutninger, efter at de havde gennemfgrt spillet ”Vores
literacymiljg”, peger pa, at opmaeerksomheden iseer har vaeret rettet mod 1) indretning af lokaler og andre
lokaliteter og 2) samarbejde om lokaler.

Deltagerne er de fleste steder blevet opmerksomme p4, at et godt literacymilje kreever sdvel mulighed
for at udstille elevernes igangverende projekter som jeevnlig stillingtagen til, om det udstillede stadig er
relevant. Flere steder er deltagerne opmaerksomme p4, at der enten ikke heenger elevprodukter eller ma-
terialer, der knytter sig til det, der aktuelt arbejdes med, fremme, eller at der heenger gamle materialer,
som virker forstyrrende. Teamene synes over en bred kam at gnske at indrette lokaler og feellesarealer pé
en made, sd alle i teamet har mulighed for at gore deres fag og aktiviteter synlige, fx med opslagstavler til
hvert fag. Flere teams refererer, at dette ogsa vil kunne understgtte foraeldreinddragelsen, i og med at det
leegger op til samtaler i hjemmet om, hvad barnet har leert i skolen.

En del teams er udfordrede af, at de lokaler, der arbejdes i, har flere funktioner. Pa flere skoler er der
SFO-aktiviteter i lokalerne med en anden bgrnegruppe. Det betyder, at det er sveert at udstille elevpro-
dukter og materialer, fordi teamene har erfaringer med, at disse risikerer at blive gdelagt eller forsvinde
i forbindelse med andre bgrns brug af lokalerne.

Udfordringer vedrgrende plads til udstilling synes flere steder pé vej mod lgsning, i og med at der indfe-
res udstillingsskabe, flytbare opslagstavler eller “tgjsnore”, der kan bruges til ophgengning.

Potentialet i at understgtte elev-elev samtaler i undervisning og aktiviteter bergres af flere teams. Kon-
kret taler teamene om at skabe rum for organisering i mindre grupper eller makkerpar. Rum kan bade
forstds som noget, der relaterer sig til indretningen af lokaler, og som noget, der har med organisering at
gare, herunder allokering af teamressourcer.

Derudover viser teamsamtalerne, at der tilsyneladende er meget store forskelle mellem skolerne, nar det
kommer til elevernes adgang til bager i lobet af skoledagen. Hvor der pa nogle skoler er bogkasser i alle
klasselokaler og bibliotek, er der pd andre ikke. En skole, der ikke har bogkasser i lokalerne, har daglig
oplaesning for eleverne. Nar adgang til boger vaegtes, giver man eleverne mulighed for at opbygge en
identitet som laesere og anerkender og understgtter, at de kan traeffe valg vedrgrende deres egen leesning.
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Man ved fra international forskning, at det er veesentligt at veere opmaerksom pa elevernes lyst til at leese
(Snow, Burns, & Griffin, 1998). Det er vigtigt, at eleverne selv finder og valger tekster, der matcher deres
leeseinteresse og leeseniveau. Et godt valg motiverer eleverne til at leese mere og fordybe sig i litteraturen,
og dette kan bevirke, at de fremadrettet fir mod pé leesningen. Adgang til forskellige typer af tekster og
forskellige typer af bgger er derfor vaesentligt for at skabe leselyst og leeseglaede, og den daglige laeseople-
velse mad understgtte elevernes leeseinteresser.

Pointer vedrgrende leeringsmiljg: Det bar tages op til feelles overvejelse i kommunen, hvordan adgang til
bgger kan sikres for alle elever.

Deltagernes erfaringer med vaerktgjet er ogsa belyst i gruppeinterviews pa skolerne. Det er flere steder
fremhaevet, at en deltagende laesevejleder kan se et potentiale i at arbejde med vaerktgjet.

gvrige materialer udviklet i
projektet

Elevprofil

For at imgdekomme leereres behov for eksplicit at kunne vurdere elevernes faglige niveau inden for
literacy og numeracy i indskolingen udviklede vi i TLTN-projektet et veer ktgj til vurdering af elever-
nes literacy- og numeracykompetencer efter 1. klasse. Vurderingsverktgjet bensevnes “elevprofiler”.
De er udviklet pa baggrund af erfaringer i TLTN begrundet i de forskellige leeringsmal, der er be-
skrevet i fagene dansk og matematik i 1. klasse, og med blik for international forskning, her seerligt
norsk og dansk skriveforskning. Materialet er kvalitetssikret af to eksterne forskere og justeret efter
respons fra projektets fglgegruppe. Da materialet blev udviklet i slutningen af TLTN-projektet, har vi
endnu ingen evalueringer af, hvordan disse omsaettes i praksis. Det bgr understreges, at elevprofil-
materialet blot var et materiale-tilbud, som leerere i projektet frit kunne benytte sig af, hvis det gav
mening for dem.

Elevprofilerne kan hentes pd TLTN’s projektsite. De bestar af leerervejledninger og skabeloner: https://
www.videnomlaesning.dk/projekter/tidlig-literacy-tidlig-numerac

Elevprofilernes format

Materialet er et specifikt leererhenvendt veerktgj, der giver leereren en indikation af, hvordan det gdr med
elevernes faglige udviklingsproces. Vaerktgjet er ikke udviklet som en profil, man viser eleven, da elever
altid har brug for konkret og specifik respons pa de opgaver, de lgbende laver i skolen (en formativ elev-
centreret vurdering).

En elevprofil er en summativ vurdering af kvaliteten i elevens skriftlige fremstilling og elevens matemati-
ske kunnen ved slutningen af 1. klasse. Den forholder sig til kvaliteter i de tekster og opgaver, eleven har
udfert, og giver leereren et praj om, hvad der skal arbejdes videre med i undervisningen. Elevprofilerne
beskriver en reekke forventningsnormer. Disse normer bygger pad meningsfulde og rimelige kriterier for
elevers udvikling i 1. klasse.

I elevprofilen til elevernes skriftlige fremstilling i danskfaget efter 1. klasse veegtes deres kommunikative
kompetencer, deres tekstfremstillingskompetencer og deres formelle ortografiske kompetencer. Saledes
far leereren et indblik i, om eleven kan skabe mening gennem skriftsproget, om eleven har gode udtryks-
feerdigheder, og om eleven kan skrive korrekt.
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I elevprofilen til matematik er der fokus pa kvaliteten af elevers additionsstrategier og anvendelse af geo-
metriske begreber ved udgangen af 1. klasse. Det er centralti 1. klasse, at eleverne udvikler regnestrategi-
er, nar de arbejder med matematiske problemstillinger. Regnestrategier er blevet et selvstaendigt omrade
i Feelles Mal, og arbejdet med regnestrategier giver leereren mulighed for at f& indblik i elevernes forestil-
linger om tal og om relationerne mellem tallene. Forskning viser endvidere, at det at have funktionelle
regnestrategier synes at haenge sammen med succes i matematik. I elevprofilerne til matematikfaget er
der sarligt fokus pa back-up-strategier (teellestrategier) og Retrival-strategier (teenkestrategi).

Konklusioner og anbefalinger

Projekt TLTN viser, at paedagoger, bgrnehaveklasseledere og leerere pa de frederiksbergske skoler er
iderige og samarbejdsorienterede fagpersoner — ogsa over og pa tvers af faggraenser. Det fremgar af
aktionsleeringsforleb og arbejdet med verktgjet Vores literacymiljg, at de gnsker at videndele og udvikle
praksis sammen og er engagerede i at fastholde erfaringer, men det fremgar ogsa, at de kan opleve, at det
er sveert at overkomme i et arbejdsliv med mange og forskelligartede opgaver.

Projektet viser, at teamets faglige fokus pa elevernes sproglig deltagelse i samtaler om fagligt stof og
forstaelse giver et mere dialogisk klasserum, hvor flere elever kommer pa banen. De kvantitative kom-
munale test dokumenterer dog ikke ggede kompetencer.

Anbefalinger for fremtidig psedagogisk praksis i indskolingen

Det anbefales, at fortsat arbejde for et klasserum med sprogligt deltagende elever. Kodeord er: Teenke og
samtalepauser, for aktiviteter gar i gang, makkerarbejde og arbejde i veletablerede sma grupper, arbejde
med materialer og opgaver, der giver anledning til a&egte undersggende samtale og eksperimenterende
tekstproduktion, arbejde med strategier til at huske og forsta — og mulighed for fordybelse. Disse anbe-
falinger vurderes at ga godt i spaeend med den skriftsprogsstrategi, Frederiksberg Kommune har indfert i
2018, og som bl.a. betoner, at eleverne gennem hele skoletiden skal tilegne sig begreber og viden ved at
bruge sproget aktivt i kommunikative kontekster.

Det anbefales, at der pd kommunalt og skoleniveau arbejdes videre med modeller for videndeling og kol-
legialt baseret udvikling.
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Folgende er formidlet pa grundlag af projektet:

= Projektets konsulenter (Hannibal, S., Basse, L., Freil, O., Andersen, M. W., & Reusch. C.) bidrager med 6
artikler om literacy og numeracy i skolestarten set fra projektet i Viden om Literacy, nr. 22, efterar 2017.

= Udvikler af ”Vores literacymiljg”, Lene Storgaard Brok, centerleder NVL, bidrager med artikel i Viden
om Literacy, nr. 22, efterar 2017.

= Henriette Lund bidrager med 2 interviews om projektet med henholdsvis kommunens laesekonsulent
og en projektansvarlig leder i Viden om Literacy, nr. 22, efterar 2017.

= Aktiviteter, der har veret afprovet i projektet, indgdr i publikationen 30 ideer til et aktivt samarbejde
om sprog ved skolestart, Nationalt Videncenter for Leaesning, april 2018 — publikationen er stgttet af
Undervisningsministeriets udlodningsmidler og er frit tilgaengelig pa sdvel Nationalt Videncenter for
Leesnings hjemmeside som pa EMU.

= Podcast: Ole Freil forteeller om numeracy og matematisk opmarksomhed. December 2017.
https://videnomlaesning.podbean.com/e/ole-freil-om-numeracy-og-matematisk-opm%c3%a6rksomhed/

= Podcast: Lena Basse om samtalens betydning. December 2017.
https://videnomlaesning.podbean.com/e/lena-basse-om-samtalens-betydning/

= Cases fra projektet indgér i artikler af Reusch, C. i Literacy og leeringsmdl 2 (red. Friis, K., & @stergren-
Olsen, D.), Dafolo. September 2017 og i Undervisningsdifferentiering i dansk: Teori og praksis (red.
Jorgensen, M. & Maibom, I.). Kvan. Oktober 2018.
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