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Hvordan kan

tvaersproglighed |
grammatikundervisningen

se ud?

Artiklen er fagfaellebedamt.

I denne artikel ser vi naermere pa et be-

stemt aspekt af Gramma3-eksperimenterne:
tvaersproglighed i grammatikundervisningen

i udskolingens sprogfag. Vi redegear for, hvor-
dan tvaersproglighed kan komme til udtryk i
grammatikundervisningen, og hvordan laererne
forstar og opfatter den. Artiklen er skrevet pa
baggrund af data fra gennemfarelsen af to
undervisningsforlgb, der blandt andet skulle
afprave et tveersprogligt perspektiv. Afslut-
ningsvis diskuterer vi, hvilke udfordringer og
potentialer et tvaersprogligt perspektiv rummer
for udvikling af nye mader at undervise i gram-
matik pa i skolens sprogfag. Artiklen bidrager
saledes bade med nye indsigter i, hvad gram-
matikundervisning i udskolingens sprogfag kan
vaere, og hvordan et tveersprogligt perspektiv
kan tage sig ud og forstas i praksis.

Det var et centralt fund i Gramma3-projektet,

at undervisningen i udskolingens sprogfag kun
imeget begraenset grad indeholdt tvaersproglige
perspektiver, og at udskolingens storste sprogfag
treeder frem som tre forskellige sprogfag med
forskellige praksisser for at undervise i og tilskrive
grammatikundervisningen tid og veerdi (Kabel et
al., 2019). Pa baggrund af dette fund og inspire-

ret af nyere indsigter fra sprogvidenskabelig og
sprogpaedagogisk forskning satte vi os derfor for at
undersgge folgende: Hvordan kan et tvaersprogligt

perspektiv komme til udtryk i grammatikundervis-
ningen i udskolingens sprogundervisning? I denne
artikel redegor vi forst kort for den empiriske og
teoretiske baggrund for vores interventioner, der-
efter ser vi neermere pa potentialer og udfordrin-
ger med tvaersproglighed i grammatikundervisnin-
gen, som de traeder frem i vores data og analyser.

Hvorfor tvaersproglighed i
grammatikundervisningen?

Béde den sociolingvistiske og den pedagogiske
sprogforskning anleegger i stigende grad et holi-
stisk blik pa sprogferdigheder og sprogtilegnelse.
I sociolingvistikken har man leenge haft blik for, at
sprogbrugere til stadighed bruger deres samlede
sproglige repertoire og altsa ikke opfatter deres
sproglige feerdigheder som delt op i enkelte sprog
(Jorgensen et al., 2011). Ogsé den fremmedsprogs-
paedagogiske forskning retter opmeerksomheden
mod de muligheder, et tvaersprogligt perspektiv
indeholder: Nogle af de sprog, man underviser i, er
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sprogligt beslaegtede med hinanden, derfor giver
det mening at se paralleller mellem dem (fx fransk
og spansk, men ogsa dansk, tysk og engelsk), og

det overhovedet at tilegne sig et nyt sprog er en
erfaring, eleverne gor sig flere gange i lobet af et
livs- og skoleforlab, derfor giver det god mening at
gore dette eksplicit i undervisningen (Daryai-Han-
sen, 2018).

| sociolingvistikken har man
laenge haft blik for, at sprog-
brugere til stadighed bruger
deres samlede sproglige reper-
toire.

Hvordan kan et tveersprogligt
perspektiv tage sig ud?

Tveersproglighed i sprogundervisningen kan an-
tage forskellige former og have forskellige formal.

I translanguaging-traditionen (Holmen & Thise,
2019) inddrages flersprogethed som grundlaeg-
gende preemis for undervisning i bade sprog og
andre fag. Undervisningen tilretteleegges med
udgangspunkt i et pluralistisk sprogsyn, hvor alle
elevers sproglige erfaringer og kompetencer gores
synlige og relevante for undervisning og leering,
bade som kognitive og kommunikative ressour-
cer iundervisningen, men ogsé for at styrke iseer
flersprogede elevers muligheder for deltagelse og
udbytte. I flersproget fremmedsprogsundervisning
kan sprogsammenligninger oge elevernes sprog-
lige bevidsthed og opmaerksomhed, noget, der fx
kan statte de yngste elevers fremmedsprogstileg-
nelse (Daryai-Hansen et al., 2019), men ogsa skabe
nye leeringsrum for de &eldste elever, hvor der kan
skabes meningsfulde synteser mellem sproglige
indholdsomrader i dansk og sprogfag for bade
leerere og elever pd mellemtrinnet (Lorentzen et
al., 2019). Den tveersproglige fremmedsprogsun-
dervisning udfordrer den traditionelle opdeling i
fagraekken mellem skolens sprog: Sprog opfattes
iettveersprogligt perspektiv pa sprogundervis-
ning ikke som adskilte enheder, men i stedet som
faenomener, der er forbundne pé forskellige mader,
sprogligt, geografisk og historisk. Tveersproglighed
kan ogsa angd undervisningens indhold, hvor der

altsd arbejdes med samme sproglige feenomener
patveaers af sprog (Daryai-Hansen, 2018) eller pa
tveers af sprogfag (Lorentzen et al., 2019).

Eksperimenterne i Gramma3-
projektet: Metode og data

Som naevnt iindledningen gnskede vi med Gram-
ma3-eksperimenterne blandt andet at undersgge
mulighederne i et tveersprogligt perspektiviud-
skolingens sprogundervisning. Derfor tilrettelagde
viisamarbejde med de sproglaerere, der skulle
undervise, to forskellige forlgb til to skoler, som
deltog i forste del af projektet. Skolerne og leererne
blev udvalgt til at gennemfore eksperimenterne,
da vibegge steder var stedt pa leerere med seer-

lig interesse for grammatik og tveersproglighed.
Afpreovningen foregik i en 9. og en 6. klasse og blev
gennemfort som koncentrerede forlgb pé ca. en
uges lektioner i de involverede fag i lgbet af sen-
sommeren 2019.

Tvaersprogligheden i eksperimenterne indgik i
flere dimensioner. For det forste kom tveersprog-
ligheden til udtryk som indholdskoordinering mel-
lem sprogfagene: I det ene eksperiment arbejdede
eleverne med forfeltsvariation i dansk, tysk og
engelsk og i det andet forlgb med sproglige res-
sourcer for at skabe dialoger i littereere tekster. Det
samme indhold gik altsa igen i alle tre sprogfag, og
der var séledes mulighed for at gore sig erfaringer
med samme eller lignende sproglige faenomener
patveers af sprogfag og for at treekke pa det samme
metasprog pa tveers af undervisningen. I begge
forlgb tog undervisningen i alle tre sprogfag ogsa
udgangspunkt i samme eller lignende undervis-
ningsmateriale: I forfeltsforlgbet arbejdede elever-
ne med udgangspunkt i samme tekst bestdende af
billede og billedtekst, og i dialogforlgbet arbejdede
eleverne med udgangspunkt i modeltekster pa de
tre sprog. Vi forsggte at gare det tvaersproglige per-
spektiv synligt og konkret: Leererne blev opfordret
til, at de tre sprog blev gjort synlige pa tveers af
fagene, blandt andet ved hjaelp af henvisninger til
og brug af tekster og materialer, og konkret ved, at
sprogsammenligninger blev gjort synlige i klasse-
rummet.

For at undersgge eksperimenterne indsamlede vi
forskellige data. Vi gennemforte semistrukturere-
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de interviews med leererne for og efter forlgbene.
Interviewdata er analyseret for at undersege, om
leerernes opfattelse af tvaersproglighed og gram-
matikundervisning eendrede sig ilobet af ekspe-
rimenterne. Viinterviewede to fokusgrupper af
elever fra hver skole umiddelbart efter forlgbenes
afslutning. Formaélet var at undersgge, hvordan
eleverne oplevede tvaersprogligheden og gramma-
tikundervisningen. I eksperimenterne havde vi en
specifik interesse i at undersgge bade klassesamta-
ler og elevsamtaler om grammatik, og derfor optog
vi de lektioner, vi fik tilladelse til at filme. Disse
data er blevet brugt til at neeranalysere blandt
andet klasserums- og elevinteraktionen, som vi
héabede at skabe seerlige rammer for. Optagelserne
blev suppleret med strukturerede observations-
data af alle lektioner. (For en nseermere metodisk
indfering i projektet, se Kabel et al., 2019). I denne
artikel laver vi nedslag i udvalgte datauddrag, som
vi analyserer neermere for at udfolde netop det
tveersproglige perspektiv i eksperimenterne.

Vores klasser og skoler er ikke udvalgt som reprae-
sentative, hverken for udskolingsklasser eller for
projektet. Forlgbene er udviklet i teet samarbejde
med de leerere, der skulle gennemfore dem, og séle-
des er tekster, indhold og opgaver i lige s hgj grad
et resultat af forskernes som leerernes forberedel-
se, og denne preemis méa teenkes med i vores analy-
ser og konklusioner nedenfor. Tveersprogligheden,
som den tager sig ud i eksperimenterne, er derfor
iudgangspunktetilige sd hgj grad et produkt af
vores forstielse af, hvordan det kan se ud, som det
er et udtryk for, hvordan de deltagende leerere for-
star og udfolder et tveersprogligt perspektivideres
undervisning. Konkret har det méske betydet, at
leererne er blevet kastet ud i grammatiske opgaver,
som de ikke havde gennemfort, hvis de ikke havde
haft forskernes bud pa lgsninger som rygstotte.

Hvordan kommer det tvaersproglige
perspektiv til udtryk?

Pa den ene skole har tre leerere i dansk, engelsk og
tysk aftalt feelles indholdskoordinering med fokus
pa, hvordan dialoger kan tage sig ud og beskrives
ifiktive tekster fra de tre fag. Eleverne arbejder i
dansk med to littereere tekster, Et vintereventyr
af Arthur Krasilnikoff og Bergrte Katrine af Kim
Fupz Aakeson. I engelsk arbejder eleverne med

udgangspunkt i en kort prosatekst, Dad Dancing af
Felice Arena, mens tyskfaget tager udgangspunkt
ien kortlaerebogstekst om en dialog i forbindelse
med et cafébesgg. Det overordnede mal med for-
lgbene er at ggre eleverne bevidste om forskellige
sproglige ressourcer for at skabe dialoger: valg af
ytringsverber og adverbier. I dette forlgb frem-
star indholdskoordineringen pé tveers af fagene
tydeligt og pa flere mader eksplicit. For det forste
er det tveersproglige aspekt gjort synligt i klasse-
rummet. I lgbet af de tre forlgb udarbejder laerere
og elever forskellige plakater med eksempler pa
ytringsverber fra de leeste tekster, og disse plakater
med teksteksempler heenges op i klassen. Laererne
refererer ogsa eksplicit til, at undervisningsindhol-
det er det samme i de tre sprogfag, fx ved at intro-
ducere en aktivitet med ssetningsanalyse i dansk
ved at henvise til, at de nu skal arbejde med det
samme — nemlig ytringsverber — som de arbejder
med i engelsk. Viser ogsé, at leererne beder elever-
ne finde tekster og opgaver fra de andre sprogfag
frem for at se eksempler pa ytringsverber brugt i
litteraere tekster pa andre sprog. I et enkelt tilfzelde
gor dansklereren brug af, at der er to projektorer i
klasserummet og dbner saledes engelskteksten pa
den ene og danskteksten pa den anden, sa eleverne
kan traekke pa erfaringer fra undervisningen i beg-
ge fag samtidigt. I tyskundervisningen observerer
vi ogsa, at eleverne selv italesatter indholdskoor-
dineringen pa tveers af sprogfagene. Laereren beder
eleverne finde det, hun i forste omgang kalder
“fortaellerens verber” i den tyske tekst, og en elev
reekker fingeren op og sperger: “Er det ikke bare
det samme, som vi har lavet i dansk og engelsk?”
Leereren bekraefter det, udpeger eksplicit plakater-
ne med danske “ytringsverber” og engelske “speech
words” pa opslagstavlen og bruger selv begrebet
“ytringsverber” i sin videre forklaring. Indholdsko-
ordineringen fremstar altsa tydeligt i vores
observationer fra dette forlgb og tager fx form som
inddragelse af og referencer til tekster og opgaver
fra andre fag og forsgg pa at etablere og referere til
et feelles metasprog pa tveers af fag og forlgb.

En elev raekker fingeren op
og sparger: “Er det ikke bare
det samme, som vi har lavet i
dansk og engelsk?”
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I det andet forlgb arbejder klasserne pa tveaers af
sprogfagene med fokus pa et grammatisk aspekt
pa setningsniveau: forfeltet. Méalet er, at elever-
ne skal blive bevidste om forfeltets variations-
muligheder og om de betydningsaendringer, det
medforer, herunder for leeserens forstdelse af
informationerne i seetninger. Det grammatiske
fokus kontekstualiseresialle tre fag gennem ar-
bejdet med billedteksterne til et udvalg af World
Press Photo. Kendetegnende for undervisningen i
disse forlgb er, at det tvaersproglige element mest
kommer til udtryk implicit. Eksplicitte henvis-
ninger til de andre sprogfag/sprog forekommer
kun i engelsk og tysk og mest i det sidste. Tysklae-
reren henviser i introduktionen til arbejdet med
forfeltet til engelskfaget: Vi har fokus pa starten
af'setningen, og det havde I noget om sidst ved
[navn pa engelsklaereren].” Men hun forklarer
ogsa: P4 dansk kalder vi det forfelt, pa tysk hed-
der det neesten det samme.” Og senere sparger
hun eleverne: ”Hvad hedder forfeltet pa tysk?”
Eksemplerne viser to forskellige tveersproglige
perspektiver. Det forste handler om sprogfagenes
koordinering af et feelles indhold og det andet om
brugen af et feelles metasprog. I engelsk henvises
der en enkelt gang eksplicit til andre sprogfag, da
leereren sporger eleverne, om de teenker over de-
res “sentence openers” pa dansk, og pa den made
udtrykker, at det samme sproglige feenomen gor
sig gaeldende i bade engelsk og dansk. I dansk-
forlgbet henvises til gengaeld ikke eksplicit til de
andre sprogfag/sprog.

Fokus pa og referencer til et faelles metasprog om
samme faenomen pa tveers af fagene treeder altsa
frem som en tveersproglig praksis - i forskellig
udstraekning - i begge forlgb. At leererne leegger
vaegt pa, at der er saerlige potentialer i etable-
ringen af et faelles metasprog, fremgar ogsa af
leererinterviews. Her forteeller tysklaereren fra
det ene, at hun har bestraebt sig pd at anvende de
forskellige sprogfags oversaettelser for seetning-
sabnere, mens alle tre leerere i det andet forlgb
fremheaever dette aspekt og iseer, at de gerne vil
leere af hinanden, nar det kommer til at bruge et
mere funktionelt metasprog pa tveers af fagene.

Nar tvaersproglige strategier er en
blindgyde

Mens undervisningen altsé i varierende grad i de
to forlgb eksplicit fokuserer pa tveersproglighed,
ser vi eksempler pa, at elever bruger tvaersproglige
strategier og referencer, som er mere implicitte
eller underforstidede. Et eksempel pa dette finder
viiforfeltsforlgbet i forbindelse med et gruppear-
bejde. I eksemplet nedenfor er eleverne i gang med
atidentificere verberne i billedteksten til et World
Press-foto for derefter at finde forfelterne. I den
forbindelse diskuterer de om spielt (spiller) er et
verbum. Elev 1 reesonnerer sig frem til, at det ikke
kan veere tilfaeldet, da man ikke kan satte jeg foran
teksteksemplet sie spielt. Elev 2 insisterer derimod
P4, at ordet er et verbum. Samtalen forlgber pa
denne made:

El: Spielt, det er ikke et udsagnsord
E2: Jo,deter

El: Nej, sie...

E2:  Sie spielt, jo, hun spiller

El: Jamen, der skal veere jeg foran.
E2: Hvorfor?

ET: For ellers er det ikke et verbum
E2:  Jo, deter!

El: Nej, det giver ingen...

Til sidst forklarer elev 2, at det altsa er et verbum,
men at “det er rigtigt, at man siger, at man skal
seette jeg foran”, men at man ogsa kan sige “jeg
spillede”.

Denne udveksling haenger nok sammen med den
forklaring, eleverne fik tidligere i timen til, hvor-
dan man kan finde ud af, om et ord er et verbum.
Ved hjalp af seetningen Und die Wénde aus Erde
haben gute Isolationseigenschajften (Og veeggene af
jord har gode isoleringsegenskaber) demonstrerer
leereren, hvordan eleverne kan finde verberne:

L: Hvad kan vi seette jeg foran? ... Jeg veeggene ... jeg
jord ... jeghar .. jeg gode ... jeg isolationsegenska-
ber? Hvad kan vi satte jeg foran?

E: Jeg haben.
L: Ja, jeg har, og det er jo haben.

Den metasproglige refleksion, der opstar i samta-
len mellem eleverne, er udtryk for deres forskellige
sproglige strategier. Mens E2 méaske intuitivt kan
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fornemme, at spielt er et verbum ved at traekke pa
anden sproglig viden, forsgger EQ at finde frem til
denrigtige analyse ved at bruge den metode, lee-
reren har modelleret forinden. Bade leerer og elev
benytter en tvaersproglig strategi, idet en formel
regel forsgges overfort fra dansk til tysk. Den ender
for elevens vedkommende i en blindgyde, da hans i
situationen tilgeengelige viden om grammatik har
form af en specifik huskeregel fra dansk, som ikke
direkte kan overfores til andre sprog - her fordi
der er seerlige kongruensforhold mellem subjekt og
verbum pé tysk, og man, som eleven ganske rigtigt
har set, ikke kan sige ich spielt.

Bdade laerer og elev benytter en
tvaersproglig strategqi, idet en
formel regel forseges overfort
fra dansk til tysk. Den ender
for elevens vedkommende i en
blindgyde.

Hvordan praktiseres tvaersproglighed
i vores eksperimenter?

Eksemplerne ovenfor viser, hvordan vi ser
tveersproglighed praktiseret i vores eksperimen-
ter i Gramma3-projektet. I varierende grad er den
planlagte indholdskoordinering tydelig pa tveers af
fagene, og referencer til det koordinerede indhold
mellem fagene varierer ogsa. Dette kan bero pa
flere ting, fx kan referencer opleves som mindre
relevante i arbejdet med forfelter, maske er leererne
her mindre sikre i at foretage eksplicitte tvaersprog-
lige referencer. I det ene forlgb stottede en reckke
rammebetingelser forlgbene, idet undervisningen
hele tiden foregik i samme lokale, og dermed kunne
plakater og andre artefakter lobende inddrages.

Et felles metasprog mellem fagene synes at veere
et vigtigt tvaersprogligt aspekt for de fleste af lee-
rerne i eksperimenterne. Vi ser, at flere af leererne
bruger metasprog pa tveers af sprogfag, og i inter-
views giver de udtryk for, at sarligt etableringen
af et feelles sprog til at tale om sprog pa tveers af
fagene kan veere en tvaersproglig ressource. Men vi
ser ogsa, at dette ikke er uden problemer: Meta-
sproget — som i vores data oftest bliver dansk i alle

tre sprogfag — kommer til kort, nar det skal anven-
des pa fx tyske verber, og eleverne derfor ikke har
erfaringer med at begrebssaette personbgjningen.
Det stiller sporgsmalstegn ved, hvad et faelles me-
tasprog kan og skal bruges til i grammatikunder-
visningen, og om, og i sa fald hvordan, etableringen
af et metasprog pa dansk (og med udgangspunkt i
dansk?) kan blive nyttigt i de andre sprogfag. Yder-
ligere udfordringer og potentialer for tveersproglig
grammatikundervisning, som vi har set i vores un-
dersogelse, diskuterer vi afslutningsvist nedenfor.

Potentialer og udfordringer for
tveersproglighed

Vores eksempler pa brug af tveersproglige strate-
gier til at identificere verballedet pa tysk i forfelts-
forlgbet viste, at metasprog og strategier fra et fag
ikke uden videre kan overfores til et andet sprog-
fag. I dette tilfeelde var et tveersprogligt perspektiv
altsa ikke en hjelp til at fa gje pa, hvordan sprog
rummer ligheder og forskelle (jf. Daryai-Hansen,
2018; Lorentzen et al., 2019). En betydningsori-
enteret tilgang til sproglig analyse kunne veere
konstruktiv, ikke mindst fordi den ville hjaelpe ele-
verne til at se sproglige mgnstre pé tvaers af fag — i
det her tilfeelde et mgnster for, hvilken betydning
verberne udtrykker i setningen - og dermed give
dem flere strategier at trackke pa.

En betydningsorienteret til-
gang til sproglig analyse kunne
vaere konstruktiv, ikke mindst
fordi den ville hjelpe eleverne
til at se sproglige mgnstre pa
tveers af fag.

Ivores data ser vi ogsa potentialer for tveersprog-
ligheden i udskolingens grammatikundervisning.
Detligger uden for vores undersggelses aerinde

at undersgge, om eleverne bliver mere sprogligt
bevidste eller dygtigere til sprog gennem forlg-
bene, men leererne formulerer i de retrospektive
interviews, at potentialerne er til stede. De ser alle
potentialer i at koordinere og bruge samme meta-
sprog om grammatikken pa tveers af sprogfagene,
og de vil gerne hente inspiration hos hinanden for
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at etablere et funktionelt metasprog. Laererne, som
stod bag forfeltsforlgbet, fremhaever, at eleverne
kan profitere af, at forskellige faellestreek mellem
sprogene (grammatik, men ogsa ordforrad) bliver
tydelige, men ogsa det faktum, at indholdskoor-
dinering betyder gentagelse af sveert stof; eller at
eleverne praesenteres for samme stof pa lidt for-
skellige mader. De peger dermed pa perspektiver
for undervisning péa tveers af sprog, som venter pa
at blive udviklet af praktikere og forskere.
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