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Nysgerrighed og tidlig
literacy | hverdagslivet

Praksiseksempler fra et forskningsprojekt i en daginstitution

Denne artikel beskriver tre eksempler pa paedagogisk arbejde med tidlig literacy i en daginstitu-
tion: nysgerrighedskassen, madbreve og visualiseringsfade samt billeder i barnehgjde. Aktivite-
terne er bl.a. udvalgt med henblik pa at vise, hvad det paedagogiske personale selv kan udvikle
med afsaet i hverdagsaktiviteter, nar muligheden opstar. De tre aktiviteter blev udviklet og gen-
nemfort som led i et participatorisk forskningsprojekt i et samarbejde mellem det paedagogiske
personale fra den integrerede institution Klgvedalen i Gentofte Kommune' og forskere fra Keben-
havns Professionshgjskole i forbindelse med forskningsprojektet ”Tidlig literacy i psedagoguddan-
nelsen og i praksis”.

Artiklen praesenterer konkrete eksempler fra projektet, der viser de professionelles refleksioner, nar de
inddrages i participatorisk videnskabelse.

Men forst lidt om vores forskningsmetoder og teoretiske tilgang i projektet.

Nysgerrighed - som begreb og greb

Vihar veeret meget optaget af den der laeengere dialog med bgrnene, hvor vi giver bgrnene meget tid,
vi stiller mange hv-spergsmal [...] Samtalen kan jo ga i alle mulige retninger, nar man stiller sidan
et hv-spegrgsmal, og det er jo ogsa det, der er interessant [...] det her med at folge bgrnenes initiativ i
stedet for den voksnes dagsorden, det har vi ogsa veeret mere opmaerksomme pa...
(Fra fokusgruppeinterview med det paedagogiske personale i Klovedalen)

Som ovenstaende citat viser, fokuserede vi i projektet pa det mundtlige sprog og szerligt pa, hvordan den
voksne kan invitere til, udvide og folge op pa dialoger og samtaler ved bl.a. at folge bernenes initiativer.
Her var savel de voksnes egen nysgerrighed som understottelsen af bgrnenes nysgerrighed et vigtigt greb
og begreb i forskningssamarbejdet og i udviklingen af ny viden.

Nysgerrighed er en del af de fleste leeringsteorier — vilaerer bedst, nar vi er nysgerrige. Forskning viser, at
nysgerrighed er steerkest i barndommen, men oftest svaekkes af strukturer i undervisningssystemet, der
haemmer born og unges muligheder for at stille sig undrende og sporgende (Berlyne, 1960; Henderson &
Moore, 1980; Engel, 2015; Engel & Randall, 2009). Denne forskning viser, hvor veesentligt det er for bgrn
at blive mgdt af en nysgerrig voksen og et miljs, hvor spergsmal og felles undren er omdrejningspunkt for

1 Vitakker det samlede peedagogiske personale i Klgvedalen samt Gentofte Kommune for lyst, vilje og ikke mindst stort
engagement i samarbejdet i dette projekt. Tak ogsa til ledergruppen for deltagelse i tilblivelsen af denne artikel.
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leering. Nysgerrige born stiller flere spgrgsmal, far flere ideer og kommer derved til at vide mere om sig
selv, de andre og verden omkring dem. De bruger sproget mere, og de indgéar i flere samtaler.

Det samme gaelder formentlig ogsa for voksne. Derfor var nysgerrighed vigtig i forskningsprocesserne
savel somidet daglige arbejde med de kommunikative processer i alle kroge af hverdagen i Klgvedalen.
Det paedagogiske personale blev som medforskere bevidste om den forbundethed, der er mellem dem og
bornene (Kornerup, 2016); nysgerrige voksne skaber muligheder for, at bern kan ga spergende til verden.
Nysgerrighed bliver dermed en katalysator i hverdagens samtaler og dialoger.

Tidlig literacy - og den nysgerrige samtale

I dette afsnit beskriver vi projektets forstaelse af sammenhangen mellem det mundtlige sprog, herunder
den nysgerrige samtale, og barnets udvikling af tidlige literacykompetencer. Projektets primaere fokus
var pa det mundtlige sprog, herunder hvilke muligheder det paedagogiske personale har for at understat-
te barnets udvikling af tidlige literacykompetencer i hverdagssamtalerne, samt hvordan de inviterer til,
fastholder og udvikler samtaler med udgangspunkt i barnets erfaringsverden.

At udvikle tidlige literacykompetencer betyder bl.a., at barnet gradvist modnes fra kun at veere konkret
teenkende og optaget af her-og-nu-oplevelser til at kunne mestre mere kognitivt kraevende processer, fx
anvende og forstd symboler (abstrakt teenkning) (Bodrova & Leong, 2007). Barnet udvikler lidt efter lidt
sin forstaelse for, at noget kan repreesentere noget andet end det, der lige nu er til stede. Nar fx far siger, at
‘nu skal du ha’ mad’ - maske endda uden at maden star pd bordet — si leerer barnet at forsta, at ordet ‘'mad’
er et symbol for det, der lige om lidt skal ind i munden.

Tilsvarende med barnets skriftsproglige udvikling, som starter allerede i barnets forste ar, og som forud-
seetter et endnu hgjere niveau af abstraktion, hvor sammensatningen af symboler og bogstaver reprae-
senterer fx ord, seetninger mv. (Bodrova & Leong, 2007). Gennem hele livet udvikles vores literacykom-
petencer, men iseer i de tidlige ar har barnet brug for den voksne til at understotte denne udvikling bl.a.
gennem bevidste sproglige interaktioner.

En central pointe i projektet er, at sproget er et meningsskabende system, hvor hverdagssamtalerne og
interaktionerne repraesenterer et vigtigt medierende redskab i bl.a. udvikling af kulturelle feerdighe-
der og literacyferdigheder (Vygotskij, 1974; Bruner, 1999). Inspireret af Vygotsky ser vii projektet det
mundtlige sprog som et mentalt veerktgj, der indgar i understottelsen af en raekke mentale og kognitive
processer i barnet.

Sproget er et meningsskabende system, hvor hverdagssamtalerne
og interaktionerne repraesenterer et vigtigt medierende redskab i
bl.a. udvikling af kulturelle faerdigheder og literacyfeerdigheder

I arbejdet med tidlig literacy indgar alle aspekter af hverdagslivet samt ikke mindst hverdagssamtalerne.
I projektet havde vi netop fokus pa hverdagssamtalerne, idet 80-90 procent af en hverdag i dagtilbuddet
bestar af uformel leering og ikke planlagte aktiviteter (Gjems, 2013). I litteraturen defineres tidlig lite-
racy til at foregé i de forste otte ar i barnets liv (Gjems, 2016). I praksisprojektet var vores fokus pa de
1-6-arige barn, hvor udviklingen af barnets literacyfaerdigheder starter (Whitehurst & Lonnigan, 1998).
Deraf navnet tidlig literacy. Ifslge Gjems (2016) er tidlig literacy koblet til primaert tre omrader: det
mundtlige sprog, sproglig bevidsthed og erfaringer med skriftsprog.
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I Klgvedalen var netop det mundtlige sprog, herunder den nysgerrige samtale, udgangspunktet for nogle
af bernehavestuernes sma projekter. Den nysgerrige samtale fandt ogsa sted pa andre tider af dagen, fx
nar det psedagogiske personale brugte iPads og bager sammen med bernene, nar de skulle vide mere om
et dyr, de havde fundet pa en skovtur, nar der blev kigget i kogebwoger i kekkenhjornet pa stuen, nar der
blevlavet pas og billetter, nar bgrnene legede pa legepladsen, og nar personalet var med til at udvide bor-
nenes sprog ved bl.a. at referere frem og tilbage i tid under samtalerne.

Iden nysgerrige samtale er bade bgrn og voksne optagede af udforskningen af et tema eller en genstand,
og denne interaktion skaber muligheder for, at barnet tilegner sig et rigt og nuanceret ordforrad, kan
afprove sproglige hypoteser, gve samtalestrukturer, narrativer m.v. Denne understgttelse er en vigtig del
af barnets tidlige literacyudvikling. Det peedagogiske personale blev selv opmaerksomme p4, at der er
mange veje til samme mal, fx at lade barnet tage initiativet og respondere pa dette: ”... giv tid. Folg barnet,
lad dialogen folde sig ud. Veer nysgerrig selv pa, hvor ender vi henne...” (fra fokusgruppeinterview med det
paedagogiske personale i Klgvedalen).

I det folgende beskriver vi tre delprojekter i det participatoriske forskningsprojekt, hvor det paedagogiske
personales aktiviteter og refleksioner over disse skabte ny viden til deres hverdagspraksis.

Nysgerrighedskassen - faelles undren

Allerede tidligt i forskningsprocessen blev det paedagogiske personale introduceret til begreberne nys-
gerrighed og tidlig literacy. Herfra arbejdede stuerne videre, satte mal, videreudviklede ideer og plan-
lagde aktiviteter. Flere stuer introducerede ‘Nysgerrighedskassen’, som var en lille kommode, hvor der
pa skufferne stod ugedagenes navne, for bgrnene. I hver skuffe havde personalet lagt en genstand, som
relaterede til det emne, de arbejdede med. Nogle gange vidste personalet, hvad der var i skuffen, og andre
gange havde de organiseret, at to stuer byttede rundt, sé det var en anden stues personale, der havde lagt
genstandene i skufferne.

Nysgerrighedskassen

Nysgerrighedskassen®© er et aktivitetsvaerktgj
udviklet i forskningsprojektet *Tidlig literacy i
paedagoguddannelsen og praksis”, som blev
introduceret for det paedagogiske personale
ved forskningsprojektets introvaerksted. Nys-
gerrighedskassen er en videreudvikling af

en undersggelsesmetode anvendt inden for
nysgerrighedsforskning, hvor man ved RCT-stu-
dier har undersggt barns forskelle i reaktioner
og nysgerrighedsniveau ved undersggelser af Billede 1: Havet som tema — der er et fiskenet i Nys-
ukendte genstande og opgaver i relation til og gerrighedskassen den dag.
i sammenhang med lzerernes adfeerd (Hender-

son & Moore, 1980; Engel & Randall, 2009).

I en periode arbejdede nogle stuer fx med ‘havet’ som overordnet tema, og der kunne derfor ligge genstan-
de som et fiskenet, rav eller sugergr i Nysgerrighedskassen, og disse kunne give anledning til samtaler
om, hvad man kan finde i havet og pé stranden, hvordan plastik forurener, og hvordan fisk bliver fanget

og spist. Hver dag til samling blev skuffen abnet af et barn, som viste indholdet frem til alle (eller det blev
sendt rundt), og barn og voksne indgik i nysgerrige samtaler om, hvad det var, og hvad det kunne bruges
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til. Genstandene fungerede som visualiserende konkreter til at understgtte det tematiske sprogarbejde i
institutionen og udgjorde en form for udvalgt ordforrad i forhold til temaet.

Samlingen blev filmet og efterfalgende draftet i sparringssamtaler med personalegruppen. Paedagogerne
gjorde den interessante iagttagelse, at de samtaler, hvor de ikke vidste, hvad der var i skuffen, bar preeg af
at vaere mere undersggende og eksperimenterende, i modsaetning til, hvis de kendte indholdet i skuffen.
Pa en anden stue indeholdt skufferne forskellige ‘dimser’, som ingen kendte navn eller funktion p&. Der
var ikke et rigtigt eller forkert svar pé, hvad genstanden var og kunne bruges til. Her blev samtalerne mere
udforskende og eksperimenterende, idet alle input og indfald var lige gyldige. Det blev herefter en vigtig
pointe i etableringen af nysgerrige samtaler og dialoger, at det paedagogiske personale ikke behgvede at
kende svarene, men ogsé selv var nysgerrige sammen med bgrnene, s samtalerne blev mere udfoldede og
undersggende.

De samtaler, hvor de IKKE vidste, hvad der var i skuffen, bar preeg
af at vaere mere undersggende og eksperimenterende.

Savi er blevet meget bevidste om at ligesom, sé spgrge ind til "hvad kunne det méske veere du? Hvad
teenker du? [...] bevidst om at give plads til bgrnenes forteelling i stedet for hele tiden at vaere den voks-
ne, fordi jeg kender svaret [...] vihavde sddan nogle sten i Nysgerrighedskassen, og det endte med at
blive til trolde, fordi trolde er forstenede, og s kom vi sddan langt ud i en dialog omkring det...

(Fra fokusgruppeinterview med det paedagogiske personale i Klovedalen)

Madbreve og visualiseringsfade

Daen vigtig pointe i forskningsprojektet var at knytte sprogarbejdet sammen med almindelige hverdags-
aktiviteter, blev det peedagogiske personale optagede af, hvordan de kunne styrke hverdagssamtalerne
under méltiderne. Allerede inden deltagelsen i projektet arbejdede stuerne med, at bernene skulle veere
madmodige og smage pa ting, de ikke kendte.

I samarbejde med kekkenet havde det paedagogiske personale introduceret et visualiseringsfad, dvs.
et fad, hvor bgrnene kunne rore, se, smage pa og tale om de forskellige ingredienser i deres maltid.

I forbindelse med forskningsprojektet udviklede personalet derudover nogle madbreve om dagens ret.
Madbrevet kunne fx handle om, hvilke lande ingredienser og ret kom fra, og slutte med et spergsmal, der
understottede samtalen ved bordene. Den dag bgrnene skulle have redbederisotto til frokost, handle-

de madbrevet om nzesehornet Otto og sluttede med et spergsmal om, hvad Otto mon spiser (se billede ne-
denfor). Dette gav anledning til samtaler om at vaere vegetar, spise grontsager, og hvilke grontsager der
var i maden.
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Billede 2: Eksempel pa madbrev.

En pedagog beskrev efterfalgende radbederisottoen som “et rimelig farligt maltid og fremmed for bor-
nene” (fra fokusgruppeinterview med det paedagogiske personale i Klgvedalen) pga. konsistens, farve og
sammenblanding af ingredienser. Madhistorien og den redbedefarve, bgrnene fik til at gore maelken sad
og lysersd med, gjorde redbederisottoen lettere at smage pa.

Béde visualiseringsfade og madbreve var ifslge det psedagogiske personale gode visuelle og konkrete ind-
slag, der fik flere af barnenes sanser i spil og gav anledning til at seette ord pa, hvad de kan lide, og hvordan
ting smager. Det skabte storre bevidsthed hos personalet om, hvordan de italesaetter maden og maltidet,
og gav samtidig anledning til meget kontekstneere og konkrete samtaler om maden, men ogsa abstrakte og
nuancerede samtaler om praeferencer og erfaringer fra andre maltider. P4 den made bidrog den visuelle
understattelse fra bade fadet og brevene til at skabe et sget fokus pa nysgerrige og narrative samtaler
under maltidet i en meningsfuld ramme.

Billeder i barnehgjde - visualisering og foraeldresamarbejde

I en vuggestuegruppe arbejdede personalet med at tage billeder af hverdagens aktiviteter og haenge dem
pé veeggene i barnenes gjenhgjde. Billederne af aktiviteterne pa veeggene gav god kontakt til foraeldrene
samt et bedre samtalegrundlag i foraeldresamarbejdet. Som en psedagog forklarer:

Det er en typisk bgrneting, at mor eller far spegrger: 'N4, hvad har I lavet i dag?’ og sa siger barnet: 'Det
ved jeg ikke’. S& er det bare sa nemt [...] nar der heenger noget visuelt tilgaengeligt, og sa lige pludselig,
sa bliver det opfrisket, alt, hvad der er sket af vores oplevelser.

(Fra fokusgruppeinterview med det paedagogiske personale i Klovedalen)
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At haenge billeder af bgrnenes aktiviteter op gav anledning til mange gode samtaler mellem bgrn og

voksne, men ogsa bgrn imellem. Barnene gik ofte selv hen for at pege pa billederne, hvilket tiltrak flere
born og gav anledning til samtaler eller sdgar genoptagelser aflege fra billederne.

Omkring frokostbordet kunne perso-
nalet inddrage billederne til en feelles
samtale om dagenes aktiviteter, og ved
afhentning gav de anledning til gode
samtaler med foreseldrene. Barnene
kunne selv vise foreeldrene, hvad de
havde lavet, og selv de mindste born
kunne fortaelle om deres dag ved at
pege og i samarbejde med foraldrene
seette ord pa deres oplevelser og herved
styrke deres narrative bevidsthed ved
genforteelling af begivenheder i reckke-
folge.

Som en padagog forklarede, var det en
interessant erkendelse, at billederne
var med til at understgtte foraeldre-
samarbejdet, men ogséd bgrnenes egne
samtaler med deres forzeldre:

Hvor vi altid har teenkt, at foreeldre-
ne jo bedst kan lide at se billeder af
deres egne bgrn. Det er jo bare no-
get, vi har printet ind. Det er da ogsa
hyggeligt, men de synes da ogsa, det
er fedt, det der med at kunne se et
billede af fadet, hvad er der i suppen
idag eller se et billede af vandhullet.
(Fra fokusgruppeinterview med det
peaedagogiske personale i Klovedalen)

Billede 3: Billedet af aktiviteten giver anledning til samtaler
mellem bornene.

Personalet oplevede, at dette lille initiativ understottede bgrnenes ordforradsudvikling, da bernene lette-
re kunne huske ord, de havde hort eller brugt pa stuen i forbindelse med billederne. Dette begrundede de
med den visuelle understgttelse af ordforradet samt gentagelsen af de samme ord, hver gang billederne

kom i fokus.

Tidlig literacy i hverdagslivet - hvad skal der til?

(Vieriprojektet [red.]) blevet meget mere bevidst om at fa de der dialoger og snakkeigang[..] sd er

det det her, vi har fokus pé og fordyber os i og giver det tid, og sa vokser det jo. Og sa synes jeg helt klart
det der med, at vi er blevet meget bevidste om at give hvert enkelt barn ligesom tid til at taenke og fa lov

og vente pa svar.

(Fra fokusgruppeinterview med det paedagogiske personale i Klovedalen)
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Det paedagogiske personales ggede bevidsthed om, hvordan de kunne udvide dialogen og samtalen, samt
ikke mindst opmaerksomheden pa barnets initiativer fik skabt plads til mere fordybelse og udvidede vok-
sen-barn- og barn-barn-interaktioner.

At arbejde med tidlig literacy kraever et opmaerksomt og nysgerrigt personale, der har viden om, hvor-
dan de skaber leeringsmiljger, der understatter barnets sproglige og kommunikative udvikling. Det gode
tidlige literacyleeringsmiljg er en del af alle hverdagens mangfoldige leeringsmiljger. At komme dertil er
ikke noget, der bare sker af sig selv. Det kraever synlig ledelse, tid til nysgerrig refleksion og planlaegning
samt viden om bgrns sproglige og kommunikative udvikling og om, hvordan miljeet fremmer borns lyst
til samtaler og undren over verden.

Det har veeret et gennemgéaende metodisk greb i forskningsprojektet og i udviklingen af tidlig literacyak-
tiviteterne i hverdagslivet at arbejde med det nysgerrige og sporgende element som abning af viden gen-
nem sproget. Gennem dialoger og samtaler dbnes for indsigt. I de tre cases ses, hvordan sproget og verden
udvides for bgrnene gennem nysgerrige undersggelser af f.eks. ukendte dimser, hvordan sprog, fantasi og
fortaellinger kobles sammen med bgrnenes mad, og endelig hvordan fotos fra bernenes hverdagsaktivite-
ter giver anledning til dialoger pa tveers af daginstitution og hjem.

Forskningsprojektet Tidlig literacy i paedagoguddannelsen og praksis startede i 2016 som et samarbejde
med Liv Gjems, Universitet i Serast - Norge, Bente Vatne, Hagskulan i Volda fra Norge og Kebenhavns
Professionshgjskole. Med finansiering fra Nordplus er projektet nu udvidet med Géteborg Universitet
ved Pia Williams og Igber til udgangen af 2021. Projektet undersgger tidlig literacy pa en raekke omra-
der: nationale dokumenter, paeedagoguddannelse (studerendes oplevede udbytte), undervisere pa pae-
dagoguddannelsens prioriteringer samt det padagogiske arbejde i praksisfeltet. Den del af forsknings-
projektet, som Klgvedalen deltog i, var organiseret som et participatorisk projekt, hvor det paedagogiske
personale indgik som medforskere i udviklingen af deres egne projekter. Konkret foregik dette pa feelles
kreative forskningsveerksteder, understattende workshops samt sparring pa personalets projekter.
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