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Fagportalen
dansk.gyldendal.dk

En mosaik af forskellige syn pa danskundervisning

Denne artikel preesenterer to undersagelser af et af de mest anvendte lseremidler i den danske
grundskole, fagportalen dansk.gyldendal.dk for 7.-10. klasse (Gyldendal Uddannelse, 2011).

| forste del beskrives nogle af de faktorer, der har medvirket til, at dansk.gyldendal.dk siden
dens lancering er blevet et af de mest dominerende laeremidler i Danmark. Derefter praesen-
teres en kvantitativ og kvalitativ undersagelse af den intenderede danskundervisning i forlg-
bene pa dansk.gyldendal.dk (Schou, 2018). Resultaterne viser bl.a., at undervisningen i hgjere
grad er knyttet til fortolkningskompetence og arbejdet med aestetiske tekster frem for kom-
munikationskompetence og brugstekster. Ligeledes ses en kraftig vaegtning af formidlende og
stilladserende tilgange til laering samt et fraveer af tilgange, der afspejler autentisk literacy.
Samlet repraesenterer portalens forlgb en mosaik af forskelligrettede syn pa danskundervis-
ning, hvilket efterlader laeererne med en kompleks fagdidaktisk opgave i aktualiseringen af
portalens forlgb.

dansk.gyldendal.dk - den mest dominerende fagportal i Danmark

12017 viser et omfattende survey af danskfagets leeremidler i grundskolen, at fagportalen dansk.
gyldendal.dk bade er det mest anvendte leeremiddel og det, leererne synes er bedst (Bundsgaard et
al.,, 2017a, s. 33-35). Ifslge Borne- og Undervisningsministeriets status over kommunerne er dansk.
gyldendal.dk i 2017 ligeledes det mest kobte digitale leeremiddel, eftersom 77 af landets 98 kommu-
ner har kebt adgang (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2020). Dermed kan knap 80 % af landets
udskolingsklasser potentielt blive undervist ud fra samme leeremiddel. Fra forskning ved vi, at helt
op til 70-90 % af undervisningen kan veaere styret eller dirigeret af leeremidler (Imsen, 2020, s. 425),
og at leeremidler i mange fag er hovedkilden til viden (Mikk, 2000, s. 15). Da dansk.gyldendal.dk er

et didaktisk leeremiddel, som angiver mal, indhold og metode for undervisningen, repraesenterer
den dermed det, man kan kalde elevernes potentielle leeringsdesign’ (Bundsgaard & Hansen, 2011,
s.32). Pa baggrund af portalens position pa det danske leeremiddelmarked og dokumenteret viden
om leeremidlers indflydelse pé leereres planlaegning og gennemforelse af undervisning preesenteres
her en undersggelse af dansk.gyldendal.dk, som jeg har foretaget i 2018 (Schou, 2018). Undersggel-
sen indeholder en generisk analyse af fagportalens vej ind pa det danske leeremiddelmarked, og den
bygger pa dokumentanalyse, interview med forlagschefen for Gyldendal Uddannelse, Mikael Peder-
sen, danskredaktionen péa forlaget samt en ansat fra skoleforvaltningen i en stgrre dansk kommune.
Derudover preesenteres en kvantitativ og kvalitativ undersegelse af fagportalens forlgbsdel, der har
til formal at kortlegge portalens intenderede danskundervisning. Det er vigtigt at understrege, at
sidstnaevnte undersggelse udelukkende kortlaegger det potentielle leeringsdesign og ikke den aktua-
liserede undervisning i praksis.
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Fagportalen, der far vind i sejlene

Forinden fagportalerne er Gyldendal Uddannelse et veletableret og kendt leeremiddelforlag tilknyttet
Danmarks @ldste forlag, Gyldendal. Op gennem 0Q’erne udgiver forlaget bade analoge og digitale leere-
midler og er bl.a. optaget af webprover og i-bager. Da Clio Online som de forste i Danmark lancerer en
historieportal 1 2007, bliver Gyldendal Uddannelse fa ar senere inspireret til at udvikle deres forste fag-
portaler.I 2011 lancerer de tre portaler i henholdsvis dansk, matematik og engelsk malrettet udskolingen.
Ansvaret for fagportalernes indhold og fagdidaktik tildeles fagredaktionerne, og danskportalen bliver
udformet under ledelse af danskredaktionen i teet samarbejde med Gyldendals store netveerk af forfatte-
re (Schou, 2018, s. 13).

Samme ar som lanceringen af dansk.gyldendal.dk veelger Styrelsen for It og Leering som en del af den
feellesoffentlige digitaliseringsstrategi (2011-2015) at bevilge 385 mio. kr. til en tilskudsordning malrettet
indkeb af digitale leeremidler i perioden 2012-2017. Ordningen betyder, at skolerne kan fa deekket op til
50 % af udgifterne til digitale leeremidler (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2020). I de efterfzlgende
ar begynder flere af landets kommuner at lave trearige centrale indkgbsaftaler med leeremiddelforlage-
ne, herunder Gyldendal Uddannelse. Ifglge skoleforvaltningen i en sterre dansk kommune er der flere
forvaltningsmeessige fordele ved en sddan aftale: Kommunen far mengderabat pa flere portaler til alle
kommunens skoler, og fagportalerne er kompatible med de indforte, obligatoriske laeringsplatforme som
fx MinUddannelse. I ovenstaende eksempel har kommunen kontakt med bade Clio Online, Alinea og Gyl-
dendal, men veelger i sidste ende Gyldendals tilbud. Valget treeffes primeaert ud fra forvaltningsparametre
som gkonomi og kompatibilitet (Schou, 2018, s. 18-19). Et veletableret navn som Gyldendal bliver af flere
forbundet med kvalitet og lodighed, s i de folgende ar, hvor ogsa arbejdstidsaftalen fra 2013 spiller ind
pélaerernes forberedelsestid (Beskaftigelsesministeriet, 2013), kaber flere og flere kommuner adgang til
netop denne portal. Idéen til fagportaler bliver sledes til for tilskudsordningen, men da ordningen tree-
derikraft kort tid efter lanceringen, er den med til at give fagportalerne “gevaldig vind i sejlene” (inter-
view med Mikael Pedersen, 27. februar 2018, citeret i Schou, 2018, s. 18).

Valget traeffes primaert ud fra forvaltningsparametre som gkonomi
og kompatibilitet.

Metode til undersogelse af dansk.gyldendal.dk

Portalen er et omfattende reservoir bestdende af undervisningsforlgb, et bibliotek med tekster, en
traeningsdel, stilladserende redskaber, leerervejledninger, forslag til arsplaner m.m. Den stgrste og mest
beerende del af portalens indlejrede didaktik ligger dog i forlgbsdelen. Undersggelsen af dansk.gyldendal.
dk beror derfor pa en kvantitativ og kvalitativ analyse af 81 forlgb' fra portalen. Forlgbene er analyseret ud
fra folgende fire kategorier:

Tilknytning til kompetence-, feerdigheds- og vidensomrader i Feelles Mél, dansk
Teksttyper

Danskfagligt indhold

Didaktiske tilgange, altsa hvilke opgavetyper eller metoder eleverne forventes at leere af.

v

1 12018 repraesenterede de samtlige forlgb pa portalen. I skrivende stund (dec. 2020) er der kommet yderligere 17 forlab
til foruden funktionen, hvor leererne deler forlgb med hinanden.
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Hvert forlgb pa portalen bestar af en reekke procestrin samt en tilhgrende opmeerkning af mal. I analysen
er forlgbene optalt efter, hvilke kompetence-, feerdigheds- og vidensomréader de understatter, og for hvert
trin er optalt, hvilke teksttyper forlgbet faciliterer. I alt er der samlet data fra 897 trin svarende til alle
analyserede forlgb. Hvad angar indhold og didaktiske tilgange er hvert trin scoret procentvist, sd et enkelt
trin eksempelvis er scoret til at vaere 60 % analyse og 40 % fortolkning. For alle fire analysekategorier
geelder det, at resultaterne er samlet og vaegtet i procent i forhold til forlgbets estimerede varighed. For at
uddybe resultaterne suppleres de kvantitative data med kvalitative nedslag.

Dansk er primzert et fortolkningskompetencefag

Idet folgende gennemgas resultaterne for undersggelsens fire kategorier begyndende med forlgbenes
tilknytning til kompetence-, feerdigheds- og vidensomraderne i Feelles Mal, dansk (Figur 1).

Resultaterne viser, at fortolkning er det mest opmaerkede kompetenceomrade med 46 %. Dernaest kom-
mer leesning med 23 %, fremstilling med 17 % og kommunikation med 14 %. Der er sdledes en markant
ubalance mellem danskfagets to poler, den &stetisk hermeneutiske og den praktisk kommunikative
(Hansen, 2015, s. 50).

Resultaterne viser, at fortolkning er det mest opmeerkede kompe-
tenceomrade med 46 %.
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Figur 1: Procentuis fordeling af feerdigheds-, videns- og kompetenceomrader i den intenderede danskunder-
visning (Schou, 2018, s. 48)

Under feerdigheds- og vidensomraderne ses ligeledes en ubalance, som er mest tydelig under fortolkning.
16 % af de opmeerkede maél er at undersage teksters genre, sprog og indhold samt lave mélrettede analyser
aftekster. Kun 3 % af malene er tilknyttet vurdering af tekster, som omhandler, at eleverne kan diskutere
egne og andres tolkninger samt vurdere teksters form, udsagn og kvalitet (Barne- og Undervisningsmini-
steriet, 2019). I et kompetence- og literacyorienteret perspektiv fremstar dette som en uhensigtsmaessig
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nedtoning af omradet vurdering. I forlebet Pragtfuldt, pragtfuldt! skal eleverne eksempelvis analysere og
fortolke Kim Fupz Aakesons roman fra 2015 af samme navn samt leere om ungdomsromanen som genre.
Eleverne arbejder undervejs med genretrak, komposition, forteeller, person- og miljokarakteristik, inden
de til sidst skal diskutere, hvad det gode liv er ifslge romanen, og hvad det ifelge romanen vil sige at veere
ung i dag. De bliver ikke bedt om at vurdere tekstens budskab i relation til egne velbegrundede opfattelser,
erfaringer eller holdninger.

Under kompetenceomradet kommunikation er sproglig bevidsthed det mest repraesenterede omrade med
5 %. I forlgbet Sproglig variation skal eleverne eksempelvis lytte og forholde sig til, hvad de teenker om to
kvinder, der taler henholdsvis morsingbomal og rigsdansk. Ligeledes arbejder eleverne med faerdigheds-
og vidensomradet sprog og kultur ved at laere om multietnolekt, altsd sprog knyttet til etnicitet. Forlgbet
udfordrer eleverne pa holdninger og fordomme og understotter i hgj grad en kompetenceorienteret til-
gang til sprog i brug. I andre forlgb, der omhandler sprog og kultur, arbejder eleverne med nabosprog, lyrik
fra 80’erne samt verdenslitteratur fra Iran, Japan og Somalia. Forlgbene tager dermed udgangspunkt i

en bred palet inden for sprog og kultur, men ilyset af den globale og multikulturelle verden, eleverne skal
dannes til at bega sigi (Cazden et al., 1996), er 2 % en bemeerkelsesvaerdig underrepraesentation.

En stor maengde fagtekster og aestetiske tekster

I kategoriseringen af teksttyper tager analysen udgangspunkt i Thomas Illum Hansens inddeling, som
bestemmer teksttyperne ud fra deres kommunikationsfunktion (Hansen, 2015, s. 42). Kunstveerker og
aestetiske tekster, fx skenlitteratur, er skabt med modtagerens oplevelse for gje, og de knytter sig til tileg-
nelse af fortolkningskompetence. Brugstekster, der knytter sig til tilegnelse af kommunikative kompe-
tencer, opdeles i Hansens terminologi i praktiske tekster, fx journalistiske genrer, og i tegnhandlinger, fx
tweets og emojis. Fagtekster er saglig formidling af viden og giver elever et metasprog om deres leering
(Hansen, 2015).

Resultaterne i figur 2 viser, at fagtekster er rigt repraesenteret med 37 %. Portalen indeholder en stor
meaengde informerende brodtekst, faktabokse, ordforklaringer, video med information m.m., der kan un-
derstotte eleverne i deres leeringsproces. Sideeffekten af de mange fagtekster er dog, at eleverne sjaldent
bliver bedt om at finde tekster uden for portalen, og dermed fratages de muligheden for at inddrage deres
egne erfaringsverdener. Den naestmest repraesenterede teksttype er med 36 % sestetiske tekster, isaer
repreesenteret ved skonlitteraturen. Herefter kommer praktiske tekster med 18 %, kunstveerker med 8

% og tegnhandlinger med 1 %. Tekster, der understatter arbejdet med fortolkningskompetence, fylder
tilsammen 44 %, og tekster, der understatter kommunikationskompetence, fylder 19 %. Igen ses altsa en
ubalance.

8%

1% m Praktiske tekster
m Tegnhandlinger

26% u Fagtekster

m /Estetiske tekster

Kunstvaerker

Figur 2: Procentvis fordeling af teksttyper i den intenderede danskundervisning (Schou, 2018, s. 57)



Sideeffekten af de mange fagtekster er dog, at eleverne sjeldent
bliver bedt om at finde tekster uden for portalen, og dermed frata-
ges de muligheden for at inddrage deres egne erfaringsverdener.

Litteraturanalyse dominerer

Indholdsanalysen (se figur 3) tager udgangspunkt i de 19 indholdskategorier, der er brugti den store
danskleeremiddelundersggelse foretaget af Danmarks institut for Paedagogik og Uddannelse (Bunds-
gaard et al., 2017b, s. 74-75). Undersogelsen viser, at litteraturanalyse er det hgjest prioriterede indhold
med 28 %. Derefter folger litteraturfortolkning, -vurdering og -perspektivering med 18 %. Forskellen
indikerer, at analyse samlet set prioriteres hgjere end fortolkning. I sterstedelen af forlgbene er begge
indholdsomréder repreesenteret, men der er stor variation af veegtningen forlsbene imellem. I forlgbet
Romantikken er vaegtningen af fortolkning, perspektivering og vurdering eksempelvis fire gange hgjere
end analyse, hvorimod forlgbet Genrebevidsthed slet ikke vedrgrer fortolkning, men primeert omhandler
instrumentel analyse af genretraek. Det modbeviser tesen om, at fortolkning forudsaetter forholdsvis
mere analysearbejde, men bekreefter omvendt, at der ileeremidler findes en del analysearbejde, som ikke
bruges til fortolkningsarbejde (Bundsgaard et al., 20174, s. 40).

Procentdel af samlet indhold

Figur 3: Fordelingen af indhold i forlebene pa dansk.gyldendal.dk (Schou, 2018, s. 60)

Et andet igjnefaldende resultat er fraveeret af stavning, som kun fylder 2 % sammenlignet med 14 % i
leeremidler for udskolingen generelt (Bundsgaard et al., 20174, s. 39). I forlebene pa dansk.gyldendal.dk
findes stavning kun repraesenteret i fire staveforlgb, hvori eleverne understottes i at arbejde lgsrevet fra
kontekst med hhv. dobbeltkonsonant, konsonantklynger og r-problemer. Derudover findes en veesent-
lig meengde staveopgaver i portalens traeningsdel. Stavning anskues altsa ikke som en integreret del af
elevernes fremstilling af tekster i meningsfulde sammenhaenge. Slutteligt skal det fremhaeves, at mundt-
lighed, som normalt er et nedprioriteret indholdsomrade, veegtes med 8 % mod 3 % i alle leeremidler
(Bundsgaard et al., 2017a, s. 39). I det lange forlgb Mundtlighed skal eleverne eksempelvis arbejde med
stemmens virkemidler, sdsom artikulation, frasering, tempo, styrke, hgjde og betoning, mens eleverne i
andre forlgb arbejder med fremlaeggelser og oplaesning. Flere af forlebene inddrager lydfiler og program-
mer hensigtsmaessigt og udnytter dermed mediets affordans (Tennessen, 2012, s. 22-23).
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Stavning anskues altsa ikke som en integreret del af elevernes frem-
stilling af tekster i meningsfulde sammenhange.

Opgaverne er primaert formidlende og stilladserende
Forlgbenes opgavetyper er kategoriseret i fem didaktiske tilgange (Bundsgaard et al., 2017b, s. 68-69).

2% 2%

H Repetitive

20% ® Formidlende

45% m Produktionsorienterede
m Stilladserende

Praksisstilladserende

1%

Figur 4: Den procentvise fordeling af didaktiske tilgange i den intenderede danskundervisning (Schou,
2018, 5. 28)

Resultaterne i figur 4 viser, at den mest anvendte tilgang er den formidlende med 45 %. Eleverne bliver i
disse opgavetyper styret gennem opgavelgsning pa baggrund af nyligt introduceret faglig viden. Eksem-
pelvis bliver eleverne introduceret til analysebegreberne fortzller og synsvinkel gennem video og tekst,
hvorefter de selv skal finde synsvinklen og bestemme forteelleren i en angivet novelle. Den stilladseren-
de tilgang er neesten lige sd dominerende med 40 %. Tilgangen har til formal at understotte elevernes
undersggende, refleksive og dialogiske arbejde ved fx at tilbyde en ressource til dette eller ved at facilitere
processen gennem et veerktgj. Det kan veere, nar eleverne meder en indtalt modelleesning i arbejdet med
leeseforstaelsesstrategier, eller nar de i arbejdet med mundtlighed stilladseres af et lydprogram. I analy-
sen fremkommer mange data fra den stilladserende tilgang, fordi portalen rummer et stort antal analy-
sevaerktgjer samt redskaber til refleksion eller produktion. Dette kunne fx veere portalens analysecirkler,
skriverammer eller programmet Sma P til digitale produktioner. Dog anvendes redskaberne sjeeldent i
sammenhange, hvor eleverne skal arbejde undersggende som fx i projektarbejde. Kun 2 % af forlgbene
indeholder repetitive opgaver, som karakteriseres som traeningsopgaver af gentagende karakter med
korrekte svar. Tilgangen er sparsomt reprasenteret, men ses isar i staveforlgbene samt i grammatikfor-
lgbet Saetninger, hvor eleverne arbejder med helsetninger, ledsaetninger, seetningskoblinger og komma
losrevet fra elevernes eget skriftlige arbejde. Den praksisstilladserende tilgang, hvor elever simulerer
kollaborative arbejdsprocesser med tekster i autentiske kommunikationssituationer, er ligeledes kun
repraesenteret med 2 %. Det kan fx vaere, hvis elever skal gennemga et produktionsselskabs arbejdsproces
med at lave film. Tilgangen ses tydeligst i forlgbene med multimodal produktion, fx forlgbet Pressefoto,
hvor eleverne efter at have analyseret arets pressefoto skal agere pressefotografer for en dag. 111 % af
opgaverne er tilgangen producerende, hvilket deckker over opgaver, hvor resultatet er et produkt af mere
feerdig og gennemarbejdet karakter, fx en film, et lyddigt eller et selvportraet. Den producerende tilgang er
iundersogelsen reprasenteret i alle forlgb med praksisstilladserende tilgange, der rummer et gennem-
arbejdet slutprodukt, men tilgangen findes derudover ogsa i kombination med formidlende og stilladse-
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rende forlgb. Sammenfattende kan man konkludere, at elevernes potentielle tilgange til leering pa dansk.
gyldendal.dk primeert er formidlende og stilladserende, i nogen grad producerende og kun meget lidt
repetitive eller praksisstilladserende.

Et genkendeligt mgnster pa tveers af analysens data er, at eleverne introduceres for leeringsmal, og heref-
ter folger en formidlende fagtekst samt opgaver med tilknyttede stilladserende veerktgjer som fx analyse-
cirkler eller skemaer til noter. Afslutningsvis producerer eleverne en opgave i relation til forlgbets tema
eller genre og afslutter med en evaluering.

En litterzer danskundervisning, der forbliver i skolens domane

Pa tveers af resultaterne tegner sig et billede af et littersert danskfag, hvor fortolkningskompetence til-
egnes i arbejdet med aestetiske tekster og en rig maengde fagtekster, der pa forhénd er valgt for eleverne.
Eleverne understottes i hgj grad i at blive kompetente litteraturfortolkere inden for skolens domeene,
men det prioriteres ikke ilige s& hgj grad at knytte an til elevernes tekstvalg, egne erfaringer og kom-
munikationsverden uden for skolen. Det viser sig bl.a. ved manglen pa vurderingsarbejde, nedpriorite-
ring af kommunikationskompetenceorienterede forlgb, mangel pa praksisstilladserende tilgange og en
instrumentel tilgang til grammatik og stavning i tekster, eleverne ikke selv har fremstillet. Udover at det
ikke er ligetil for den enkelte leerer at fa gje pa denne tolkning af leereplanen, ligger der en udfordring i at
gennemskue, hvilken danskundervisning forlgbene repraesenterer, da de hver iseer understaotter for-
skellige forstaelser. Modsat de stramt redigerede laerebogssystemer med en fyldig leerervejledning, der
ekspliciterer materialets stasted, er leerervejledningerne til forlgbene kortfattede og hjeelper ikke leererne
med at fa overblik over den mosaik af forskellige leeringssyn og danskundervisning, som dansk.gyldendal.
dk repraesenterer. Laererne kunne have gavn af en dertil egnet sggefunktion eller en samlet oversigt over
forlgbenes forskellige tilgange, mal og indhold, hvis leeremidlet skal leve op til dets egen beskrivelse om at
veere et ambitigst og omfangsrigt materiale, som pd samme tid er overskueligt, fleksibelt og nemt at an-
vende” (Gyldendal Uddannelse, 2011, Om portalen). Selvom portalen faciliterer hgjtdidaktiserede forlab,
der pa papiret er lette at ga til, er det en kompleks og tidskreevende opgave at gennemskue og redidaktise-
re forlgbene, sé de stemmer overens med laerernes egne fagsyn og mal. En risiko kan veere, at nogle leerere
lader portalens intenderede didaktik blive styrende snarere end stgttende for undervisningen med det
resultat, at den bliver toneangivende for den aktualiserede undervisning og dermed for elevernes leering.

En risiko kan vaere, at nogle laerere lader portalens intenderede di-
daktik blive styrende snarere end stattende for undervisningen.
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