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‘Undervisningspotentialet

| bgrnestavning med
oplaesningsstatte

Artiklen er fagfaellebedamt

| denne artikel diskuterer jeg undervisningspotentialet i barnestavning med oplasningsstatte. Jeg
praesenterer resultaterne fra et kvantitativt effektstudie af denne form for undervisning og konklu-
derer, at barnestavning med oplasningsstatte fremmer bgrnehaveklassebgrns evne til at anvende
skriftens lydprincip i stavning (tendensen er den samme for laesning, men ikke signifikant). Dog

er effekten kun vist under szerlige betingelser, fx at undervisningen foregar i sma grupper uden
for den almindelige undervisning. Pa den baggrund diskuterer jeg muligheder for at imadega en
eventuel negativ pavirkning af effekten, hvis undervisningen skal forega i klassen.

Hvorfor bornestavning med oplasningsstotte?

Tilegnelsen af skriftens lydprincip er afggrende for udviklingen af sikker afkodnings- og stavefeerdighed,
og netop vanskeligheder med at leere at udnytte dette princip leder til usikker og langsom leesning samt til
upreecis stavning (Elbro, 2007). Det er derfor ikke overraskende, at direkte undervisning i skriftens lyd-
princip er en effektiv vej til at udvikle afkodnings- og stavefaerdighed (Ehri et al., 2001). Bern i risiko for
ordblindhed kan ligeledes hjalpes, hvis de tidligt modtager direkte og intensiv undervisning med fokus
pa skriftens lydprincip (Elbro, 2007). Undervisningspotentialet i en undervisningsmetode, som har til
formal at fremme den tidlige skriftsproglige udvikling, er pa den baggrund knyttet til, at metoden under-
viser direkte i skriftens lydprincip.

En reekke effektstudier finder, at bernestavning med direkte stotte kan leere born om skriftens lydprincip
(fx Ouellette & Sénéchal, 2008). I de fleste studier er den direkte stotte, bornene far, voksenstyret. Den
voksne hjeelper barnene ved at tilpasse stgtten til det enkelte barns bgrnestavning, og i flere studier ind-
gar det at blive praesenteret for ordenes korrekte stavemade som en del af den direkte statte (overblik fin-
desiEngmose, 2019). Bornene barnestaver (lees: forsgger at anvende bogstaver til at nedskrive talesprog)
idisse studier, og de gar det et ord ad gangen med henblik pa at udvikle kvaliteten i deres bgrnestavning.
Denne form for bgrnestavning med direkte statte kreever, at den voksne har tid til det enkelte barn og
samtidig har et indgdende kendskab til den skriftsproglige udvikling. Ifglge folkeskolelovens paragraf

§ 29 (Borne- og Undervisningsministeriet, 2020) skal undervisningen i bornehaveklassen varetages af
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paedagoguddannede, dog kan leereruddannede varetage afgreensede undervisningsopgaver inden for sine
kompetencer. I bekendtggrelsen for uddannelsen til peedagog (Uddannelses- og Forskningsministeriet,
2017) nevnes skriftsproget kun én gang i vidensmalene for samtlige dele af uddannelsen. Det er saledes
ikke sikkert, at bgrnehaveklasselederen i udgangspunktet har den nedvendige viden om den skriftsprog-
lige udvikling til at give den voksenstyrede, direkte stotte, som anvendes i de fleste effektstudier. I detlys
er det interessant, om der er andre mader at stgtte bgrnene i arbejdet med deres begrnestavningsforsgg, sa
de leerer om skriftens lydprincip. En mulighed kan veere teknologibaseret stgtte. Teknologi har den fordel,
at den stette, den giver, kan mindske omfanget af den hjzlp, den voksne skal give, og mindske kravene til
den voksnes viden om den skriftsproglige udvikling,.

Det er saledes ikke sikkert, at barnehaveklasselederen i udgangs-
punktet har den nagdvendige viden om den skriftsproglige udvikling
til at give den voksenstyrede, direkte statte, som anvendes i de
fleste effektstudier.

En mulig teknologi, som kan understotte bgrnenes tilegnelse af skriftens lydprincip gennem borne-
stavning, er opleesningsstatte fra en talesyntese. Flere studier har vist effekt pa stavning og leesning af
computerbaseret undervisning, der udnytter opleesningsstatte (fx Saine et al., 2013). Talesyntesens
potentiale ses endvidere i flere effektstudier med fokus pa tidlig stavning (fx Van Daal & Reitsma, 2000).
I en reekke pilotprojekter har Saabye og Engmose (2012; 2014) afprovet at lade bgrn bernestave, mens en
talesyntese laeser deres bgrnestavning hgjt. En observation i disse er, at bgrnene ofte horer, hvis de ikke
staver et ord korrekt. Bornene prover s at eendre deres staveméade for at finde frem til en stavemade, der
giver anledning til, at syntesen leeser det ord, de gerne vil skrive, korrekt. Denne interaktion med talesyn-
tesen indikerer, at en talesyntese, som leeser bgrnestavning hajt, retter barnenes opmaerksomhed mod
sammenhangen mellem bogstaver og lyde, hvilket méaske kan lede til, at de laerer om skriftens lydprincip.
Hvis det er tilfeeldet, kan teknologien have et undervisningspotentiale i undervisning rettet mod at frem-
me bgrns udnyttelse af skriftens lydprincip. Jeg praesenterer og diskuterer pa den baggrund et effektstu-
die af undervisningspotentialet i barnestavning med opleesningsstatte.

Studiets design

Jeg inddrager i denne artikel en afgreenset del af et starre effektstudie, som ogsa belyser effekten af
bgrnestavning med direkte og indirekte stotte fra en voksen (Engmose, 2019). Der var fire grupper i det
oprindelige studie. Datagrundlaget er derfor udvalgte for- og eftertestdata for gruppen, som bgrnestaver
med oplesningsstatte, og kontrolgruppen. Spergsmalet, som dette datagrundlag belyser, er, om bgrne-
stavning med opleesningsstatte er bedre end den almindelige undervisning til at fremme bgrnehaveklas-
sebgrns anvendelse af skriftens lydprincip i stavning og laesning.

Deltagerne i denne afgreensede del af studiet er 40 bern (6,5 &r)". Ved studiets start er bornene testet i
bl.a. opmeerksomhed pa sproglyde, ordforrad, stavning og leesning. Pa den baggrund er bgrn, som allerede
leeser mere end fire ord, sorteret fra, samt bgrn med den laveste kvalitet i stavning og opmeerksomhed

pa sproglyd. De resterende bgrn er tilfaeldigt fordelt i én gruppe, som bgrnestaver med oplaesningsstgtte
(BO), og i én kontrolgruppe (KG), som modtager almindelig undervisning. I hver af de fem klasser delta-
ger fire tilfeeldigt udvalgte born i KG og fire i BO, i alt 20 bern i hver gruppe. Det er et kriterie for bgrnenes

1 Den fulde beskrivelse af deltagerne findes i Engmose (2019).
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tilfeeldige fordeling, at der ikke er signifikante forskelle mellem bgrnene i KG og BO pé deres fortest; hvis
dette er tilfaeldet, omfordeles barnene tilfaeldigt.

Deltagerne i denne afgraensede del af studiet er 40 barn (6,5 ar).
Ved studiets start er barnene testet i bl.a. opmarksomhed pa
sproglyde, ordforrad, stavning og lsesning.

Undervisningen, bgrnene i KG deltager i, er den almindelige bgrnehaveklasseundervisning. For at fi et
indblik i indholdet i denne, s& svarer de fem bgrnehaveklasseledere pa, i hvor hgj grad de bruger tid pa at
arbejde med: 1) tal og maengder, 2) bogstavernes form, navn og lyd, 3) opmeerksomhed pa sproglyde, 4)
bornestavning og 5) leesning aflydrette ord. Pa baggrund af bernehaveklasseledernes vurdering modtager
bgrnene i KG dagligt undervisning i de fem faglige omrader. Barnene i BO deltager ogsa i denne undervis-
ning, nar de ikke bgrnestaver med oplaesningsstatte.

IBO arbejder bgrnene individuelt, men organiseret i firemandsgrupper. De arbejder uden for klassen, tre
gange om ugen, i seks uger. Hver undervisningsgang tager ca. en halv time, hvoraf der gar tid til opstart og
afslutning. Undervisningen udferes af audiologopeedistuderende (herfra "den voksne”), som har faet et
kursus i undervisningsformen.

I BO skal bernene bgrnestave simple og primeert lydrette ord som fx bas og lava. Ordene er udvalgt pa for-
hand med det formal at veere lette at identificere sproglyde i og enkle at forbinde sproglyde og bogstaver

i. Progressionen i ordene er fast og lagt med det formal at ga fra det lette til det sveerere. Bornene borne-
staver hver gang (pa naer den forste) tre ord fra sidste gang og tre nye ord, i alt 54 unikke ord. De arbejder
med software, hvor bgrnene har horetelefoner pd, mens de bgrnestaver og arbejder enten pa en baerbar
eller en Chromebook (eksempel pa oplaesningsstgtten kan hgres pa dette link: https://voutu.be/v3cVoH-
LdxAs).

Nar bgrnene skal bgrnestave et ord, sa siger den voksne forst, hvad billedet forestiller. Derneest bgrnesta-
ver de ordet. Hver gang de tilfgjer et bogstav, leeser talesyntesen den samlede bogstavstreng hajt. Talesyn-
tesen laeser for ordene i dette studie hgjt i overensstemmelse med skriftens lydprincip for enkeltbogsta-
ver, fx leeses bgrnestavning S [s] SM [sm] SMO [smo?]. Hvis bogstavstrengen modsvarer et konventionelt
stavet ord, sa leeses dette med konventionel udtale, fx leeses K [k] KY [ky] KYS [kos]. Nar barnet er feerdig
med at bgrnestave, sd roser den voksne barnet. Er staveforsgget lydret, men ikke korrekt, sa viser den
voksne barnet den korrekte stavemade. Er staveforseget ikke lydret, sa prover den voksne at opmuntre
barnet til at interagere med talesyntesen og viser om ngdvendigt til sidst den korrekte stavemade. Er
staveforsgget lydret og korrekt, sé bekreefter den voksne barnet i dette. PA den méde ser alle bgrn ordets
korrekte stavemade. Herefter bernestaver de med opleesningsstotte ordet igen”.

Statistisk analyse af fremgang i stavnhing og laesning

Bornene bliver for og efter undervisningen testet med en ordforrédstest (Borstem & Petersen, 2006) og
en test af deres stave- og laesefserdighed”. Stave- og leesetestene er udviklet til dette studie og bestér af
ord fra undervisningen og utreenede ord med samme karakteristika. Scoren for stavetesten er opdeltien
samlet score og en score for utreenede ord. Scoren i begge test er en fejlscore og angiver, hvor langt barnet

2 BO-betingelsen og talesyntesen findes i Engmose (2019).

3 Proceduren for testningen findes Engmose (2019).
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er fra at stave og leese lydret. Det betyder, at de bgrn, som har den laveste kvalitet i deres stave- og leese-
feerdighed, scorer h@jest4.

For at besvare, om bgrnestavning med oplaesningsstatte er bedre end den almindelige undervisning til at
fremme bgrnenes anvendelse af skriftens lydprincip i stavning og leesning, laver jeg en reekke statistiske
analyser, som skal svare pa to ting. For det forste skal de besvare, om de to grupper hver isaer har fremgang
i stavning og leesning fra for til efter undervisningen, og for det andet om den ene gruppe klarer sig bedre
efter undervisningen i mélet af stavning, leesning og i kontrolmalet ordforrad.

Gar grupperne frem?

Forst sammenligner jeg gennemsnittet for for- og efterscoren i stavning og leesning. I BO er den forskel
statistisk signifikant bade for stave- og leesescoren. Det betyder, at risikoen for, at forskellen er opstaet
ved en tilfeeldighed, og gruppen faktisk er ens ved for- og eftertest, er mindre end 5 procent. I KG viser
analysen derimod ingen signifikant forskel mellem for- og eftertestscoren. For at fa indblik i storrelsen af
fremgangen i BO og KG, sd beregner jeg for bade stavning og laesning og i begge grupper effektstarrelsen
for forskellen mellem for- og eftertestscoren.

Effektstarrelsen for forskellen mellem for- og eftertest for kontrolgruppen (KG)

og bernestavning med oplaesningsstatte (BO).

Gentagne mal KG BO
Stavning. FA. ® 0,36 1,22***
Laesning. FA.® 0,45 0,78**

Note. FA = fonologisk afstandsscore
?Fejlscore. Minimumsscore er den bedst mulige score.
*forskellen mellem for- og eftertest er signifikant i en parret t-test **p<,01, ***p<,001, to-halet.

Tabel 1: Effektstorrelsen for forskellen mellem for- og eftertest for kontrolgruppen (KG) og bornestavning
med opleesningsstotte (BO).

Effektstorrelsen (d) er et udtryk for, hvor vaesentligt for- og eftertestscoren adskiller sig, og som tommel-
fingerregel taler man om en lille (d=0,2), moderat (d=0,5) eller stor (d=0,8) effektstorrelse. De smé/mode-
rate effektstorrelser for fremgangen i KG tolker jeg som et udtryk for, at den tendens til fremgang, som er i
KG, ikke kan siges at veere seerlig vaesentlig. De store effektstgrrelser i BO tolker jeg derimod som tegn pa,
at fremgangen i denne gruppe er vaesentlig (se Tabel 1).

Er bornestavning med oplaesningsstatte bedre end den almindelige
undervisning?

Dernaest sammenligner jeg gennemsnittet for eftertestscoren i stavning af utreenede ord, laeesning og
ordforrad i KG og BO. I sammenligningen af gennemsnit justerer jeg for forskelle mellem grupperne i
fortestscoren. Derfor er der i Tabel 2 badde angivet det justerede og det ikke-justerede gennemsnit. Disse
er angivet med standardafvigelse hhv. standardfejl for at give et indblik i, hvordan deltagerne fordeler sig
omkring gennemsnittet i de to grupper.

4 Den fulde beskrivelse af leese- og stavetesten samt testbatteriet findes i Engmose (2019).
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Justerede og ikke-justerede gennemsnit og spredning for eftertest i stavning af utreenede ord, laesning og

ordforrad med den tilhgrende fortestscore som kovariant.

lkke-justeret Justeret
M SD M SE 95% CI

Nedre Dvre
Stavning
KG 20,71 13,54 22,31° 1,52 19,28 25,35
BO 14,70 12,1 15,54° 1,52 12,51 18,57
Laesning
KG 5,15 3,29 4,45° 0,53 3,34 5,51
BO 6,32 3,73 6,25° 0,53 5,21 7,30
Ordforrad
KG 18,60 5,03 19,78° 0,52 18,75 20,81
BO® 20,42 4,90 19,85° 0,53 18,80 20,90

Note. n=20 for alle deltagergrupper, M=gennemsnit, SD=standardafvigelse, SE=standardfejl, KG=kontrolgruppen, BO=bgrnestavning med oplaes-
ningsstette, C/=konfidensinterval.

Kovariater, som optraeder i modellen, er evalueret ved falgende vaerdi:

*stavning fonologisk afstandsscore ved fartest = 26,08.

bIaesning fonologisk afstand fertest (vendt og kvadratrodstransformeret, det vil sige, at lav score nu er bedst) = 4,38.

‘ordforrad = 19,00.

n=19,

Tabel 2: Justerede og ikke-justerede gennemsnit og spredning for eftertest i stavning af utreenede ord, lees-
ning og ordforrad med den tilhgrende fortestscore som kovariat.

Tallene i Tabel 2 er fra tre separate statistiske analyser, én for stavning af utraenede ord, én for laesning og
én for ordforrad. I de tre analyser er de fire grupper fra det oprindelige studie den uafheengige variabel’.
Analyserne bruges i det oprindelige studie til at vurdere, om de fire grupper har betydning for eftertest-
scoren i stavning af utreenede ord, laesning og ordforrad. Analyserne viser, at det er tilfzeldet for stavning
af utreenede ord og laesning, men ikke for ordforrad (Engmose, 2019). For at forsta denne overordnede
betydning af de fire grupper i forhold til mit forskningsspgrgsmal, sd sammenligner jeg i det oprindeli-

ge studie de fire gruppers justerede gennemsnit ved eftertest i fem adskilte sammenligninger. Af disse
fem praesenteres her og i Tabel 2 sammenligningen mellem KG og BO. For stavning af utraenede ord er
resultatet af sammenligningen mellem KG og BO signifikant (p=,014) og med en moderat effektstorrelse
(d=0,53). For leesning er resultatet af sammenligningen ikke signifikant (p=,108), men fortsat med en mo-
derat effektstorrelse (d=0,51). For ordforradet er resultatet af sammenligningen ikke signifikant og med
en meget lille effektstorrelse (d=0,01).

Sammenligningen af KG og BO viser, at de justerede gennemsnit for stavning af utreenede ord ved efter-
testen er signifikant hgjst blandt barnene i BO. Jeg tolker dette som et udtryk for, at bernene, som barne-
staver med oplaesningsstatte, tilegner sig mere viden om at anvende skriftens lydprincip i stavning end
bernene i kontrolgruppen. Effekten pa utreenede ord tyder pa, at bgrnene ved at bernestave med oplees-
ningsstette har tilegnet sig en viden, de kan anvende, nar de mgder nye ord. Det tolker jeg som udtryk for,
at bgrnene faktisk har tilegnet sig en funktionel og generel viden om sammenhsaengen mellem bogstaver
og sproglyde.

5 Kontrolgruppen (KG), bgrnestavning med oplaesningsstotte (0OS), bernestavning med direkte statte fra voksne og
bernestavning med indirekte stotte fra voksne.
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Effekten pa utraenede ord tyder pa, at bgrnene ved at barnestave
med oplaesningsstatte har tilegnet sig en viden, de kan anvende,
nar de mader nye ord.

For laesning er forskellen mellem de to gruppers justerede gennemsnit ikke signifikant, men pa greensen
til marginalt signifikant og med en moderat effektstorrelse. Jeg tolker det som et udtryk for, at der er

en tendens til en fordel til bernene, som bgrnestaver med oplaesningsstotte. Det kan dog ikke afvises, at
fordelen er tilfeeldig. Tendensen understgttes dog af, at bernene i BO har signifikant fremgang i deres lae-
sescore fra for- til eftertest, mens dette ikke er tilfeeldet for bernene i KG (jf. Tabel 1). Jeg tolker tenden-
sen som et udtryk for, at bernestavning med oplaesningsstotte skubber positivt pa bgrnenes anvendelse
af skriftens lydprincip i laesning, men at effekten i laesning for bernene i BO i dette studie er marginalt for
lille til at vaere signifikant storre end den for bernene i KG.

Resultatet gaelder under szerlige betingelser

Resultaterne understgtter samlet, at bernestavning med oplaesningsstgtte er bedre end den almindelige
undervisning til at fremme bagrnenes anvendelse af skriftens lydprincip i stavning. Tendensen er den
samme for laesning, men altsa ikke signifikant. Samtidig er der intet, der tyder pé, at bernene, som bgrne-
staver med opleesningsstatte, leerer mere om ordforrad end bgrnene i kontrolgruppen.

Jeg forventer ikke, at barnene fér et stgrre ordforrad af undervisning med bgrnestavning end af den
almindelige undervisning. Malet af ordforrad er derfor et kontrolmal i forhold til en eventuel effekt af at
blive taget ud af klassen og fa undervisning i sma grupper. Nar jeg alene finder forskelle (eller tendenser
til forskelle) mellem BO og KG pé testene af stavning og leesning og ikke pa testen af ordforrad, tolker jeg
det som et udtryk for, at effekten af undervisningen ikke alene kan forklares med et generelt positivt ud-
bytte af undervisning i sma grupper eller med en forventningseffekt (Bryman, 2016), men at den i seerde-
leshed ma forklares af indholdet i undervisningen i de sméa grupper. Pa den anden side er det klart, at man
pabaggrund af resultaterne i dette studie ikke kan udtale sig om, hvad bgrnene ville have leert, hvis de fx
havde siddet i klassen og bgrnestavet med opleesningsstotte.

Effekten af undervisningen kan ikke alene forklares med et generelt
positivt udbytte af undervisning i sma grupper eller med en for-
ventningseffekt.

Generelt kan man ikke kan vide, om effekten af bernestavning med opleesningsstette vil veere den samme,
hvis betingelserne omkring deltagerne og undervisningen sendres. I indevaerende studie er der flere
betingelser end de smé grupper, som jeg netop har diskuteret, hvor eendringer kan have betydning for
effekten af undervisningen, og derfor rejser undersggelsen mange nye spergsmaél. Jeg vil udfolde nogle
udvalgte i det folgende afsnit.

Nogle ubesvarede, men vaesentlige spgrgsmal

De bgrn, der scorer lavest i opmaerksomhed pé sproglyde, er fravalgt i dette studie. Ser man pa andre
studier, som har haft fokus péa at forudsige senere leesefeerdighed, sa er lav opmeerksomhed pa sproglyde
en af de veesentligste risikofaktorer blandt forlaesere for senere laesevanskeligheder (Elbro, 2007). Det er
derfor ikke usandsynligt, at netop bern i risiko for senere leesevanskeligheder, herunder ordblindhed, er
underrepraesenteret eller maske helt fraveerende i dette studie. Det er derfor uklart, om denne gruppe af

VIDEN OM LITERACY NUMMER 29 | MAJ 2021 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LZESNING 23



bgrn ved at bgrnestave med oplaesningssteotte kan udvikle deres faerdighed i at anvende skriftens lydprin-
cipistavning og leesning.

Bornene i dette studie bgrnestaver ord i en fastlagt progression. Derfor er det uvist, om det fx er mere
effektivt at lade bernene arbejde med ordene i en individuelt tilpasset reekkefolge, hvor sveerhedsgraden
bliver tilpasset ud fra kvaliteten i deres forudgaende bgrnestavningsforseg. I et tidligere studie af Saine
et al. (2013) bruger forskerne netop en teknologi, der tilpasser sveerhedsgraden af opgaver til det enkelte
barn med god effekt.

Det er ogsa et uafklaret spergsmal, i hvor hgj grad effekten i dette studie er betinget af, at der er en voksen
til stede, som hjeelper barnet til at interagere med talesyntesen, og som skriver den korrekte stavemade,
hvis bgrnene ikke selv kommer frem til den. I hvert fald to ting gor, at effekten i dette studie sandsynlig-
vis ikke er uathaengig af en voksen. Dels understatter teknologien ikke, at barnene kan se den korrekte
stavning, uden at den voksne skriver den. De fleste studier, som viser effekt af barnestavning med direk-
te stotte, lader bornene se en mere avanceret eller den korrekte stavemade (overblik findes i Engmose,
2019). Derudover rapporterer flere af de voksne, at for nogle barn bliver ordene i treeningen pa et tids-
punkt for sveere, og s& har de brug for mere hjelp til at interagere med talesyntesen.

For nogle barn bliver ordene i traeningen pa et tidspunkt for svaere,
og sa har de brug for mere hjzelp til at interagere med talesyntesen.

Endnu et uafklaret spergsmal i forleengelse heraf er, hvor veesentlig den voksnes kompetencer er for
effekten af bgrnestavning med oplaesningsstatte? De voksne i denne undersggelse har en anden uddan-
nelse og treening end begrnehaveklasselederne. Det kan derfor ikke afvises, at de voksnes kompetencer har
haft betydning for udbyttet, som derfor méaske ikke vil vaere det samme, hvis andre hjelper barnet til at
interagere med talesyntesen.

Diskussion af undervisningspotentialet i bornestavning med
oplasningsstotte

Et vaesentligt potentiale i bgrnestavning med oplaesningsstatte er muligheden for at statte barnehave-
klasselederens arbejde med at undervise bgrnene direkte i skriftens lydprincip. Tilegnelsen af dette prin-
cip er omdrejningspunktet for udvikling af sikker afkodnings- og stavefeerdighed. Derfor er det veesentligt
at have en vifte af undervisningsmetoder, der kan fremme tilegnelsen af princippet, og at metoderne

er realistisk gennemforlige for bernehaveklasselederen, som er paedagoguddannet. Spergsmalet er, om
bgrnestavning med opleesningsstotte kan vaere en sddan metode.

Som netop diskuteret er der en reekke kendetegn ved undervisningen i indeveerende studie, der gor, at
effekten fra studiet ikke direkte kan overfores til en situation, hvor bernehaveklasselederen inddrager
bernestavning med opleesningsstotte i klassen. Jeg vurderer, at denne aendring i betingelser betyder
mindst for effekten af bornestavning med oplaesningsstatte, hvis effekten i indeveerende studie er mini-
malt betinget af i hvert fald to ting: dels den voksnes hjeelp og dels den voksnes kompetencer.

Hvis begrnene skal bgrnestave i klassen frem for i sma grupper, er det forventeligt, at flere har brug for
hjeelp. I indeveerende studie kan jeg ikke isolere, hvor vaesentlig den voksnes hjeelp er for effekten af bor-
nestavning med oplasningsstaotte. Den voksne spiller dog en aktiv rolle i forhold til at opmuntre bernene
til at interagere med talesyntesen og i forhold til at skrive den korrekte staveméade. Derfor vurderer jeg, at
det sandsynligvis vil have en betydning at ga fra sma grupper til klasseundervisning alene af den grund,
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at den voksne i klassen er delt over flere bgrn, og der naturligt vil opstd mere ventetid. En mulighed for at
mindske den potentielle ulempe ved at rykke undervisningen ind i klassen er at mindske de opgaver, den
voksne har i forbindelse med at stotte barnene i at barnestave med oplaesningsstotte. Tidligere studier
finder, at det er vaesentligt, at bernene moder den korrekte eller en mere korrekt stavemade, efter de selv
har bgrnestavet. Dette star den voksne i indevaerende studie for, men den stotte kan maske indlejres i
den software, som barnene bagrnestaver i, fx ved at ordets stavemade bliver synligt for bernene, nar de er
feerdige med at bornestave.

Tidligere studier finder, at det er vaesentligt, at bearnene mader den
korrekte eller en mere korrekt stavemade, efter de selv har barne-
stavet.

Hvis bgrnehaveklasselederen stotter frem for de audiologopaedistuderende, vurderer jeg, ud fra paeda-
goguddannelsens vidensmal og mit kendskab til audiologopeediuddannelsen, at der i udgangspunktet
kan veere store kompetenceforskelle i forhold til viden om den skriftsproglige udvikling hos de voksne i
indeveerende studie og bernehaveklasselederen. Spergsmalet er, om disse forskelle er vaesentlige, hvis
den primere stoatte til barnets barnestavning kommer fra talesyntesen. Det er fortsat uvist. Det er dog
sandsynligt, at betydningen af kompetenceforskellen mindskes, fordi statten ved oplaesningsstotte er
mindre laesefagligt kreevende end ved fx direkte stotte. En anden vej til at mindske betydningen af kom-
petenceforskellen kunne veere at mindske bernenes behov for hjeelp. Erfaringer fra dette studie peger pa,
at det er afggrende for bernenes mulighed for at arbejde selvstaendigt med stotte fra talesyntesen, og at
de ord, de skriver, har den rette svaerhedsgrad. Tidligere studier af computerbaseret undervisning med
opleesningsstatte peger pa, at en mulig losning kan veere, at progressionen i treeningsordene frem for at
veere fast, som i dette studie, i stedet tilpasses det enkelte barn.

Indevaerende studie er i det perspektiv det forste danske effektstudie med evidens for et muligt undervis-
ningspotentiale i bgrnestavning med oplaesningsstotte. Fremtidige studier med tilpasninger af under-
sogelsens design og den software, bgrnene arbejder i, méa besvare, om det samme udbytte kan opnas i
klassen og med staotte fra bornehaveklasselederen.
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